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Resumo

Este artigo é resultado dos estudos realizados na disciplina Educacédo Especial do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo, campus Sao Mateus,
e discute o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica no sistema de
ensino. Tem como objetivo geral compreender, mediante publicacdes académicas,
como se d4 a inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica nas escolas regulares. Como
objetivos especificos, apresentar a trajetoria filosofica, histérica e politica das acdes
voltadas para o publico alvo da educacéao especial, identificar a formacao necessaria
para atuar nessa area de inclusédo e conhecer algumas experiéncias acerca dessas
discussdes através de publicacBes cientificas. Caracteriza-se como um estudo de
natureza qualitativa e utiliza como proposicdo metodologica a pesquisa bibliografica,
realizando as buscas a partir dos seguintes termos descritores: deficiéncia fisica,
estudantes e inclusédo. Os resultados obtidos nessa pesquisa poderdo contribuir para
a reflexdo de como os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem exercem
sua funcdo em relacdo ao aluno com deficiéncia fisica e proporcionar um olhar critico
sobre a educacéo inclusiva, dando subsidios para que ela se torne realidade.
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Introducao

Em diversos espacos da sociedade a ideia de normalidade é muito presente, o
que leva a pessoa com deficiéncia ser considerada como “anormal’, ou seja, fora de
um padréo dito como normal. Contudo, cabe o questionamento: de onde vem essa
nocao dual de normalidade e anormalidade?

Segundo Davis (2006 apud Francés e Bentes, 2017, p.12), o termo normal
surge com o periodo de industrializagdo, onde “[...] buscou-se o homem perfeito,
normal para atender ao cumprimento dos objetivos da classe dominante a época, a
saber: a burguesia”. De tal modo, que essa ideia de normalidade dominou a
sociedade, e os corpos que fugiam do padrdo eram excluidos. No século XIX, alguns

estudiosos, como Adolfe Quetelet, difundiram a ideia de "média", delineando ainda
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mais o0s contornos daquilo que era considerado a norma e o que poderia ser aceitavel
dentro desses parametros.

Essas concepcdes de norma, média, normal e por conseguinte anormal, foram
primordiais nos processos de exclusdo de muitas pessoas com deficiéncia ao longo
da historia. No contexto da sociedade capitalista, tais concep¢des deram margem para
a consolidacéo do conceito de deficiéncia, no qual determinados corpos eram menos
eficientes para a producéo. De acordo com Francés e Bentes (2017), o modelo médico
acerca das pessoas com deficiéncia foi, em grande medida, utilizado como base
cientifica para validacao de tais processos de excluséo.

O modelo médico, também conhecido como modelo clinico, compreende certas
especificidades de natureza organica, biolégica, como uma lesdo, um infortinio que
impede a vida social. Entdo, aquilo que é denominado como uma deficiéncia é
entendido como “[...] um problema médico, individual, como uma forma (a)normal, n&o
sendo percebida, portanto, como um estilo de vida, em que a pessoa deficiente pode
desfrutar plenamente de seus direitos igual a pessoa sem deficiéncia” (Francés,
Bentes, 2017, p.13).

Em contraponto ao modelo clinico, surge na década de 1960, o modelo social
acerca das pessoas com deficiéncia. Neste outro modelo, o olhar sobre a questdo

deixa de ser individualizado, passando a compreendé-la dentro da esfera social.

A condicao fisica ndo é restricdo. As restricbes estdo nos obstaculos que a
sociedade impde ao deficiente. O modelo social aprende a opinido de que é
a sociedade que se mostra pouco sensivel as diferengas, razdo pela qual,
esta sob a sua égide extrair as barreiras e oportunizar a participagdo da
pessoa deficiente nas atividades, permitindo desfrutar dos beneficios sociais.
(Francés, Bentes, 2017, p.14).

Esse movimento defende que néo € possivel levar em consideracdo apenas o lado
clinico, é necessario considerar os fatores sociais. A defesa realizada pelos autores
mencionados acima é que “[...] a deficiéncia ndo deveria ser entendida como um
problema do individuo, mas como consequéncia da estrutura social que aparta o
deficiente do convivio social, impedindo a participagao igualitaria na vida coletiva.”
(Francés, Bentes, 2017, p.16).

Infelizmente nos dias de hoje o modelo clinico ainda é muito difundido em nossa
sociedade, inclusive nos espacos escolares, e ainda ecoa a concepc¢ao na qual a
deficiéncia é associada a uma doenca a ser superada. No ambiente escolar os efeitos

de tal percepcdo impactam fortemente o desenvolvimento do estudante com



deficiéncia que, de certa forma, é culpabilizado por ndo se enquadrar a “normalidade”
e cabe a ele a responsabilidade de eventuais insucessos em seu processo de
aprendizagem.

Dentre as diversas especificidades classificadas como deficiéncia, neste
estudo, a deficiéncia fisica ganha certo destaque. Instigadas a compreender mais
sobre as adequacfes necessarias para a incluséo, especialmente de estudantes com
deficiéncia fisica, levantamos a seguinte indagacdo: como se da a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, especialmente com deficiéncia fisica, no sistema de ensino?

A fim de responder a questdo acima, tomou-se como objetivo geral
compreender como se da, a partir das publicacdes cientificas da area, a inclusao de
pessoas com deficiéncia fisica no sistema de ensino. Para tanto, estipulou-se como
objetivos especificos, apresentar a trajetéria filosofica, histérica e politica das acbes
voltadas para o publico alvo da educacao especial, identificar a formacéo necessaria
para atuar nessa area e conhecer algumas experiéncias acerca dessas discussoes.

Este estudo é de natureza qualitativa e utiliza como proposi¢cdo metodoldgica a
pesquisa bibliogréafica, realizando buscas a partir dos seguintes termos descritores:

deficiéncia fisica, estudantes e inclusao.

1 A Pessoa com Deficiéncia e a Histoéria

As pessoas com deficiéncia ao longo da historia foram marcadas por olhares
gue as estereotiparam. Segundo Silva (2009), para os egipcios elas eram
consideradas divindades, para a sociedade romana e grega eram consideradas como
portadoras do mal. Ja na idade média, periodo em que o catolicismo se constituiu
como a base religiosa de grande parte dos paises, considerava-se que a deficiéncia
decorria da intervencéo de forgcas sobrenaturais, sendo representacdo de punicdes
divinas por pecados cometidos. Por consequéncia de tal pensamento, inUmeras
vitimas foram feitas, pois pessoas com algum tipo de deficiéncia eram totalmente
excluidas do convivio social.

Ao mesmo tempo em que os dogmas religiosos produziram os terriveis efeitos
mencionados acima, a igreja catolica também se valeu de uma racionalidade caritativa
em determinado momento da historia, sendo responsavel por diversas instituicdes
voltadas as pessoas com deficiéncia. De acordo com Silva (2009, p.136), piedade,
compaixao e condescendéncia “[...] estiveram na base da fundagao de hospicios e de

albergues que acolheram deficientes e marginalizados.” A segregacgao foi a marca



desse tempo, pois embora ndo houvesse o exterminio fisico dessas pessoas, as
institucionalizavam, fazendo com que ficassem longe das pessoas ditas como
“normais”, pois eram vistas como um risco para a sociedade.

No século XX, apdés as barbaries vividas na segunda guerra mundial, as
sociedades passaram por transformagdes. Diversos movimentos sociais em defesa
de direitos humanos ganharam forca ao redor do mundo, entre estes o0s que
reivindicavam melhores condi¢cfes para as pessoas com deficiéncia questionando a
institucionalizacéo e, portanto, a segregacao.

A consciencializacdo, por parte da sociedade, da desumanizacdo, da fraca
qualidade de atendimento nas instituicdes e do seu custo elevado, das longas
listas de espera, das investigacdes sobre as atitudes negativas da sociedade
para com 0s marginalizados e dos avancos cientificos de algumas ciéncias,
permitiu perspectivar, do ponto de vista educativo e social, a integragcéo das
criancas e dos jovens com deficiéncia (Silva, 2009, p.138)

A luta, entdo, passou a ser pela criagcédo de servigos educacionais voltados para
pessoas com deficiéncia que fossem diferenciados e que pudessem ajudar esses
alunos a atingir os mesmos objetivos dos demais. Contudo, na pratica isso significou
gue os métodos de ensino, 0 apoio educativo, 0s programas, 0S recursos humanos e
as instalagdes educativas passaram a ser coordenados, com o objetivo de produzir
intervencgdes que viabilizassem uma espécie de “cura”, ou “contencéo dos problemas”
advindos da deficiéncia, para que assim a pessoa com deficiéncia pudesse ser
inserida no contexto educacional junto com os demais estudantes.

Diante do contexto descrito acima, podemos notar que o que vigorou foi a
proposta integracionista de educacgéo, na qual caberia a pessoa com deficiéncia se
adequar e “se superar” para estar junto com os “ditos normais”. O que predomina aqui
€ a manutencéo da individualiza¢édo da questdo, nao proporcionando que a sociedade
se reveja e busque se modificar para acolher a diversidade humana. Mais uma vez a
sociedade é pautada pela no¢cao de normalidade e anormalidade.

A década de 1990 foi de grande expressividade no que diz respeito a
possibilidades de ruptura com a proposta integracionista. Foi em meio a essa década
que foram produzidos dois documentos relevantes. O primeiro € a Declaracdo de
Jomtien (1990), também chamada Declaracdo Mundial de Educacao para Todos, a
qgual vem discutir o direito ao acesso a Educacdo por todas as pessoas,
independentemente de sua origem social, étnica, ou de suas especificidades

biolégicas. O segundo é a Declaracdo de Salamanca (1994), que traz principios,



politica e pratica na area das necessidades educativas especiais, ou seja, voltada para
pessoas com deficiéncia. Tais documentos lancaram as bases para a discusséo e

construcéo da proposta de uma sociedade inclusiva.

A aceitagdo e a valorizacdo da diversidade, a cooperacéo entre diferentes e
a aprendizagem da multiplicidade s&o, assim, valores que norteiam a inclusao
social, entendida como o processo pelo qual a sociedade se adapta de forma
a poder incluir, em todos os seus sistemas, pessoas com nhecessidades
especiais e, em simulténeo, estas se preparam para assumir o seu papel na
sociedade. (Silva, 2009, p.144)

Apoés a publicacdo dos documentos mencionados, diversas leis, decretos e
diretrizes, em diversos paises, foram aprovadas com o objetivo de valorizar as
diversidades e respeitar as diferengas. Dentre as estruturas sociais existentes, o
sistema educacional ganha protagonismo e a defesa é que:

[...] a escola regular deve ajustar-se a todas as criangas independentemente
das suas condic¢bes fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto é, criangas
com deficiéncia ou sobredotadas, crian¢as de rua ou criangas que trabalham,
criancas de populacdes imigradas ou némades, criangas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos
desfavorecidos ou marginais. (Unesco, 1994:6 apud Silva, 2009, p.145)

Ao defender a inclusdo de todos, e em especial de criancas com deficiéncia
nos sistemas regulares de ensino, a proposta de educacéo inclusiva passa a ser foco
na construcao de politicas educacionais, o que implica diretamente na formacao de
professores e viabilizacdo de ambientes que complementam o processo de ensino

aprendizagem dos alunos.

2 Construcdo da Politica de Educacéo Inclusiva no Brasil

A construcdo da proposta de educacao inclusiva no Brasil é relativamente
recente. Mas até chegarmos a esta proposta, foi percorrido um percurso que vem da
consolidacdo do modelo de Educacdo Especial até chegarmos a perspectiva de
Educacao Inclusiva. A esse respeito, o documento federal intitulado como “Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva” (Brasil, 2008),
nos oferece um importante panorama histarico.

Desde o Brasil Império, se pensava na educacao de pessoas com deficientes,
para tanto é criado nesse periodo, duas instituicdes, uma para cegos e outra para
surdos, mas com principio de se ter espacos especificos para eles.

No século XX, se tem a construgdo de instituicbes de natureza privada para

atender esse publico, como a Pestalozzi, e Associacdo de Pais e Amigos dos



Excepcionais- APAE. Vale destacar, que nesse contexto a proposta em voga era a
segregacionista.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, a Lei n°® 4.024/61
prevé o “[...] direito dos excepcionais a educacgao, preferencialmente dentro do sistema
geral de ensino.” (Brasil, 2008, s.p), ou seja, ndo era obrigatorio acontecer no sistema
geral de ensino, apenas se houvesse a possibilidade de incluir as pessoas com
deficiéncia. A lei n°5.692/71 que alterou a LDB, reforcou a ideia de caminhar os alunos
alvos do atendimento educacional especializado para as instituicbes especializadas
de forma assistencialista.

Em 1973, se tem de certo modo um grande avanco, o Ministério da Educacao
(MEC) cria o Centro Nacional de Educacédo Especial- CENESP, a fim de tratar de
guestdes da educacdo especial, porém “[...] ndo promove a organizagcdo de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.”
(Brasil, 2008, s.p). Porém, ainda nao havia uma politica publica que garantisse a todos
0 acesso a educacdo, mas ao longo desse periodo se teve alguns fatos que
contribuiram para essa discussao.

Em 1988 com a Constituicdo Federal, que traz o objetivo de promover o bem
de todos, independente de suas diferencas, sem qualquer tipo de preconceito,

definindo:

[...] no artigo 205, a educag¢do como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualifica¢@o para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e,
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. (art. 208, apud
Brasil, 2008).

A partir da década de 90, impulsionados pelas declaracbes de Jomtien e
Salamanca, o Brasil vé crescer as iniciativas de constru¢do de politicas educacionais
inclusivas. Ainda em 1994 se tem a Politica Nacional de Educacédo Especial que vai
dar um impulso no processo de incluir o aluno com especificidades nas classes
regulares, mas sem oferecer a inclusdo necessaria e apropriada para seu
desenvolvimento e participagcdo efetiva na sala de aula. Ainda operava muito
influenciada pelo intuito de normalizar os estudantes com deficiéncia aos padrées

estabelecidos.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- Lei n°9.394 de 1996,
estabelece como direito de todos a educacéo, além de garantir que tenham acesso e
condicbes de permanéncia e possibilidade do aluno com especificidade possa
ingressar na escola, independente da sua idade, numa série compativel com ele. No

ano de 1999, com o:

Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educagéo especial como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da
educacédo especial ao ensino regular. (Brasil,2008, s.p).

Portanto colocando a educacdo especial como um complemento e nao
substitutivo da educacéo basica. O Plano Nacional de Educagéo - PNE, lei n® 10.172/
2001 trouxe alguns avan¢os como a instalacao de escolas inclusivas, aprimoramento
das matriculas e formacéo de professores. A conversao de Guatemala, 1999, Decreto
n° 3.956/2001, teve importante efeito, pois exigiu que se pensasse a educacao
especial, eliminando qualquer impedimento fazendo com que o aluno néo tenha
acesso a escolarizacao.

O ministério da educacdo promoveu em 2003, cursos de formacdo para
dirigentes municipais e educadores para garantir acessibilidade a educacdo e
promover a organizacao de servi¢cos de educacao especial na perspectiva inclusiva.

No ano de 2006, com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela ONU que defende educacéao inclusiva para todos os niveis

e espacos, ha o estabelecimento da garantia de que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsoério, sob alegacao
de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art.24, apud Brasil, 2008).

O Decreto n° 6.094 de abril de 2007, ratifica o Compromisso de Todos com a
Educacao ao estabelecer diretrizes e visar a garantia do acesso e permanéncia no
sistema regular de ensino através do atendimento educacional especializado e
fortalecimento da inclusdo educacional nas escolas publicas. Em 2008 ocorre o
langamento da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, a qual serve de base até os dias atuais para a organizacao dos sistemas

educacionais de ensino.



3 A Deficiéncia Fisica

Compreendemos a partir do Decreto n° 5.296/2004, que a deficiéncia fisica é
entendida como alteragcbes que podem ser parciais ou integrais de um ou mais
segmentos do corpo humano. Essas alteragdes comprometem a mobilidade e a
coordenacao geral. Em alguns casos, pode, também, afetar a fala em variados graus.

Ha também as alteracGes funcionais motoras que sdo consequéncia de lesao
do Sistema Nervoso. Em casos dessa natureza, o que se observa € alteragao de tonus
muscular. De acordo com Schirmer et al. (2007), os prefixos para, mono, tetra, tri e
hemi, das terminologias Paraplegia, Monoplegia, Tetraplegia e Hemiplegia referem-se
a perda das funcdes motoras de determinados segmentos do corpo, a saber:
Paraplegia € perda total das fungdes motoras dos membros inferiores; Monoplegia é
perda parcial das funcbes motoras de um sé6 membro, o qual pode ser superior ou
inferior; Tetraplegia € perda total das funces motoras dos membros superiores e
inferiores; Hemiplegia € perda total das fun¢cdes motoras de um hemisfério do corpo,
podendo ser o direito ou o esquerdo.

Direcionando nossas reflexdes para a pessoa com deficiéncia fisica,
destacamos a sancdo de dispositivos legais que visam a garantia do direito a

acessibilidade dessas pessoas

[...] Lei n°®10.098, de 19 de dezembro de 2000 estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressédo de
barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario urbano,
na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transportes e de
comunicacao. (Tagliari,Trés, Oliveira, s.p , 2006 ).

A lei mencionada é de extrema relevancia para pensarmos a qualidade de vida
das pessoas com deficiéncia fisica (PDF), ao seu acesso aos bens mais elementares
como saude, segurancga, lazer e educacéo. E por falar em educacéo, € fundamental
gue as instituicbes de ensino, que tém matriculado estudantes com deficiéncia fisica,

retirem qualquer tipo de barreira que possa impedir esse aluno de participar das

atividades realizadas na escola. A esse respeito, a

[...] norma de acessibilidade atualizada para PDF nas escolas, no item "8.6.2
Deve existir pelo menos uma rota acessivel interligando o acesso de alunos
as areas administrativas, de pratica esportiva, de recreagéo, de alimentacao,
salas de aula, laboratérios, bibliotecas, centros de leitura e demais ambientes
pedagogicos. Todos estes ambientes devem ser acessiveis. (Tagliari,Trés,
Oliveira, s.p , 2006 ).



Para tanto, se nos atentarmos para os anos entre 2000 a 2008, quando as
politicas de educacdo especial na perspectiva da inclusdo deram um salto
significativo, notamos que foi no ano de 2004 a aprovacao do decreto 5.296, o qual
estabelece em seu art. 5° que sdo consideradas pessoas com deficiéncia fisica,

aguelas que apresentam:
alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungédo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas
e as que nao produzam dificuldades para o desempenho de funcdes; (Brasil,
2004)

Ainda em 2004 foi lancado o programa de acessibilidade urbana chamado
“Brasil Acessivel’”, que tinha como objetivo empregar uma nova concepgao no
processo de construcao das cidades. Concepcdo essa que considerasse 0 conceito
de desenho universal, o qual propde que todos os projetos arquitetdnicos pensados
para que todos 0s espacos sejam de uso democratico, garantindo assim condicdes
igualitarias de acesso e qualidade de uso.

Juntamente com o Plano de Aceleracdo do Crescimento, se tem o Plano de
Desenvolvimento da educacgdo, com o proposito de assegurar “[...Jacessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, a implantacao de salas de recursos e a formacao
docente para o atendimento educacional especializado.” (Brasil, 2008, s.p).

Sem duvida, todos esses avancos no plano das legislagcbes acerca da
caracterizacdo e direitos das pessoas com deficiéncia fisica ndo findaram com as
dificuldades encontradas no cotidiano dessas pessoas. Entre a conquista do direito e

a aplicacdo dele na pratica, ainda ha um percurso que esta sendo trilhado.

4 O Papel da Escola

Cabe ressaltar que a implementacao da educacao especial atravessou um
longo periodo para se consolidar e obter seu espaco na escola regular. Uma escola
inclusiva que atenda e abra espacos para todos, tendo seus direitos garantidos por
lei, com o intuito de incluir esses individuos e ndo os segregar promovendo uma
educacgédo para todos. Segundo o autor Fonseca: “No passado, a Educacao Especial
e toda superestrutura apontava o dedo de acusacao para a crianca deficiente. No

futuro, provavelmente, teremos de apontar para o sistema de ensino”. Fonseca (1995,



p.210 apud Beise, 2015, s.p.) que criticou o modelo segregador e excludente que
culpabiliza a criangca que tem algum tipo de deficiéncia por sua dificuldade de
aprendizagem. Segundo o autor, o sistema de ensino deveria ser responsabilizado
pela falta de adaptacdo as necessidades educacionais especiais dos alunos.

A escola possui um papel fundamental na formacgéo dos individuos, sendo um
local onde séo construidas relagdes sociais que irdo contribuir nas diferentes formas
de aquisi¢do do conhecimento, desenvolvendo atividades extracurriculares inclusivas,
e programas de sensibilizagdo. Portanto, essa inclusdo se mostrard no decorrer do
dia a dia, garantindo a passagem néo so6 pelo processo de ensino aprendizagem como
também da socializacdo, buscando educar através da conscientizacao, promovendo
respeito as diferencas, mostrando ao mesmo tempo que as criangas que se diferem
sdo também parecidas, consequentemente ndo precisando de tratamento diferente,
apenas de acessibilidade para poderem conviver harmoniosamente, evitando as
possiveis discriminacdes que vierem a surgir.

As escolas devem ser acessiveis e adequadas para os alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia, que correspondem a condi¢des relacionadas aos aspectos
motores, intelectuais ou sensoriais. Para que os alunos tenham acesso e interajam, é
preciso Vviabilizar condicbes necessarias para cada especificidade, realizar
adaptacdes do material e do ambiente fisico, lembrando que néo é a adaptacao do
curriculo e sim da acessibilidade, fazer a utilizagdo de recursos para facilitar o
desempenho e a realizacao das atividades.

A escola deve fornecer capacitacdo aos docentes para que 0S mesmos possam
ter uma orientacdo quanto a sua atuacao na sala de aula e no planejamento, realizar
adaptacdes na estrutura da instituicdo, bem como mudancas no seu espaco fisico,
repercutindo na construcdo de rampas, instalacbes de portas e moéveis adaptadas,
aquisicdo de corriméos, elevadores, banheiros e salas de aula pensadas nas
necessidades do aluno com deficiéncia que possa atender simultaneamente o0s
educandos, analisar os métodos de ensino para que possa atender a todos,
juntamente com a escolha de um material didatico que seja acessivel. Aléem disso, o
Ministério da Educacédo (MEC) implementou o Programa Escola Acessivel, que visa
promover condi¢cbes de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e
pedagdgicos e a comunicacao e informagédo nas escolas publicas de ensino regular.
O programa disponibiliza recursos por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) para as escolas realizarem adequacOes arquitetdnicas, adquirirem



equipamentos e materiais pedagogicos e promoverem a formacdo continuada dos
profissionais da educacéo.

A formacé&o docente para educacéo especial € um tema de extrema importancia
na busca por uma educacao inclusiva e de qualidade para todos os alunos. A
educacéo especial refere-se ao atendimento educacional especializado (AEE) voltado
para estudantes com necessidades educacionais especiais, como deficiéncias fisicas,
sensoriais, intelectuais, transtornos do espectro autista, entre outros. Para que os
professores estejam preparados para atuar nesse contexto, é essencial que recebam
uma formagéo sdlida e abrangente.
O Atendimento Educacional Especializado (AEE), € resultado da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), atuando como

complementar ou suplementar ao que é realizado na sala de aula regular, desse modo

visando a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria
pelos sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns,
em um espago fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto,
é parte integrante do projeto politico pedagdégico da escola. (Ropoli et al,
2010, p.17).

Para tanto € necessario que o aluno esteja matriculado em uma rede de ensino
regular, para desse modo possuir o atendimento especializado. Porém, existe um
problema, nem sempre esse atendimento é ofertado na rede de ensino que o aluno
frequenta, ou seja, nem sempre possui sala de recursos multifuncionais que nesse

espaco:

[...] o aluno experimentara véarias op¢des de equipamentos, até encontrar o
gue melhor se ajusta a sua condicao e necessidade. Junto com o professor
especializado aprendera a utilizar o recurso, tendo por objetivo usufruir ao
maximo desta tecnologia. Apés identificar que o aluno tem sucesso com a
utilizac&o do recurso de TA [Tecnologia Assistiva)], o professor especializado
devera providenciar que este recurso seja transferido para a sala de aula ou
permaneca com o aluno, como um material pessoal. (Schirmer et al, 2007,
p.33)

Desse modo o AEE pode ser em instituicdes privadas, como a APAE ou a Pestalozzi,
ou nos Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), sendo eles de
carater publico ou privado, mas sem fins lucrativos. Os CAEE da rede publica, primeiro
escolhem uma escola da regido para ofertar o AEE e o sistema publico vai conduzir

0S recursos.

5 A experiéncia da Inclusdo: um olhar a partir da pesquisa académica



Rememorando que um de nossos objetivos era o de conhecer algumas
experiéncias inclusivas através de publicacfes académicas, apontamos que ao longo
deste estudo diversas foram as obras que nos proporcionaram um real
dimensionamento acerca da pratica inclusiva. Contudo, diante dos limites de
caracteres propostos para este artigo, destacamos a investigacéo realizada por Vitta,
Vitta e Monteiro (2010). A partir desse estudo foi possivel compreender a visdo dos
professores de educacao infantil sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia.

A pesquisa foi realizada com setenta professores ligados a Secretaria Municipal
de Educacéo de Bauru- SP, os quais foram organizados da seguinte forma:

a) 4 professores de educacéo infantil de escolas especiais. Este nimero é
bastante reduzido por se tratar apenas de duas escolas;

b) 31 professores oriundos de 15 escolas comuns de educagéo infantil e que
tém em suas salas de aula criancas deficientes incluidas. Estas escolas foram
escolhidas de acordo com sua localizagdo geografica para abranger todo
municipio;

c) 35 professores provenientes de 8 escolas comuns de educagéo infantil que
ndo tém criancas deficientes incluidas, distribuidas geograficamente pelo
municipio. (Vitta, Vitta , Monteiro, 2010, p.418)

De acordo com os autores, a coleta de dados utilizou a técnica de entrevista
semiestruturada, ferramenta utilizada para explorar percepcdes sobre um tema
especifico, fornecendo informacdes aprofundadas. A partir desses dados, foi discutido
como esté a inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica na escola.

Um dos pontos abordados na pesquisa foi que os professores relacionam a

deficiéncia com a

[...] ideia de incapacidade, diferenca e anomalia. No entanto, alguns
profissionais disseram ter dificuldade para definir deficiéncia, relatando, em
alguns casos, que todas as pessoas em alguma medida possuem

caracteristicas diferentes que dificultam certas atividades. (Vitta, Vitta,
Monteiro, 2010, p.419).

Mas mesmo com essa concepc¢do dos professores em relacdo a deficiéncia,
observa se que a maior dificuldade em relacdo a aprendizagem de PDF esta
relacionada com a “[...] falta de recursos materiais e de organizac¢do do espaco fisico,
ou seja, embora a deficiéncia esteja na crianga, ndo seria ela a causa das dificuldades
de aprendizagem, mas sim a falta de adaptacdo do meio em que ela vive”. (Vitta,
Vitta, Monteiro,2010, p.420).

Contudo a inclusédo de pessoas com deficiéncia fisica na sala de aula regular,
€ vista pelos professores como algo relacionado com caridade e desprezam o fato de

que esses alunos estdo na sala de aula como qualquer outro dito “normal” , a fim de



aprender, ter contato com o conhecimento cientifico. De acordo com Vitta, Vitta e
Monteiro (2010) , na pesquisa foi manifestado a ideia de que n&o é possivel que em
todos os casos se tenha a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas salas de aulas,
justamente pelo fato de que algumas crian¢cas ndo serem independentes, ou seja
demandam de algum tipo de ajuda , e por esse motivo, os professores defendem que
os deficientes fisicos possuem uma dependéncia “[...] muito grave devem receber
atendimento especializado em local apropriado”. (Vitta, Vitta , Monteiro, 2010, p.421).

Considerando a incluséo dos alunos com deficiéncia fisica no ambiente escolar,
grande parte dos entrevistados relatam a necessidade de implementarem “[...]
rampas, piso antiderrapante, portas mais largas, banheiro adaptado, corriméo,
adaptag¢des no mobiliario [...]" (Vitta, Vitta, Monteiro,2010, p.423). A fim de que possam
circular livremente. Entretanto alguns docentes que ministram aulas para pessoas que
apresentam as mais diversas especificidades, declaram ndo ser necessario a
utilizacdo de recursos materiais adaptados, como no caso da tecnologia assistiva,
justificando que ndo sabem como utiliza-los. Os que defendem a causa da inclusao

de todos na sala regular, criticam

[...] & imposi¢cdo da inclusdo através de lei, sem a avaliagdo das reais
condi¢cdes do sistema educacional e, como ressaltam os professores da
escola especial e de classes com inclusdo, sem formacdo de recursos
humanos, materiais e fisicos mais apropriados para que esse processo
aconteca. (Vitta, Vitta, Monteiro, p.422, 2010).

Levando em consideracao a formacao docente, muitos alegam a necessidade

de tratar mais na graduacéo

[...] temas sobre educacéo especial j& na formacao inicial do professor que,
sozinha, ndo seria suficiente para um trabalho eficiente. A formacéo
continuada e a especializacdo sdo duas modalidades bastante citadas e que,
na opinido deles, poderiam auxiliar para a efetividade da educacéo inclusiva.
(Vitta, Vitta, Monteiro, p.424, 2010).

Observa-se que tanto a sociedade quanto a escola ainda encontram
dificuldades em lidar com a diversidade humana. Muitos dos educadores expdem na

entrevista que nao gostam de trabalhar nessa area da inclusao, pois

Atuar com a diversidade exige um complexo rol de conhecimentos e
disponibilidade para lidar com o novo, com o inesperado a cada momento.
Em se tratando da capacitagdo de profissionais que atuem de forma efetiva
na educacdo de criangas com necessidades especiais, a formacédo deve
incluir contetidos que permitam compreender os diferentes problemas que
levam a deficiéncia e as necessidades desta populacdo (Vitta, 2010; Melo,
Ferreira, 2009 apud Vitta , Vitta , Monteiro,2010 p.425).



A pesquisa realizada por Vitta, Vitta e Monteiro (2010), nos revela diversas
facetas da inclusao escolar, elucidando que o “chao da escola”, ainda se encontra

permeado de grandes desafios a serem superados por toda a comunidade escolar.

6 Consideracdes Finais

Diante das discussfes abordadas, o0 presente estudo proporcionou as
pesquisadoras um adentrar no ambito da educacdo especial, em destaque, a
educacdo para as pessoas com deficiéncia fisica. Tecendo uma linha do tempo, até o
momento atual, sobre a trajetdria que foi marcada por avancos e desafios enfrentados
por alunos com deficiéncia e educadores no decorrer dos anos.

Nota-se que ainda ha um longo caminho a percorrer no quesito acessibilidade
e formacédo docente. Os paradigmas que surgiram ao longo da historia das pessoas
com deficiéncia ndo desapareceram, eles coexistem e 0 mais grave € que educadores
reproduzem essas ideias e falas absurdas. Embora se tenha toda uma politica voltada
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, o que é uma grande conquista, percebe-
se que faltam adaptacdes arquitetdnicas nas instituicdes, espacos adequados onde o
aluno com deficiéncia fisica possa ter autonomia e circular livremente ou seja essas
politicas precisam ser concretizadas nas instituicdes.

Ao inicio desse estudo, foi tracado como objetivo compreender como se da a
inclusdo de estudantes com deficiéncia fisica no sistema de ensino, o qual foi
alcancado a medida que foram realizadas pesquisas bibliograficas. Pode-se concluir
gue para se alcancar a inclusdo de fato ainda temos um grande percurso a percorrer,
pois quando existem recursos de tecnologia assistiva, muitas vezes, o professor nao
sabe utilizar, ou nem tentam. O que é resultado da formac¢ao docente inadequada, que
ao invés de quebrar com os paradigmas impostos pela sociedade na formacédo, muitas
vezes compactuam, pois olham para os estudantes com deficiéncia através do modelo
clinico, delegando a medicina a responsabilidade sobre o desenvolvimento desses
alunos. Aparentemente, esquecem do seu papel na sociedade, ndo exercendo sua
funcdo de educador/formador. Outro problema é a necessidade de uma formacéo
continuada para os profissionais da area, para que tenham capacitacao e contribuam
para o processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Por fim, a realizacdo dessa pesquisa despertou o interesse dos autores de
conhecer melhor alguns outros aspectos que nao foram tratados aqui, tais como a

tecnologia assistiva contribui para o desenvolvimento do aluno com DF. Tais aspectos



podem ser tratados futuramente, em outros estudos, pois acredita-se que novas
perguntas instigam a buscar outras respostas que surgiram como desdobramentos

deste estudo.
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