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Resumo

Este estudo representa uma parte da pesquisa de conclusao do curso de graduacéo
em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Espirito Santo, Campus S&o
Mateus, com o objetivo de analisar os desafios e processos de ensino-aprendizagem
de uma estudante com deficiéncia visual em uma escola do campo, considerando a
interacdo entre a sala de recursos multifuncional, a sala de aula regular e a escola
do campo. Utilizando uma abordagem qualitativa e exploratdria, com observacao
participante e diario de campo como métodos, além de revisao de literatura e analise
documental, os resultados destacam desafios relacionados a acessibilidade,
recursos, formacdo e diretrizes, enfatizando a importancia da Pedagogia da
Alternancia na inclusdo dos alunos na realidade do campo. E salientado que a
Educacdo do Campo deve ser inclusiva, mas ndo as custas da invisibilidade da
educacao especial na realidade rural, defendendo que o campo seja um ambiente
potencializador para esses alunos, ndo de apagamento.
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Introducao
Este estudo constitui-se como parte de uma pesquisa de conclusdo do curso

de graduacdo em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Espirito Santo,
Campus Sao Mateus e tem como objetivo analisar os desafios e processos de
ensino-aprendizagem de uma estudante com deficiéncia visual em uma escola do
campo, a partir da relacdo que se estabelece na sala de aula regular, sala de
recursos multifuncionais e escola de realidade campesina.

Para dialogarmos sobre as especificidades de uma estudante com Deficiéncia
Visual, faz-se necessario examinarmos sobre como se deu a consolidacdo da

Educacédo Especial ao longo da historia.
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No Brasil, as politicas de inclusdo para pessoas com deficiéncia surgiram
tardiamente, apdés um histérico de segregacao, violéncia e desumanidade contra
essas pessoas, que eram estigmatizadas como "anormais”. O tema da incluséo é
uma discussao recorrente que abrange diversos setores da sociedade, ndo se
limitando apenas as pessoas com deficiéncia, mas englobando todos os cidadaos
gue tém direito a igualdade, oportunidades e acesso aos recursos disponiveis.

As politicas publicas destinadas as pessoas com deficiéncia no Brasil
comegaram a se desenvolver em um contexto em que, historicamente, essas
pessoas eram frequentemente colocadas em instituicbes. De acordo com as
palavras de Mazotta (1996, p. 17):

A histéria da educacao especial comecou no Brasil, na metade do século
XIX, sendo que anteriormente as pessoas com deficiéncia eram vitimas de
abandono e negligéncia. Em primeiro momento, a educacdo desses
individuos acontecia em escolas anexas aos hospitais psiquiatricos e
também em instituicbes especializadas. Em vista disso, o primeiro periodo
da educacéo no Brasil foi caracterizado pela segregacéao.

A segregacao representava um modelo no qual o enfoque dado as pessoas
com deficiéncia envolvia sua colocacdo em instituicdes, isolando-as da interacao
social. A visdo predominante era de que a deficiéncia era equiparada a uma
enfermidade, uma adversidade que precisava ser isolada para tratamento e, se
fosse viavel, erradicada.

Uma mudanca fundamental na maneira de encarar as pessoas com
deficiéncia teve um ponto de viragem com a criacdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP) pelo Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC) em
1973. O proposito central desse centro era preparar a integracdo posterior das
pessoas com deficiéncia na sociedade. Essa mudanca notavel no enfoque voltado
as pessoas com deficiéncia foi relevante, pois passou-se a entender que essas
pessoas ndo eram uma anomalia a ser isolada socialmente. Pelo contrério,
comecou-se a promover a ideia de que, por meio de intervencfes e meétodos
pedagdgicos, as pessoas com deficiéncia poderiam desenvolver habilidades e
comportamentos que as capacitariam para a inclusdo no convivio social.

Posteriormente, sob influéncia da Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994),
a qual assegura o direito de todas as criancas a educacdo, reconhecendo a
importancia de proporcionar um aprendizado de qualidade que valorize sua
singularidade, caracteristicas, necessidades e aptidées, o Brasil buscou a

implementacdo de politicas para construcdo de sistemas educacionais mais



inclusivos. O documento aponta a necessidade de “desenvolvimento de escolas
inclusivas que oferecam servicos a uma grande variedade de alunos [...], esforco
eficaz de informagé&o publica para combater o preconceito e criar atitudes informadas
e positivas [...] (Unesco, 1994, p.8)".

Considerando a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), que aponta
diretrizes para uma reconfiguracdo educacional baseada no conceito de "escola para
todos", surgiu a proposta de garantir igualdade de oportunidades, aceitar a
diversidade e promover a convivéncia na heterogeneidade, reconhecendo e
respeitando as diferencas individuais e culturais que permeiam as diversas formas
de vida, o que representa uma mudanca em relacdo aos valores tradicionais.

No contexto educacional, essa discussao ganha destaque, uma vez que se
baseia na premissa de que vivemos em uma sociedade democrética que aspira a
educacao de qualidade para todos, fundamentando-se na abordagem inclusiva. No
gue concerne ao grupo beneficiario da Educacédo Especial, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Inclusédo, a PNEEPI, define como seu “[...]
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo” (Brasil, 2008, p. 15).

Quando se trata da definicdo de "alunos com deficiéncia", a PNEEPI os
descreve como individuos que enfrentam limitacdes de longa duracédo, que podem
ser de ordem fisica, mental, intelectual ou sensorial. Neste ultimo grupo, que € o
sensorial, estdo inclusos o0s estudantes com cegueira/baixa visdo ou
surdez/deficiéncia auditiva.

Uma vez que este estudo tem como um de seus sujeitos de pesquisa, uma
estudante com deficiéncia visual, faz-se necessario destacar que a Deficiéncia
Visual abrange uma ampla gama de caracteristicas, que vao desde a cegueira até a
visdo subnormal ou baixa visdo. De acordo com Gil (2000), a cegueira, que se refere
a perda completa da visdo, pode ser de origem congénita ou adquirida desde o
nascimento, devido a uma variedade de causas, tais como Retinopatia da
Prematuridade, catarata congénita, glaucoma, atrofia Optica causada por
complicagbes no parto, degeneragbes retinianas (como a Sindrome de Leber,
doencas hereditarias ou diabetes), Deficiéncia Visual Cortical (associada a
encefalopatias, alteragbes do sistema nervoso central ou convulsées), ou causada
por condicbes medicas, como diabetes, descolamento de retina, glaucoma, catarata,

degeneracgéao senil e traumas oculares.



Os niveis de percepcao visual englobam um amplo espectro de variagoes,
gue vao desde a cegueira total até a visdo completa. O termo "visdo subnormal” (ou
baixa visdo) € utilizado para descrever uma alteracdo na capacidade visual funcional
devido a fatores como uma reducao significativa na nitidez da visao, uma diminuigao
substancial no campo de visdo, uma sensibilidade reduzida a contrastes e limitacdes
em outras caracteristicas especificas da visao.

Antes de passarmos a proxima secao deste artigo, cabe ainda ressaltar que o
l6cus deste estudo, foi uma escola de assentamento localizada no municipio de
Conceicéo da Barra, a qual se configura como escola do campo e que adota uma
abordagem de educacao popular e emancipatoéria. Os sujeitos desta pesquisa sao, a
aluna com deficiéncia visual, que cursava o 5° ano do Ensino Fundamental no
momento da realizacdo desse estudo e a professora titular da sala de aula regular.
Como método de pesquisa foi empregada a técnica da observacéo participante, a
qgual tem como um de seus instrumentos diario de campo. De acordo com Lakatos e
Marconi (2003), essa técnica implica na efetiva participacdo do pesquisador na
comunidade ou grupo estudado. O pesquisador se integra ao grupo, se torna parte
dele, e se envolve nas atividades cotidianas da mesma forma que um membro

regular do grupo, participando de suas atividades normais.

1 Educacdo do Campo e Educacdo Especial: dialogos entre Modalidades
Inclusivas
Ao longo da era moderna, movimentos sociais e sindicais tém estado

envolvidos em um processo de mobilizacdo em nivel nacional para buscar o
reconhecimento do movimento da Educacdo do Campo. Isso se baseia nha
compreensao de que a formacéo histdrica da sociedade brasileira se origina de uma
distribuicdo desigual de terras, resultando na exclusdo das pessoas da posse da
terra. Essa questdo agraria tem sido, historicamente, um fator estrutural que
contribui significativamente para a desigualdade social existente.

A ideia de que as areas rurais representavam atraso ganhou for¢a a partir da
primeira metade do século XX, impulsionada por um discurso modernizador e
urbanizador que promovia a integracdo dos espacos urbano e rural. Acreditava-se
gue o desenvolvimento industrial em curso no Brasil levaria, em algumas décadas,

ao desaparecimento da sociedade rural. De acordo com a perspectiva da



modernizacdo que era propalada, "o campo € considerado uma divisdo sociocultural
a ser superada, nao preservada” (Brasil, 2005, p. 8).

Esses didlogos ganham destagque a partir da andlise e ratificacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da LDB, que significa a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB 9394/96). Esta ultima, no artigo 28, apresenta a seguinte
proposicao:

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequagédo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Ao considerar a rica variedade presente nos territérios campesinos devido as
inumeras reivindicacdes dos movimentos sociais em relagdo a compreensao do
contexto do campo, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCN) para a
Educacdo Basica, estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n.° 4 de 2010,
incorporam em sua sec¢ao IV os artigos 35 e 36, bem como um paragrafo Unico que

trata especificamente da Educacéo Basica do Campo:

Art. 35. Na modalidade de Educacgéo Béasica do Campo, a educacao para a
populagdo rural esta prevista com adequacdes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se orientagbes
para trés aspectos essenciais a organizacéo da agéo pedagogica:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequagé&o a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as
guestdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagégicas que
contemplam sua diversidade em todos 0s aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geragéao e etnia.

Pardgrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a
realidade do campo devem ser acolhidas, como a pedagogia da terra, pela
qual se busca um trabalho pedagdgico fundamentado no principio da
sustentabilidade, para assegurar a preservacdo da vida das futuras
geracdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa,
concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacbes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que
ambas as partes sdo corresponséaveis pelo aprendizado e pela formagéo do
estudante (Brasil, 2010).

Quando consideramos a Politica Nacional de Educacdo Especial sob a
perspectiva da Educacdo Inclusiva, € essencial abordar o contexto historico de
exclusdo que, por um certo periodo, permeou as instituicdes escolares em relacao

as minorias. No que diz respeito as pesquisas sobre individuos com deficiéncia no



contexto do campo, o trabalho de Riche (1994, apud Anjos, 2016) representa uma
das referéncias mais antigas, com outras pesquisas emergindo a partir dos anos
2000. Esses estudos destacam uma lacuna nas politicas publicas relacionadas a
intersecao entre Educacéo Especial e Educacdo do Campo.

A educacdo nas comunidades do campo enfrenta um cenario de negligéncia
por parte das autoridades publicas. Além desse abandono, o publico-alvo da
Educacdo Especial também experimenta a invisibilidade de suas necessidades,
pois, em compara¢cdo com as areas urbanas, a Educacdo Especial enfrentou e
continua enfrentando diversos desafios e conflitos, que se manifestam tanto no
cenario politico quanto na pratica escolar (Riche, 1994, apud Anjos, 2016, p. 84).

Quando abordamos a relacdo entre modalidades inclusivas e a
contemporaneidade, estamos discutindo as politicas publicas de Educacdo Especial
no contexto da Educacdo do Campo. Isso envolve um histérico de exclusédo e
segregacao na sociedade e a necessidade de garantir direitos. Especificamente em
relacdo aos marcos legais da Educacdo Inclusiva, ambas as modalidades se
sobrep6em como abordagens inclusivas que englobam todas as formas de ensino
que buscam promover a autonomia e emancipacdo das pessoas. A Educacéo
Especial para pessoas com deficiéncia e a Educag¢do do Campo para os moradores
dos territérios campesinos compartilham o objetivo de humanizar e reconhecer
essas pessoas como titulares de direitos dentro da diversidade da politica de
Educacao Inclusiva. Nesse sentido, a Educacdo do Campo, como uma modalidade
inclusiva, se torna um ambiente com potencial para integrar as diversas modalidades

educacionais existentes.

2 Analise da Sala de Aula Regular, Sala de Recursos e as Caracteristicas do
Campo

Dentre todos os dados obtidos nesse estudo, optamos por destacar trés
episodios para analise. Estes foram selecionados com o objetivo de analisar como a
aluna com deficiéncia visual estd sendo incluida na escola em contextos diversos, e
estdo organizados em trés categorias principais: abordagens adotadas na sala de
aula regular, desenvolvimento de estratégias de acessibilidade curricular na sala de
recursos multifuncionais e, por fim, inclusdo escolar a luz das particularidades da
educacdo do campo.

2.1 ABORDAGENS ADOTADAS NA SALA DE AULA REGULAR



O trabalho colaborativo no contexto do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ocorre de forma coletiva, envolvendo uma cooperacdo mutua
entre a professora da sala de aula regular e a professora especializada. Isso se
reflete na inclusdo escolar, tanto no planejamento das acdes quanto na
implementacdo das estratégias pedagogicas. Durante o desenvolvimento deste
estudo, o episodio de colaboracdo em sala de aula foi 0 que aconteceu durante uma
aula de matematica, quando, com base nos resultados da avaliacdo diagndstica,
ficou evidente que os alunos enfrentavam dificuldades no raciocinio légico
matematico e nas operacfes de multiplicacdo. Diante desse cenario, as professoras,
em um planejamento conjunto, decidiram dividir os alunos em duplas de acordo com
o nivel de dificuldade e propuseram a atividade do jogo da velha da multiplicacéo.
Esta estratégia envolveu ndo apenas os alunos do 4° ano, mas também os do 5°

ano, considerando que a turma era multisseriada.

“A professora deu total liberdade para conduzir o momento, iniciei a aula
explicando as regras do jogo da velha, perguntei se todos conheciam, e eles
disseram que sim, afirmei que a diferenca desse jogo da velha, era que eles
usariam a multiplicacdo e quem formasse a sequéncia dos resultados por
cor, ganharia o jogo. Os alunos foram divididos em duplas, para cada dupla
foi entregue as cartelas e os resultados das operacdes por cores, cada
jogador escolheria uma cor, foi utilizado o material dourado para realizacdo
das contas. Para a aluna com deficiéncia visual, foi entregue um jogo da
velha adaptado em auto relevo, conforme seu nivel e depois de explicar as
regras do jogo e entregar o material, comecei jogar com ela, usando o
abaco. A professora regente, continuou com a aula, auxiliando os alunos
nos resultados e nas duvidas, passava de mesa em mesa, quando chegava
na vez de Ana Luiza* ela fazia umas perguntas reverente ao jogo e seguia
orientando os demais alunos” (Diario de campo:14/04/2023).

O trabalho colaborativo € uma ferramenta valiosa no processo de ensino,
especialmente quando os horarios de planejamento estdo alinhados. Isso
proporciona a criacdo de aulas significativas ndo apenas para os alunos da
educacado especial, mas para toda a turma, estimulando o envolvimento de todos.
No entanto, é importante ressaltar que a carga horaria dos professores especialistas
€ menor do que a dos professores regentes de turma. Isso torna desafiador
contemplar todos os planejamentos necessarios para as adaptagfes de atividades

relacionadas aos contetdos propostos.

4 Seguindo os preceitos éticos da pesquisa, as identidades dos sujeitos foram mantidas em anonimato e Ihes
foram atribuidos nomes ficticios.



2.2DESENVOLVIMENTO DE ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE CURRICULAR
NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
O episodio que trouxemos para discutirmos esse eixo envolveu o atendimento

educacional especializado voltado para a alfabetizacdo em Braille de criancas com
deficiéncia visual. O documento "Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo
competéncias para atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
cegos e de alunos com baixa visao" (Brasil, 2006),diz que € fundamental reconhecer
que o processo de aprendizado da leitura em Braille requer um elevado
desenvolvimento das habilidades motoras finas, bem como flexibilidade dos punhos
e agilidade nos dedos. O sucesso na leitura e escrita em Braille esta intrinsecamente
ligado ao desenvolvimento adequado de aspectos como a aquisi¢cdo de conceitos, a
discriminacao tatil, a coordenac¢do motora ampla e fina, e a precisdo na motricidade.
A cela Braille foi construida em material adaptado. Ana Luiza quando pegou
na cela braille ja identificou dizendo: - é a cela braille tia? Pois ja havia
trabalhado o nimero 1 anteriormente e falado sobre a estrutura. Ela é uma
crianca que aprende com facilidade, mas tem outras deficiéncias que
influencia em seu aprendizado, ela tem deficiéncia mdultipla, sendo a visual,
a intelectual e o autismo. Muitas vezes € preciso fazer um esforco grande
pra saltar de uma atividade pra outra, por exemplo: em um outro dia ensinei
pra ela o nimero 1, ela aprendeu o humero, quando mudei para 0 nimero
dois ela sempre repetia que o dois era o 1, algumas vezes inventei uma
musica na hora pra ela pegar o contetdo. O ensino do braille acaba sendo

complexo nessa situagéo, pois, requer a memorizagao de varios detalhes da
cela braille na realizacdo da leitura (Diario de campo: 29/05/2023).

O processo de alfabetizacdo de uma crianca vai muito além da simples leitura
e escrita. Quando se trata da alfabetizacdo de criangcas com deficiéncia visual, ndo
se limita apenas ao ensino do Braille. E essencial proporcionar experiéncias que
envolvam a exploracao tatil, auditiva, olfativa e todos os outros sentidos disponiveis.

Uma questdo que merece reflexdo é a falta materiais para o ensino do Bralille,
e todos os materiais utilizados pela aluna precisam ser confeccionados, nao
havendo recursos disponiveis para 0s outros alunos publico-alvo da educacéo
especial. Segundo a direcao escolar, embora a escola possua recursos financeiros,
atualmente ndo € possivel utiliza-los devido a uma transicdo na gestdo e no
funcionamento do conselho escolar.

Ainda tratando sobre a sala de recursos multifuncionais e o trabalho de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que acontece nesse espago, merece
destaque que neste ano aconteceram nas Diretrizes Operacionais da Educacéo
Especial da rede Estadual de Ensino, as quais impactam diretamente a realidade

das escolas do campo.



Escolas de Assentamento, nos anos iniciais, 0 AEE sera ofertado de forma
colaborativa. Nos anos finais, sera garantido 02 (duas) aulas de Plano de
Estudo e Auto-organizacdo. Os beneficios das atividades colaborativas
entre estudantes, professores regentes e professores de AEE, tém sido
ressaltados nas escolas da rede estadual, apontando ganhos em termos de
acesso ao curriculo e aprendizagem. Para o ano de 2023, nossas escolas
terdo a oportunidade de avancgar nos aspectos inclusivos, favorecendo a
aprendizagem de todos os estudantes publico-alvo, com a distribuicdo de
maior carga horaria do Professor de AEE no trabalho colaborativo (Espirito
Santo, 2023, p.37).

Essa alteracdo traz uma nova dindmica para o Atendimento Educacional
Especializado na educacéo do campo, agora ocorrendo durante o periodo regular de
aulas em vez do contraturno. Isso implica ou na diminuicdo do AEE nas Sala de
Recursos Multifuncionais, ou na retirada do estudante publico-alvo da Educacéo
Especial da sala de aula durante uma disciplina importante, que faz parte da
pedagogia da alternéancia, conhecida como o plano de estudos. Essa mudanca
abrange diversos aspectos: a educacao inclusiva € prejudicada quando o aluno é
retirado da sala de aula regular, o ensino no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) fica em segundo plano, pois ndo existe obrigatoriedade legal nesse sentido, a
disponibilidade de recursos financeiros afeta a sala multifuncional, impactando a
disponibilidade de materiais acessiveis para o trabalho com os alunos da educacéo
especial, e os alunos que sofrem com essa interrupcdo em sua rotina podem

desenvolver uma resisténcia em sair da sala de aula comum para o AEE.

2.3 INCLUSAO ESCOLAR A LUZ DAS PARTICULARIDADES DA EDUCACAO DO
CAMPO
A Educagdo do campo, com suas particularidades metodologicas e

pedagdgicas, emerge como uma abordagem educativa voltada para as areas rurais,
oferecendo uma oportunidade de formacado aos individuos que vivem e trabalham
nessas regides. No episoddio que selecionamos, destacamos a participacéo da aluna
na atividade mistica.

Ao refletir sobre o que € mistica, Bogo (2012, p.473) afirma que o termo
"mistica” é frequentemente associado ao conceito de mistério nas religides,
relacionado a experiéncia espiritual pessoal. No entanto, em campos como estudos
das ciéncias da religido e filosofia da linguagem, a mistica, em suas manifestacdes
subjetivas, vai além do ambito sagrado e adentra a esfera da vida social e da luta
politica. Isso demonstra uma conexdo clara entre a consciéncia do presente e a

busca pela utopia no futuro.



Compreendemos, portanto, que a mistica desempenha um papel crucial na
experiéncia, pois emerge da vivéncia, do simbdlico e do cultural. Ela faz parte da
subjetividade das pessoas, sendo algo profundamente envolvente que desperta
sensibilidade. A mistica tem a capacidade de abordar uma ampla gama de temas e é
um elemento distintivo de grande importancia em nossas escolas em
assentamentos, pois incorpora toda a diversidade presente no ambiente escolar.

Nos dias 19 a 23 de junho trabalhamos a semana para a defesa e
sensibilizacdo do publico alvo da educacdo especial. A aluna Ana Luiza
interpretou Dorinha, uma personagem da turma da Ménica com deficiéncia
visual. Usamos o0 espaco da aula de plano de estudo para a apresentacao,
da mistica. Ana protagonizava a personagem principal, enquanto seus
colegas de turma e professora regente faziam os demais personagens, e eu
estava como narradora. Todos prestavam atencdo em cada movimento,

enquanto ao ler a histéria ficava emocionada em ver a minha Dorinha da
vida real sendo visibilizada (Diario de campo: 20/06/2023).

E evidente que a educacdo do campo € inclusiva, pois permite que as
criancas participem ativamente do processo de ensino-aprendizagem,
desenvolvendo suas identidades a partir de sua realidade.

No entanto, ainda ha muito a ser feito em termos de acessibilidade. Por varias
razBes, nossas criangcas acabam sendo ignoradas, enfrentando o siléncio em varias
situacdes. Isso ocorre quando as diretrizes nao garantem o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno, quando a escola do campo nao
dispde de recursos para atender alunos com deficiéncia, quando a estrutura fisica do
ambiente escolar ndo é adequada, quando os alunos com laudo médico enfrentam
atrasos no acesso ao AEE devido a falta de transporte e quando ficam um longo
periodo sem frequentar a escola no inicio do ano devido a falta de profissionais de

apoio.

3 Consideracdes Finais
Durante esta pesquisa, buscamos alcancar nossos objetivos ao percorrer um

breve histérico das mudancas nas politicas de educacdo especial, desde periodos
de exclusdo até a inclusdo. Exploramos o conceito de deficiéncia visual e suas
concepgOes, bem como a interligacéo entre a modalidade de educacao do campo e
a educacao especial. Desenvolvemos abordagens metodolégicas e, por fim,
apresentamos andlises de dados provenientes de uma pesquisa qualitativa e
observagéo participante, documentadas em diarios de campo.

E importante destacar que nos ultimos anos tem ocorrido alguns avangos na

rede estadual de ensino, no que diz respeito a inclusdo do publico-alvo da educacao



especial. Observamos que ha a composicdo de uma equipe de profissionais que
trabalham incansavelmente para garantir que esses alunos nao figuem
desassistidos.

Além disso, temos o Nucleo Estadual de Apoio Pedagdgico a Inclusdo Escolar
(NEAPIE) nas superintendéncias, que desempenha um papel relevante na analise
de laudos e documentacdes, bem como no fornecimento de apoio aos professores
especializados que atuam nas escolas.

Ha também a destinacdo de recursos financeiros especificos para a educacéo
especial, provisdo de profissionais altamente qualificados e promocédo de encontros
formativos para os professores especializados. Além disso, existem as diretrizes
proprias estabelecidas para a educacéo especial, 0 que demonstra um compromisso
em proporcionar uma educacédo inclusiva e de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas.

Porém, ha de se destacar também, que apesar dos avancos nas discussdes
sobre a educacao do campo e seu reconhecimento como uma modalidade de ensino
que aborda as realidades dos campesinos com uma pedagogia especifica, ainda
enfrentamos iniUmeros problemas, como por exemplo o progressivo aumento do
fechamento das escolas do campo.

Enfocando a questdo a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas do
campo, observamos que os desafios também sdo enormes, principalmente porque
as escolas ndo costumam se preparar adequadamente para receber esses alunos.
O problema da falta de acessibilidade, de recursos apropriados, de diretrizes
especificas e da necessidade de formacdo docente adequada, que vai além dos
professores especializados, porém sé comeca a gerar incdbmodos e tensionamentos

apos a matricula desses alunos.

Referéncias

ANJOS, C. F. Realidades em contato: construindo uma interface entre a
educacao especial e a educacdo do campo. Vitéria, 2016.

BOGO, A. Mistica. In: CALDART, R. S. et al. (org.). Dicionario da Educacéao do
Campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio. p. 473-477,;
Séao Paulo: Expresséao Popular, 2012.



BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988. Brasilia: Diario
Oficial da Unido n°® 191A, de 5 out. 1988.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Brasilia: Secretaria de Educacao, 1996.

.. Ministério da Educacdo — Grupo Permanente de Trabalho de Educacédo do
Campo. Referéncia para uma politica nacional de Educacdo do Campo. Caderno de
subsidios, Brasilia, DF, 2005.

. Ministério da Educacédo e da Cultura. Saberes e praticas da incluséo:
desenvolvendo competéncias para atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos cegos e de alunos com baixa visdo. Brasilia: MEC/
SEESP,2006.

. Ministério da Educacédo (MEC). Secretaria de Educacao Especial (SEESP).
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva
(PNEEPI). Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n.°
555/2007, prorrogada pela Portaria n.° 948/2007, entregue ao ministro da Educacao
em 7 de janeiro de 2008. Brasilia, DF, jan. 2008.

. DECRETO N° 7.352, de 4 de novembro de 2010. DispBe sobre a politica
de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria - PRONERA. Brasilia, 4 de novembro de 2010

ESPIRITO SANTO. Diretrizes Operacionais da Educacio Especial do Espirito Santo,
Vitéria, 2023.

GIL, Marta (org.). Deficiéncia visual. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacédo a
Distancia, 2000.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M.A. Fundamentos de metodologia cientifica. 5 ed.
Séo Paulo: Atlas, 2003.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacédo Especial no Brasil: histéria e politicas publicas.
Séo Paulo: Cortez,1996.

UNESCO. Organizacéo das Nacdes Unidas para a educacéao, a Ciéncia e a Cultura.
Declaracdo de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Salamanca: Unesco, 1994.



