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APRESENTACAO

Il Semana da Pedagogia da UFES - Campus SGo Mateus:
"Apesar de vocé (s). a persisténcia do ensino e pesquisa na educagdo’.

Com o intuito de contribuir com a formagdo inicial e continuada dos
académicos e profissionais da educagdo do norte capixaba foi
proposta a lll Semana da Pedagogia do CEUNES: ‘Apesar de vocé (s). a
persisténcia do ensino e pesquisa na educag¢do’.

Programado para os dias 21, 22, 23 e 24/11/2017 o evento pretende
contribuir no processo de consolidagdo do curso de Pedagogia no
CEUNES bem como oferecer um espago de didlogo entre o Mestrado
em Ensino na Educag¢do Basica, o curso de Pedagogia, e demais
licenciaturas ofertadas no campus e na regido. Haverd palestras,
sessbes de comunicagdes e workshops, além de atividades culturais.

Prof Dre Maria Alayde Alcantara Salim
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OBJETIVOS

e Oferecer um espago de discussdo e debate a respeito de
tematicas atuais, com enfoque na educagdo;

e Problematizar aspectos que abrangem os diferentes
componentes curriculares que perpassam a Educagdo Basico;

e Inserir a regido norte do ES, através da UFES/CEUNES, nos

debates académicos pertinentes a educagdo.
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PROGRAMACAO GERAL

PROGRAMACAO DO EVENTO

* 21/11 (Terga-Feira)

19h00 - Credenciamento

19h30 - Abertura Cultural ‘Apresentacéo Stand Up Milcka Queen: A
coisa ta preta! E se a coisa ta preta a coisa ta boa!" por Luan
Ericlis.

20h00 - Mesa de abertura:

Denise Meyrelles de Jesus - Departamento de Educagdo, Politica e
Sociedade - DEPS; Progroma de Pds-Graduagdo em Educagdo -
PPGE; Universidade Federal do Espirito Santo - UFES.

Isabel Matos Nunes - Professora da Faculdade Vale do Cricaré.

Rita de Cdssia Cristofoleti - Professora do Departomento de
Educacdo e Ciéncias Humanas Ceunes/Ufes, Professora do
Progroma de Pés-Graduagdo em Ensino na Educagdo Bdsica -
Ceunes/Ufes.

Palestra: "Pesquisas em Educag¢do Especial em uma perspectiva
inclusiva’ - Denise Meyrelles de Jesus.

Simulténeo o programagdo: Exposi¢do da série SolAfrica, formada
por painéis e esbogos assinados por Marcelo Cruz.

* 22/11 (Quarto-Feira)

19h00 - Credenciamento
19h30 - Workshops
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Contagdo de Histdrias Africanas e Afro Descendente.
Ministrante: Prof® Dr® Eliane Gongalves da Costa

Saberes para ensinar aritmética nos primeiros anos escolares
Ministrantes: Andia Ribeiro Alves; Hairley Fiqueira Mesquita; Luana
Kathelena Ribeiro Branddo; Renata Cristina Araujo Gomes;
Rosangela Miranda Santos; Rosiane Morais dos Santos Feitosa.

Projetos Culturais: como elaborar, executar e prestar contas.
Ministrante: André Malverdes.

A pessoq, o ser e o espago: desenvolvimento do teatro social como
proposta educativa.
Ministrante: Marcelo Cruz

Criar, Interpretar e Explorar: O RPG como método de Ensino.
Ministrante: Wesley Alves.

Cuidar e Educar: cuidados com a saude do bebé para o trabalho
no bergario.
Ministrante: Suzana Antonio.

Danga ofro-brasileira: ritmo e resisténcia.
Ministrante: Ariane Meireles

* 23/11 (Quinta-Feira)

18h20 - Credenciamento
18h50 - Sessbes de comunicagbes*
20h50 - Sessbes de Comunicagbes”™

* 24/11 (Sexta-Feira)

18h40 - Credenciamento

19h00 - Apresentagdo Teatral ‘Unha encravada e outras coisas do
cardapio” por Marcelo Cruz.

20h20 - Roda de Conversa: 'Poemas e cangdes: outras formas de (r)
existir”

clegiado do Cursgde  PPGEEB

. N
é m Realizagio & agoio
5 b

= edagogia .

13



21A 24 DE NOVEMBRO
|5Mﬂnﬂ5[>ﬂfplfz}ﬂ)g UFES CAMPUS SAO MATEUS

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACAO.™

Ministrantes: Prof® Dr. Ailton Pereira Morila e a Prof® Dr@ Eliane
Gongalves.
21h40 - Encerramento

Realizagio & apaio
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RESUMO DOS WORKSHOPS

e Contagdo de Historias Africanas e Afro Descendente.
Por meio dos contos africanos e afro descentes utilizar técnicas de
contagdo de histérias, baseando-se no Griot como mestre de
conhecimento e
saberes tradicionais. Oralidade e corporeidade na construgdo de
bonecas Abayomi e Pands.

Ministrante: Prof® Dr° Eliane Gongalves da Costa

e Saberes para ensinar aritmética nos primeiros anos escolares

O ensino da aritmética deve ser concebido como um modo de pensar,
principalmente, no trabalho com criangas e, assim, incutir nas agdes
escolares cotidianas, a criatividade, o desenvolvimento do raciocinio
matemadtico e a reflexdo. A oficina busca explorar os saberes
necessdrios para ensinar aritmética nos primeiros anos escolares de
maneira lddica e significativa.

Ministrantes: Andia Ribeiro Alves;, Hairley Fiqueira Mesquita;, Luana
Kathelena Ribeiro Branddo; Renata Cristina Araujo Gomes; Rosangela

Miranda Santos; Rosiane Morais dos Santos Feitosa.

e Projetos Culturais: como elaborar, executar e prestar contas.
Escrevendo o projeto. O método 4Q1POC. As partes de um projeto. O
sucesso de um projeto. Leis de incentivo fiscal, fundos publicos e
patrocinios. Prestagdo de contas. Exemplos de projetos culturais.

Ministrante: Professor Dr. André Malverdes.
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e A pessoq, o ser e o espago: desenvolvimento do teatro social
como proposta educativa.

A prdética do projeto "A pessoq, o ser e 0 espago* consiste em jogos de
improvisagdo e exercicios teatrais, baseados no método criado pela
americana Viola Spolin, no qual os participantes serdo considerados
"jogadores” e todas as suas agdes serdo traduzidas como “fiscalizagdes’,
privilegiando nos exercicios o "ponto de concentragdo” e a "experiéncia
criativa’, através de uma estrutura simples de orientagdo denominada
ONDE, QUEM e O QUE.
O Teatro do Oprimido, criado por Augusto Boal, servird como base para
a reflexdo do ato social e politico durante o desenvolvimento da
proposta

Ministrante: Marcelo Cruz

e Criar, Interpretar e Explorar: O RPG como método de Ensino.
A Oficina "Criar, Interpretar e Explorar: O RPG como método de Ensino’,
consiste em debater as mecdnicas de jogo do "Role Playing Game’, bem
como a sua aplicabilidade na educagdo ndo formal, de forma ladica e
interdisciplinar, no exercicio de leitura e no convivio sécio-interativo. Na
atividade praticao, criagdo de jogadores/personagens e jogo entre os
participantes.

Ministrante: Wesley Alves.

e Cuidar e Educar: cuidados com a saude do bebé para o trabalho
no bergario.
A otuaogdo na educagdo infantil, envolve ag¢des que visem o

desenvolvimento integral das criongas, por meio de cuidados
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relacionais, os quais perpassom pela dimensdo afetiva, cognitiva e
aspectos bioldgicos do corpo, como também, a qualidade da higiene e
dos cuidados com a salde, bem como a forma como esses cuidados
sdo oferecidos. Portanto, esta oficina tedrico-prdtica, visa a
capacitagdo do profissional/académico para realizagdo de cuidados
em salde no bergdrio como higiene corporal, higiene bucal, cuidados
com a alimentagdo e com o sono, atuagdo em situagdes de emergénciaq,
além de praticas de promogdo de salde e prevengdo de doengas
comuns na infancia.

Ministrante: Professora Suzana Antonio. Curso dJde Enfermagem.

Ceunes/Ufes.

e Danga afro-brasileira: ritmo e resisténcia.
Propbde oficina de danga afro-brasileira dialogoda com aspectos
histdrico-culturais da populagdo negra brasileira e africano; dangas
dos Orixds; danga afro-brasileira contemporanea.
Ministrante: Ariane Meireles - Professora Jda educagdo bdsica.
Profissional em Dang¢a Afro-brasileira. Mestra em Politica Social. Ativista
de Movimentos Sociais de Negras e Negros; Movimento Social de

Lésbicas e Bissexuais ‘Santa Sapataria”. Movimento Social de Mulheres.
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MAPA DAS COMUNICACOES

SALA 8 - EIXO 1
AUTORES TiTULO Hordri | MEDIADO
o R
Mdrcia A METODOLOGIA DE EDUCACAO DE 18:50 Marconi
Huppe JOVENS E ADULTOS E A SUA INFLUENCIA Rocha
lonara Silva NA  PERMANENCIA DO ALUNO NAS
Santos ESCOLAS PUBLICAS EM GURIRI
Simone
Aparecida
Moura
Vandermas
Priscila APRENDENDO CELULAS BRINCANDO 19:10
Macieira
Marina Sousa
Manoel
Damasceno
Karina
Mancini
Marconi AVALIACAO DIAGNOSTICA DE MATEMATICA 19:30
Rocha PARA O PLANEJAMENTO DO ENSINO DE
Gilmene QUIMICA
Bianco
Mauro Brito ENSINO DE FILOSOFIA, INFANCIA E ESCOLA 19:50
Cunha PUBLICA: DESCOBERTAS NA EDUCAGAO
Jair Miranda MUNICIPAL DE SAO MATEUS
de Paiva
AUTORES TiITULO Hordari | Mediador
o
Joyce Rangel ENSINO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: 20:50 Antonio
Cerillo UM ESTUDO DE CASO DA APLICABILIDADE Marcos
DA LEl n° 10439/03 EM UMA ESCOLA Almeida de
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO EM SAO Queiroz
MATEUS/ES.
Manoel Sales NEOLIBERALISMO E MEDIDA PROVISORIA: O 2110
FUTURO DA EDUCACAO E O ENSINO DE
FILOSOFIA
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21 A 24 DE NOVEMBRO
UFES CAMPUS SAQ MATEUS

Luciano PROGRAMA BOLSA FAMILIA, FREQUENCIA E 21:30
Trevizani DESEMPENHO ESCOLAR DE ALUNOS DE
Jair Miranda UMA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
de Paiva FUNDAMENTAL E MEDIO DE SAO MATEUS -
ES: PERCEPCAO DE EDUCADORES
Antonio DIREITO PUBLICO SUBJETIVO A EDUCACAQ: 21:50
Marcos DA LEI POSITIVADA A REALIDADE DO
Almeida De MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
Queiroz SEM TERRA (MST), NO EXTREMO NORTE DO
ESPIRITO SANTO
SALA 9 - EIXO 1
AUTORES TITULO Hordrio |MEDIADO
R
Adilson A HISTORIA LOCAL E REGIONAL COMO 18:50 Manoel
Bulado FERRAMENTA DE ENSINO EM ESCOLAS Tadeu
Marques MUNICIPAIS DE SAO MATEUS - ES Alves
Maria Alayde
Alcéntara
Salim
Vanessa CAMINHOS DA LEITURA, CAMINHOS DE 19:10
Tiburtino LETRAMENTOS: ANALISANDO O LIVRO
DIDATICO EM SUAS ABORDAGENS
MULTIMODAIS
Katellen dos AS CONTRIBUICOES DO ESTAGIO 19:30
Santos SUPERVISIONADO PARA O PROCESSO DE
Rita de FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES: UM
Cassia RELATO DE EXPERIENCIA
Cristofoleti
Manoel OFICINA DE PRODUGAO DE INSTRUMENTOS 19:50
Tadeu Alves MUSICAIS: UM RECURSO DIDATICO
Ailton Pereira INTEGRADOR NOS CURSOS TECNICOS DO
Morila IFES, CAMPUS SAO MATEUS
Vilma HERPETOLOGIA COMO PRATICA NO ENSINO 20:10
Rodrigues DE CIENCIAS EM UM CURSO DE
Juliomar de POS-GRADUACAQ: UTILIZANDO A AULA DE
Jesus Cruz CAMPO NO PROCESSO
Emilio Batista ENSINO-APRENDIZAGEM
Cardoso
Denize Souza
Nascimento
Gustavo
Machado

Realizagio & apaio
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Praodo
AUTORES TITULO Hordrio (Mediador

Letitica Elias A BOTANICA NO SEU PRATO: CONSTRUCAO 20:50 Victor

E. M. Aoyama DE UM LIVRO PARADIDATICO Augusto
INTERDISCIPLINAR COMO PROPOSTA DE Lage
RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE Pena
BOTANICA.

Victor A REPRESENTACAO DO MOVIMENTO 21:10

Augusto AGRARIO DE COTAXE EM MATERIAIS

Lage Pena DIDATICOS DE HISTORIA DO ESPIRITO
SANTO

Elisabeth de AS FEIRAS DA REFORMA AGRARIA DO ES: 21:30

Jesus Pereira CONSTRUINDO CONHECIMENTOS E

Daniel DIALOGOS COM A SOCIEDADE.

Mancio

Ellen Zouain “VOCE TEM FOME DE QUE?" COMIDA, 21:50
CULINARIA E CULTURA NO NATIVO DE
BARRA NOVA.

SALA 9 - EIXO 3

AUTORES TITULO Hordéri [Mediad
o or

Flavio Pereira De Jesus O PROFESSOR E A UTILIZACAO DAS 18:50 Ailton

Ana Libania Alves TIC NA PRATICA PEDAGOGICA Marcos

Rodrigues dos Reis

Emiliane Santana AFETIVIDADE E MESTRADO 19:10

Gomes PROFISSIONAL: DO ENSINO A

Nair Floresta Andrade PESQUISA

Neta

Valdinei de Almeida FREIRE, EDUCAQ&O DO CAMPO E 19:30

Andrea Brandéo CURRICULO

Locatelli

Ana Cristina Soprani

Francisco J. de Souza

Rodrigues

Ailton Marcos dos Reis INTERDISCIPLINARIDADE: UMA BREVE 19:50

DISCUSSAO TEORICA
Karina Rodrigues Silva BREVE APROXIMAQ@ES SOBRE 20:10
Ailton Pereira Morila IDENTIDADES SOCIAIS E IDENTIDADE

olegigdo do Cursg de

Realizagio & apaio

P EB

edagogia .

20




21 A 24 DE NOVEMBRO
UFES CAMPUS SAQ MATEUS

Il SEMAP

SEMANA DAl PEDAQOAI

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACARO.™

NACIONALIDADE.

SALA 11 - EIXO 3

AUTORES TiTULO Horéri |[Mediado
(o] r
Brenda Cardozo dos O TRANSTORNO DO ESPECTRO 18:50 Eliane
Santos AUTISTA (TEA): O TRABALHO Gongalv
Rita de Cassia PEDAGOGICO EM ESCOLAS PUBLICAS es da
Cristofoleti NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS -ES Costa
Débora Lézara Rosa
Taina de Jesus OS PROCESSOS INICIAIS DE ESCRITA 19:10
Moraes EM CRIANCAS COM DEFICIENCIA EM
Rita de Cassia ATENDIMENTO NAS SALAS DE
Cristofoleti RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
Ana Paula Da Rocha FILOSOFIA: UM DIALOGO ENTRE AS 19:30
Silvares PROPOSTAS E PRATICAS POSSIVEIS NA
Jair Miranda de INFANCIA
Paiva
AUTORES TITULO Hordri [Mediado
(o] r
Mariana Duim A MULHER E O CASAMENTO: 20:50 Rita de
Ailton Pereira Morila HISTORIAS DO NATIVO DE BARRA NOVA. Cdssia
Mariza Patricio CONSTITUICAO FAMILIAR NA o110 | Cristofol
Ailton Pereira Morila COMUNIDADE DO NATIVO: UM CASO et
POLIGAMICO
Molaynni Cerillo PARA ALEM DAS CELAS DE AULA: 21:30
Elione Goncalves da REFLEXAO SOBRE A FUNCAO DA
Costa EDUCAGAO NA RESSOCIALIZAGAO
DOS PRESOS
Tiago Cau Marques ESPACO CULTURAL CASA ROSA: 21:50
lguatemi Santos EDUCAGCAO POPULAR E RESISTENCIA
Rangel EM UM MAR SEM PEIXE, SEM
TRABALHO E SEM IDENTIDADE EM
REGENCIA AUGUSTA APOS O CRIME
AMBIENTAL
Ana Libania Alves FEIRA AMBIENTAL COMO ESTRATEGIA 22:10
Rodrigues METODOLOGICA PARA ABORDAGEM DE
Maria de Lourdes TEMAS DE EDUCACAO AMBIENTAL E
da Silva Araujo SUSTENTABILIDADE
Vaonessa de Souza
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Camporesi Brunelli
Flavio Pereira Jesus

SALA12 - EIXO 3

AUTORES TiTULO Hordari | Mediad
o or
Inglyd Da Silva ELES OUVEM, EU OUCO: LEVANTAMENTO E 18:50 Gleisiele
Becher ANALISE DO REPERTORIO MUSICAL DE PAIS, Saraiva
Ailton Pereira PROFESSORES E COMUNIDADE DA EEEFM
Morila PIO Xl
Mariany
Bonomo
Cinthia SEQUENCIA DIDATICA EM ARTE E A 19:10
Ronconi DIVERSIDADE ETNICO-CULTURAL NA SALA
Paula Salvador DE AULA
Eliane
Gongalves da
Costa
Sandra Mara
Santana Rocha
Gleisiele O JONGO NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: 19:30
Saraiva DIALOGOS COM PROFESSORES DA REDE
Maria Alayde MUNICIPAL DE SAO MATEUS
Alcantara
Marli Quinquim PERCEPCOES SOBRE A MEDIAGCAO 19:50
Maria Alayde PEDAGOGICA COM A MANIFESTACAO
Alcantara Salim MACULELE
Rita de Cassia
Cristofoleti
Daniel Junior
da Silva
Emanuelle LITERATURA AFRO-BRASILEIRA: RECEPCAO E 20:10
Rodrigues FORMACAO CRITICA DE LEITORES NO
Loyola ENSINO MEDIO
Eliane
Gongalves
Costa
AUTORES TiTULO Hordari | Mediad
o or
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Patricia Flavia ENSAIO SOBRE A NUDEZ 20:50 Thiago
dos Santos Cau Fernand
Ailton Pereira es
Morila Madeira
Roberta O FAZER TRAUMATICO: UMA EXPERIENCIA 2110
Moratori EM TEATRO-EDUCACAO
Lucas Borghi A RELIGIOSIDADE DOS 21:30
CONSUMIDORES/PRODUTORES DE FUNK NO
BRASIL
Thiago SEXUALIDADE E ADOLESCENCIA : UMA 21:50
Fernandes ANALISE FREUDIANA
Madeira
Regina Célia
Mendes
Senatore
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COMUNICAGOES Il SEMAP
CADERNO DE RESUMOS

XANGO - Obra integrante da série
SolAfrica, formada por painéis e
esbo¢os assinados por Marcelo
Cruz.
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DIREITO PUBLICO SUBJETIVO A EDUCACAO: DA LEI POSITIVADA A
REALIDADE DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA (MST), NO EXTREMO NORTE DO ESPIRITO SANTO

QUEIROZ, Antonio Marcos Almeida de

RESUMO

A pesquisa é uma proposta voltada para o entendimento de que o Direito Subjetivo a
Educacado carece de um mapeamento revelador das nuances que percorrem dois
pontos extremos, um representado nos artigos de Lei, devidamente positivados
desde a Constituicdo de 1988 a legislagao infraconstitucional. Na outra ponta,
residem os alvos de todo esse conjunto tutelador, o cidadao brasileiro, gente avida
por solugdes praticas, céleres de efetivacdo daquilo que seus representantes

politicos assim estabeleceram em forma de norma juridica.

Palavras-Chave: Direito Subjetivo a Educacao; MST; Educacgao Basica.

INTRODUGAO

Por meio dos objetivos, indicamos a pretensdo para com o desenvolvimento da
pesquisa e quais os resultados que buscamos alcangar. Estabelecido o problema
chave para o desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa, salutar ainda, definir,

dentro do universo do problema da averiguagao cientifica, qual o objetivo geral
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dessa investigagao, isso porque, possibilita o sujeito da pesquisa, delimitar, entre os
infinitos campos da realidade, aquilo que de fato pretende estudar.

A vista disso, objetivo geral é analisar as transformagdes educacionais ocorridas, no
campo do direito publico subjetivo a educacgéao, no seio dos Assentamentos do MST,
no extremo norte do Estado do Espirito Santo.

Nesse panorama, elaboramos também os objetivos especificos. Destacamos que,
sao esses delineadores que nos conduzirdo ao desfecho dos nossos propdsitos,
abaixo, apresentamos cada um deles:

a) compreender a legislagdo nacional, estadual e municipais, relacionada com a
educacao dos Assentados do MST, relacionando-as;

b) analisar a efetivacédo do direito a educagao dos Assentados do MST;

c) Dar publicidade as transformag¢des educacionais, ocorridas no seio dos
Assentamentos do MST.

Como recorte temporal, observamos o periodo compreendido entre os anos de 1988
e 2008, isso, por dois motivos, um relacionado ao ano de 1988, que marcou a
promulgagao da Constituicdo Federal do Brasil, batizada de Cidada, e, em paralelo a
conquista do direito a educagao, materializado com a implantacdo da E.E.E.F Trés
de Maio, no Assentamento Castro Alves, na cidade de Pedro Canario, extremo norte
de Estado do Espirito Santo. O outro motivo, relacionamos com o fechamento de um
ciclo de 20 anos (2008), pois entendemos ser um espaco temporal bastante razoavel
para a catalogacao de informagdes académicas, relevantes cientificamente.

Para desenvolvimento da pesquisa, utilizaremos a metodologia da Pesquisa
qualitativa com coleta de dados por meio das ferramentas bibliografica e

documental.
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CONCLUSOES

A pesquisa nao pretende esgotar os debates considerando que todo este
processo € mui dinamico, oscilando de acordo com os componentes de gestado do
setor executivo, de investimento econémico e de legislagdo também. Outrossim, o
que restou percebido até o momento € o verdadeiro descaso publico com as
politicas de educacao, a ponto de criar uma mudanga no eixo das reivindicagoes,

esta sai do processo administrativo e salta para as demandas no poder judiciario.
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A HISTORIA LOCAL E REGIONAL COMO FERRAMENTA DE ENSINO EM
ESCOLAS MUNICIPAIS DE SAO MATEUS -ES

MARQUES, Adilson Bulado
SALIM, Maria Alayde Alcantara

RESUMO

No contexto de renovagdo e ampliagdo dos dominios da Histéria, destacamos no
presente estudo o Ensino de Histéria Local e Regional, especificamente
analisaremos o0 caso das escolas municipais de Sao Mateus-ES. O municipio possui
legislacdo que obriga o ensino de historia local nas escolas da rede municipal, além
de carga horaria maior da disciplina de histéria para o ensino da histoéria local. Isso é
inegavelmente um avanco para o ensino de Historia. Porém, ao analisarmos o
programa de ensino da rede municipal, percebemos que o0 mesmo esta em
desacordo com as novas tendéncias historiograficas, pois alguns topicos tém um
viés positivista exigindo dos alunos conhecerem nomes de politicos importantes do
Espirito Santo e de Sdo Mateus. Além disso, percebemos entre os professores a
dificuldade para efetivar o ensino da mesma por falta de material, uma vez que
maioria dos livros escritos sobre Sao Mateus limita-se muitas vezes em textos de
memorialistas sem o devido rigor historiografico. Autores que escrevem sem o
devido rigor cientifico da ciéncia historica sdo criadores de memadrias mais do que
efetivamente de histéria. Nao podemos chamar tais memdrias de histéria, mas € por
meio delas que se chega a histéria local. As memdrias precisam ser evocadas,

confrontadas. E ai que entra o papel do professor enquanto pesquisador e produtor
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de conhecimento. Tal atitude se faz necessaria frente as dificuldades para o ensino
de Historia Local e Regional. Nessa perspectiva, ensino e pesquisa, teoria e pratica
terdo que ser definitivamente associados. Diante deste quadro, surgiu essa pesquisa
de mestrado. Nosso objetivo é investigar como a historia local vem sendo ensinada
e, por meio de uma pesquisa acao, trabalharemos a idéia do professor enquanto
pesquisador e produtor de seu proprio material de ensino de historia local. A
metodologia pesquisa-agdo procura unir a pesquisa a agdo ou pratica, ou seja,
desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da préatica. E, portanto,
um modo de se pesquisar em situagées em que também se € um sujeito da pratica e
se deseja contribuir para a compreensao e melhoria desta. Para o desenvolvimento
da pesquisa estamos contando com o apoio de dois professores de histéria da rede
municipal de ensino. Ja foram realizadas algumas reuniées com os mesmo no intuito
de discutirmos sobre a pesquisa e assuntos referentes as novas tendéncias
historiograficas. Novas abordagens estdo sendo aplicadas ao ensino de historia.
Nesse sentido, € inadmissivel pensar o ensino da disciplina apenas como pedestal
de herdis sendo que, um dos objetivos atuais da disciplina € estimular os alunos a
terem uma percepcdo mais critica dos seus espacos, da sociedade onde vivem. E
necessaria uma percepgao mais abrangente da condicdo humana, nas mais
diferentes culturas e diante dos diversos problemas da sociedade. Sendo assim,
essa pesquisa possibilitara uma reflexdo acerca das melhorias que podem

possibilitar um ensino de histdria local mais amplo e satisfatério.

Palavras-chave: Ensino. Historia Local. Professor.
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O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): O TRABALHO
PEDAGOGICO EM ESCOLAS PUBLICAS NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS
-ES

SANTOS, Brenda Cardozo dos
CRISTOFOLETI, Rita de Cassia
ROSA, Débora Lazara

RESUMO

Este estudo esta vinculado ao Projeto Integrado de Ensino, Pesquisa e Extenséo |V,
do curso de Pedagogia do Centro Universitario Norte do Espirito Santo e tem como
objetivo analisar através de pesquisas bibliograficas e experiéncias dos docentes
atuantes como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é compreendido nas escolas
publicas de Sdo Mateus e quais sdo as praticas pedagdgicas instauradas pelos
professores para atender as especificidades de aprendizagem destes alunos.

Como etapas do projeto pretende-se fazer um levantamento junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Sado Mateus (SME), sobre a area de formagdo dos
professores, com o objetivo de compreender se 0s mesmos possuem
especializacdes na area da educacao especial que os instrumentalize a atuar com
os alunos com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem. Outra etapa
pretendida é a de identificar os avangos obtidos através das praticas pedagogicas
utilizadas por esses professores pelos registros de suas vivéncias e experiéncias. A
metodologia utilizada para a pesquisa é o Método Materialista Dialético que
considera que os fatos ndo podem ser considerados fora de um contexto social, as
contradicdes se transcendem dando origem a novas contradigdes que requerem

solucdes. Nesse sentido, pesquisar as praticas docentes se mostram relevantes na

UFES
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medida em que é somente em movimento que podemos considerar a real condicao

das produgdes de ensino-aprendizagem na area da educacgao especial.

Palavras-Chave: TEA. Praticas Pedagdgicas. Experiéncias Docentes. Educacéao

Especial.
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SEQUENCIA DIDATICA EM ARTE E A DIVERSIDADE ETNICO-CULTURAL
NA SALA DE AULA

FORRECHI, Cinthia Ronconi
SALVADOR, Paula

COSTA, Eliane Gongalves da
ROCHA, Sandra Mara Santana

RESUMO

A diversidade étnico-cultual sempre esteve presente no ambiente escolar, contudo
na pratica, a reflexdo e a valorizagcdo dessas diferengas nem sempre sao
lembradas/realizadas na sala de aula. A presente pesquisa € um recorte de um
artigo que traz a proposta de uma sequéncia didatica em arte da histéria “O menino
marrom” que permite trabalhar a diversidade étnico-cultural na sala de aula. O
objetivo desse estudo busca valorizar as origens, a pluralidade e a representagéo
cultural dos alunos provocando um sentimento de pertencimento e valorizagdo da
sua cultura. A escolha da tematica justifica-se pelo estudo do trabalho com a
diversidade em arte no ensino fundamental. A sequéncia didatica propde reflexdes
sobre as armadilhas ideoldgicas de preconceito e recalcamento, buscando valorizar
as diversidades étnicos culturais, por meio do conto infantil “O menino marrom”, de
Ziraldo. A proposta interdisciplinar apresenta como publico alvo alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental e busca relativizar o conceito de arte e belo, reconhecendo e
valorizando as matrizes da cultura de cada aluno. A interdisciplinaridade atua nas
manifestacdes artisticas, culturais, na preservacao e valorizacdo da pluralidade do

patrimdnio sociocultural brasileiro, na concepgao de geometria na arte, bem como os
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conceitos de cores, movimento, luz e pigmento, reunindo dessa forma diferentes
conteudos e ciéncias. A metodologia abarca a revisdo de bibliografias, com énfase
nos trabalhos de Munanga e Silva do mesmo documento: Superando o racismo na
escola e um estudo de caso que se dara com a aplicagdo da sequéncia didatica em
uma escola do municipio de Sdo Gabriel da Palha durante o més de novembro/2017.
Dessa forma o estudo da cultura do educando e a cultura autodenominada
“‘universal” permite reflexdes sobre uma postura despreconceituada em relagao as
diferentes visbes de mundo em um contexto histérico cultural na sala de aula,
incentivando o potencial criativo do aluno por meio das atividades e estimulando ao
aluno a valorizar a prépria identidade étnico e cultural, fortalecendo a autoestima do
aluno. Por conseguinte, espera-se contribuir para a reflexdo da cultura afro-brasileira
e resgatar por meio da arte a diversidade, de modo a reconhecer e valorizar outros

grupos étnicos culturais, visando romper com o paradigma de cultura “universal”.

Palavras-Chave: Diversidade. O menino marrom. Interdisciplinaridade.
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AS FEIRAS DA REFORMA AGRARIA DO ES: CONSTRUINDO
CONHECIMENTOS E DIALOGOS COM A SOCIEDADE.

PEREIRA, Elisabeth de Jesus
MANCIO, Daniel

RESUMO

Através do projeto de extensdo “Construgdo das Feiras da Reforma Agraria:
buscando o didlogo com a sociedade” estabeleceu-se a parceria entre o0 Movimentos
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no ES (MST/ES) e o Departamento de
Educacéo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Espirito Santo (campus
CEUNES), envolvendo professores, estudantes e servidores da UFES, para a
construgdo das feiras da Reforma Agraria. Em sua segunda edicdo (2017) teve
como objetivo construir e ampliar o didlogo entre os trabalhadores do campo e da
cidade no municipio de Vitéria, através das diversas formas de producdées do campo.
Desde a producdao de alimentos saudaveis expostos nas bancas, até a troca de
experiéncias produtivas, culturais, culinarias e artisticas que envolveram cerca de 25
assentamentos e 80 familias do estado do ES, entre outros parceiros e comunidades
camponesas como quilombolas e agricultores familiares tradicionais. Cada
trabalhador participante contribuiu com variedades de produtos colhidos em suas
lavouras. Ao todo foram exposta mais de 160 diferentes produtos e cerca de 15
toneladas de alimento, sendo estimado um publico de 10 mil pessoas durante os trés
dias de duragdo. A Preparagao e execucgao da feira foi um esforgo coletivo, no qual
cada equipe pode cumprir bem sua funcdo, a saber: secretaria executiva,

documentacao/burocracia, formagao e cultura, comunicacdo, infraestrutura,
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mobilizagdo produtiva, culinaria da terra, finangas e seguranga. Para a preparagao
foram necessarias varias reunides com as familias nos assentamentos do estado,
desde o sul até extremo norte do ES. Foram realizadas cerca de 15 reunides nas
comunidades, associagdes e cooperativas, para a organizagao dos produtos e das
pessoas. A equipe de formagéo e cultura, construiu uma programagado ampla de
formagcdo com debates sobre alimentagdo saudavel; relagdo campo cidade no
ambito da producdo e consumo de alimentos. Cada espaco destes contou com
assessorias da UFES (campus de Alegre, Sdo Mateus e Vitdria) e também com
assessorias externas, vindas de Sao Paulo, Bahia, Alagoas e Cuba como forma de
intercambiar experiéncias concretas e tedricas com as familias assentadas,
acampadas e também os trabalhadores da cidade. Pedagogicamente as feiras
resgatam a mistica e a pertenga do campesinato neste momento de enfrentamento e
disputas entre diferentes modelos de agricultura e de relagdo com a natureza. Neste
sentido passa a ser um instrumento de resisténcia das comunidades, na luta contra
0 agronegocio, que desmata e degrada o meio ambiente. As Feiras da Reforma
Agraria, vém sendo um importante espago pedagogico de construgdo do
conhecimento agroecologico, ampliando o dialogo com a sociedade através da
disponibilizagdo dos “Frutos da Reforma Agraria” na sua forma mais ampla -
alimentos saudaveis culturalmente contextualizados com a realidade camponesa dos

assentamentos e acampamentos da reforma agraria.
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O JONGO NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: DIALOGOS COM
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE SAO MATEUS

RANGEL, Gleisiele Saraiva
SALIM, Maria Alayde Alcantara

RESUMO

Este resumo contempla a analise de um encontro de area com professores de
Educacao Fisica da rede municipal de Sdo Mateus, realizada durante a elaboragao
da dissertagdo de mestrado desenvolvido no Programa de Mestrado em Ensino na
Educacdo Basica. Nesse encontro discutimos as possibilidades de insercédo do
Jongo, enquanto cultura local proposta no curriculo da rede, na aula de Educagao
Fisica. Essa formac&o foi pensada, no Ambito da pesquisa, objetivando como meio
de cumprir com o compromisso ético de devolver a comunidade a qual a pesquisa se
destina, os resultados obtidos com a investigacdo. Dessa forma, o objetivo do
encontro foi dividir alguns dos conhecimentos adquiridos ao longo de nossa trajetoria
de pesquisa e ainda permitir que um numero maior de professores tomasse
conhecimento desse trabalho e pudesse futuramente utiliza-lo como suporte em seu
fazer pedagdgico. O encontro foi organizado em dois momentos: 1) Explanagao
tedrica sobre o Jongo: origem do Jongo; consolidacdo no Brasil; conceitos e
caracterizagdo da pratica; elementos basicos (pontos, instrumentos e danga);
processos de ressignificagdo da pratica; sua relagdo com a histéria do municipio; e
sua disposicdo na proposta de Ensino; 2) Vivéncia pratica: canto e danca. As
atividades duraram aproximadamente duas horas contando com a participacao,
tanto na parte tedrica quanto na pratica, de todos os professores presentes. Também

encaminhamos via e-mail um questionario buscando um maior aprofundamento

(2]
A m Realizagio & apaio
g clegigdo do Cusqgde  PPGEEB

edagogia
36



21A 24 DE NOVEMBRO
‘Slr!ﬂnﬂ%ﬂf!;}ﬂ)g UFES CAMPUS SAO MATEUS

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACARO.™

acerca das concepgdes que os professores possuiam sobre o Jongo, tivemos a
devolutiva de oito professores. Consideramos apds analise da participagao dos
professores durante o encontro além das respostas do questionario, que o encontro
foi muito significativo para os professores, pois muitos reconheceram que o
desenvolvimento de atividades com tematicas dessa natureza pode ser muito
simples, quebrando assim antigos preconceitos que causam medo e inseguranca e
limitam as intervencdes dos professores. Pensar a formacao do professor para lidar
com questdes que sao rodeadas de preconceitos e esteredtipos, para nds, é o passo

primordial para se construir um curriculo mais democratico.

Palavras-chave: Jongo. Educacgao Fisica. Formagao de professores.
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ELES OUVEM, EU OUCO: LEVANTAMENTO E ANALISE DO REPERTORIO
MUSICAL DE PAIS, PROFESSORES E COMUNIDADE DA EEEFM PIO XII -
SAO MATEUS - ES

SEGNATI, Mariany Bonomo
BECHER, Inglyd da Silva
Orientador: PROFESSOR DR. AILTON PEREIRA MORILA

RESUMO

O projeto intitulado Eles ouvem, eu ougo: levantamento e anadlise do repertério
musical de pais, professores e comunidades da EEEFM Pio XIl € um projeto de
iniciagao cientifico junior, financiado pela FAPES que tem como obijetivo coletar e
analisar as cangbes ouvidas por varias geragbes da comunidade escolar
reconstruindo assim a memoria musical percebendo esta como imanente do social
(IKEDA, 2001).

Um professor da UFES, dois monitores do curso de pedagogia da UFES de Séao
Mateus, um tutor da Escola Pio XIl e 10 alunos do 7° ano do mesmo colégio formam
a equipe, todos com bolsa FAPES.

A metodologia utilizada é quantitativa e qualitativa com base em entrevistas
semiestruturadas, gravadas e transcritas pelos bolsistas. Os conhecimentos
necessarios para a realizagao da pesquisa e o aprendizado € um ponto importante
no que diz respeito aos bolsistas. Inicialmente foi desenvolvida uma etapa de
alinhamento do conhecimento tedérico, onde foram realizados encontros no espaco
da escola e na universidade. Os encontros realizados dentro da Universidade foi
também uma forma de aproximar os alunos do ambiente universitario. Muitos deles

sequer conheciam o campus da UFES em Sao Mateus. Ao longo dos primeiros
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encontros os bolsistas aprenderam sobre pesquisa, desde pesquisa de mercado até
a pesquisa cientifica. Aprenderam também o que sdo entrevistas e criaram todo o
roteiro. Esta etapa foi bastante dindmica, com os alunos participando ativamente do
processo.

Apos a selecao da rede pelos alunos, os mesmos foram acompanhados pelos
monitores na marcagao das entrevistas e na execucao delas. A etapa seguinte foi a
transcricdo das entrevistas coletadas pelos alunos, que envolveu professores, pais,
gestores, alunos, servidores e comunidade do entorno do Colégio Pio Xll na cidade
de Sado Mateus — ES. O projeto encontra-se na etapa de catalogar as cangdes
citadas nas entrevistas e analise das cancgdes.

A classificacdo das cancbes em categorias e ainda a relagdo das mesmas com a
fala dos entrevistados sera feita, o que resultara em um incremento de dados do
catalogo e permitira entdo a andlise das cangdes, bem como as relagbes com a
histéria e cotidiano dos entrevistados, sejam professores, alunos ou pais.

Finalmente, a ultima fase é a escrita de artigos (cientificos e de divulgagcao) e
apresentacao dos resultados em forma de exposicdo musical.

Apesar de ainda incipiente a analise dos dados demonstrou entre outras questdes a
diversidade musical da comunidade. Diversidade relacionada a propria diversidade
da populagao.

Uma das primeiras questdes percebidas é o enfoque geracional (DOUTOR, 2016).
Os alunos do projeto, todos na faixa de 14 anos se admiraram ao ver pais e
professores cantarem trechos de cangdes infantis com o vigor préprio da memoria
(BOSI, 1998). Desfiou-se um repertorio de cantigas populares, algumas quase
esquecidas e outras provenientes dos programas televisivos infantis de cada época.
A tradicional ciranda cirandinha, soma-se as do baldo magico, grupo musical que

apresentou por anos um programa infantil em uma rede de Televisao brasileira.
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Para além da infancia sdo lembradas cang¢des de géneros bastante distintos. Amado
Batista € lembrado ao lado de Flavio Venturini. Muitas vezes apenas trechos sao
recordados. Cabe destacar também a presenga marcante de musicas religiosas ou
gospel.

Cancgdes sacras e profanas, midiaticas, populares e até eruditas compde um
repertorio amplo que constitui a memaoria musical desta comunidade. Ao que parece

a memoria musical é bastante eclética.

Palavras-chaves: Repertério musical; memaoria musical; historia da musica.
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ENSINO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: UM ESTUDO DE CASO DA
APLICABILIDADE DA LEI n° 10.639/03 EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO EM SAO MATEUS/ES.

CERILLO, Joyce Rangel

RESUMO

A Lei n° 10.639/03, que altera o artigo 26-A da Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo -, torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio. A pesquisa tem por objetivo
compreender o processo de implementagao da Lei n°® 10.639/03 em uma escola de
Ensino Médio da rede publica estadual localizada no municipio de Sdo Mateus/ES.
O presente trabalho busca identificar a promog¢ao da igualdade racial na escola,
analisar as estratégias de mobilizagdo e as agdes na implementacéo da Lei. Sera
realizada uma pesquisa de campo, com aporte bibliografico, documental, sob a
perspectiva qualitativa, por meio de observacao e entrevistas semiestruturadas com
os professores da escola. Para analise do processo de implementacdo da Lei n°
10.639/03 no contexto escolar, serdo investigadas as representacdes dos
educadores sobre as relagdes raciais na escola e na sociedade, a discriminacao
racial manifestada na escola, o (des)conhecimento dos educadores sobre a lei
enfoque da pesquisa, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o curriculo, a formagao
inicial e continuada dos educadores, os materiais didatico-pedagogicos, a resisténcia
dos educadores e as possibilidades e desafios para a implementacdo da Lei.
Busca-se pensar uma proposta pedagogica para o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira de modo a ressaltar a valorizagdo dos negros e os aspectos positivos
da histéria destes, por meio da interdisciplinaridade e das disciplinas de Literatura,

Histéria e Arte, as quais sdo mencionadas na Lei n°10.639/03 e que possibilitam
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uma discussdao mais apurada sobre as questdes das relagdes étnico-raciais. A
escola € uma instituicdo de ensino que proporciona ao seu aluno a construgao de
conhecimentos, desta forma € preciso que esta consiga trabalhar o racismo, ou seja,
as diferencas étnico-raciais em sala de aula. Assim, a partir da Lei 10.639/03 com a
obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, possibilita trabalhar
Nnos espacgos escolares o racismo, o preconceito e a discriminagao social para que os
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem possam se tornar

responsaveis pela igualdade e o respeito a diversidade cultural.

Palavras-chave: Relagdes Etnico-Raciais. Lei n° 10.639/03. Curriculo Escolar.
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A BOTANICA NO SEU PRATO: CONSTRUCAO DE UM LIVRO
PARADIDATICO INTERDISCIPLINAR COMO PROPOSTA DE RECURSO
DIDATICO PARA O ENSINO DE BOTANICA.

Elias, L. Acyama, E. M.@

RESUMO

O termo interdisciplinaridade surgiu pela necessidade de conexdao entre as
disciplinas, devido ao ensino fragmentado vigente em muitas escolas. Diversos
professores nao contextualizam suas aulas, tornando o ensino cansativo,
principalmente quando relacionado a botanica. Esse tema é tido como dificil e
decorativo, devido ao fato dos professores visarem a memorizagdo de termos e nao
implementam  recursos didaticos que possam faciltar o processo
ensino/aprendizagem. Muitos autores discutem a importancia de introduzir novas
metodologias de ensino, dentre elas, o livro paradidatico. Este € caracterizado pela
ludicidade diferindo do livro didatico pela linguagem descontraida e pela estruturagao
das ideias e imagens. O trabalho teve como objetivo a construcdo de um livro
paradidatico interdisciplinar como proposta de recurso didatico facilitador no ensino
de botanica. O livro “A Botanica no seu prato” foi construido no Microsoft Office
PowerPoint® 2007, direcionado para o 7° ano do ensino fundamental Il. As
seguintes plantas foram selecionadas: trigo, cana-de-agucar, café, mamao, arroz,
feijao, batata, cebola, repolho e mandioca, pelo fato de estarem presentes no
cotidiano dos alunos. O livro foi construido em dois meses, de tal forma que pudesse
trabalhar a disciplina de Ciéncias interdisciplinarmente com as disciplinas de
Histéria, Geografia, Portugués, Matematica e Artes, dentro de conteudos propostos
pelo Curriculo Basico Comum do Espirito Santo para os anos finais do ensino

fundamental. Dessa forma, na perspectiva de contribuir com a pratica docente, toda
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a construgcao do livro paradidatico foi descrita, para que outros professores possam
se apropriar desse material e levar para a sala de aula alternativas ludicas e
diferenciadas para a transmissdo do saber, despertando no aluno a motivacéo e o
interesse pelo conhecimento. Por fim, é sabido as inumeras dificuldades enfrentadas
diariamente pelos professores, seja pelo tempo inadequado de planejamento ou pelo
sistema de ensino que n&o |lhes permite autonomia, entretanto, estes ndo devem
desanimar na busca de levar aos seus alunos aulas motivadoras. Desse modo, a
utilizacao do livro paradidatico pelos professores pode contribuir nos alunos o
incentivo pela leitura, assim como, melhor afinidade pela botanica, devido a
visualizagdo das plantas presentes no seu dia-a-dia e como elas podem ser
utilizadas de diferentes maneiras, podendo assim, propiciar um aprendizado mais

efetivo e contextualizado.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino de Ciéncias. Proposta Pedagdgica.

Recurso paradidatico.
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A METODOLOGIA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E A SUA
INFLUENCIA NA PERMANENCIA DO ALUNO NAS ESCOLAS PUBLICAS
EM GURIRI

FAVERO, Marcia Huppe
SANTOS, lonara Silva
VANDERMASS, Simone Aparecida Moura

RESUMO

O presente estudo buscou compreender a realidade de jovens e adultos que
retornam as escolas para darem continuidade aos seus estudos e que n&o tiveram
acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio na idade apropriada. E propds como
objetivo geral investigar se a metodologia utilizada na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) influencia na permanéncia do aluno nas escolas publicas em Guriri. E foram
definidos trés objetivos especificos: analisar quais materiais didaticos utilizados,
identificar a relagao professor — aluno e analisar o grau de evasao dos alunos. O
motivo que levou a realizagao desse estudo é a desisténcia de alunos apés terem
ingressado na modalidade EJA. Pois retornam a escola para concluir os estudos,
mas nem sempre as metodologias adotadas conseguem manté-los. Foi realizada
uma pesquisa exploratdria através de entrevistas com alunos e professores. E uma
pesquisa bibliografica fundamentada com autores renomados na area de educagao
basica. Foi realizado um estudo de campo e através dele foi possivel observar a
realidade vivida por alunos e professores da EJA. E foi desenvolvida a pesquisa
qualitativa, sendo analisado as respostas dos entrevistados. Como nem sempre é

possivel realizar o universo da pesquisa devido a abrangéncia de sua totalidade,
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utilizou-se o método de amostragem, foram escolhidas duas escolas da rede publica
localizadas no bairro Guriri, Sdo Mateus - ES, a EMEF - Escola Municipal de Ensino
Fundamental Prof. 2 Hirinea Lima Oliveira e a EEEFM - Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Wallace Castelo Dutra, e como objeto de estudo cinco alunos
e dois professores de cada escola. Notou-se que as metodologias utilizadas
demonstram a troca de conhecimentos entre professores e alunos, a partir de suas
experiéncias de vida numa aula dialogada, visando a construgdo do conhecimento e
contribuindo para a formagédo de sujeitos mais criticos e reflexivos. As escolas
recebem apostilas EJA do Ministério da Educacéo, mas os assuntos sdo especificos
e a quantidade enviada ndo da para atender o numero excessivo de alunos, e o
custo de reproducdo desse material o inviabiliza. Os professores utilizam materiais
didaticos da educacgao regular e como metodologias, trabalhos em grupos, debates,
provas e pesquisas na internet. Existem fatores fisicos como a superlotagdo em
salas e a necessidade de um laboratério de informatica adequado que dificultam a
melhoria das atividades propostas. Notou-se que os alunos gostam das aulas, mas
que possuem dificuldades em assimilar muita informacdo num periodo menor do que
0 previsto na modalidade regular. A maioria dos alunos entrevistados demonstrou
interesse em continuar os estudos apds a conclusao da EJA. Porém, existem casos
de evasao de alunos, por ndo terem conseguido acompanhar a metodologia e por
outros motivos, a dificuldade de acesso a escola dos alunos moradores da zona rural
no turno noturno, ou por ndo conseguirem conciliar os estudos com o trabalho.
Nesse sentido, a permanéncia do aluno EJA na escola, depende tanto da
metodologia adotada, como de questbes estrututurais, necessitando de
planejamento e organizagdo escolar para evitar a superlotacdo e adotando
metodologias inovadoras para facilitar o aprendizado e motiva-los a continuarem a

estudar.
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Palavras-chave: Educacido de jovens e adultos. Metodologia. Permanéncia.

Superlotagdo. Evaséo.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA DE MATEMATICA PARA O PLANEJAMENTO
DO ENSINO DE QUIMICA

ROCHA, Marconi
BIANCO, Gilmene

RESUMO

A Matematica € um dos principais pré-requisitos para o estudo de Quimica no 2° ano
do Ensino Médio. E razoavel que os alunos tenham sélidos conhecimentos da
escrita de numeros, operagdes fundamentais, interpretagdo de graficos e tabelas,
razao e proporgao, poténcia de dez e notagao cientifica. Os déficits de conhecimento
em Matematica tendem a contribuir com as dificuldades de aprendizagem de
Quimica em todos os niveis de ensino. Surge entdo uma necessidade imanente de
se obter informacgdes preliminares sobre os conhecimentos, aptidées e competéncias
dos estudantes em Matematica basica para, a partir dai, organizar o processo
educativo de Quimica. O presente trabalho buscou investigar os conhecimentos
prévios cognosciveis de Matematica dos alunos do 2° ano da EEEM Ceciliano Abel
de Almeida no Municipio de Sao Mateus — ES, através de pesquisa qualitativa com
objetivo descritivo tipificada como estudo de caso. O instrumento utilizado para
levantamento dos dados foi uma avaliacdo diagndstica organizada com base nos
descritores (D) da Matriz de Referéncia de Matematica — 9° Ano do Ensino
Fundamental do Programa de Avaliagdo da Educacado Basica do Espirito Santo
(PAEBES). 122 alunos realizaram a avaliagdo diagndstica. Os resultados apontaram
que 67% dos alunos nao dominam notacdo cientifica. Além disso, os itens
relacionados com regra de trés (D29) e célculo envolvendo porcentagem (D28)
apresentaram erros da ordem de 63 e 72%, respectivamente. Os dados também

evidenciaram que 42% dos alunos tém dificuldades na resolugédo de problemas com
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nameros inteiros envolvendo as operagbes fundamentais (D20). Ja os erros nas
operagdes com numeros racionais (D25) atingiram 39%. O dominio da Matematica
basica é importante para propiciar aos alunos seguranga, desprendimento e
iniciativa para adaptar estratégias de resolugcdo de problemas em diferentes
contextos da Quimica. A falta de conhecimentos matematicos dos alunos
pesquisados tende a gerar dificuldades no aprendizado de Quimica no 2° ano do
Ensino Médio. A avaliagdo diagndstica forneceu subsidios para planejar agbes de
intervencao pedagdgica com intuito de oferecer oportunidades de aprendizagem dos
conteudos de Matematica basica que ndo foram adquiridos pelos alunos no Ensino
Fundamental. Com a avaliagdo diagndstica pode-se prevenir a deteccao tardia das
dificuldades de aprendizagem em Matematica que de alguma maneira venham a

impactar diretamente o aprendizado de Quimica.

Palavras Chave: Dificuldades de aprendizagem. Intervengcdo pedagdgica.

Recuperacgao.
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A MULHER E O CASAMENTO: HISTORIAS DO NATIVO DE BARRA NOVA.
FERREIRA, Mariana Duim
MORILA, Ailton Pereira

RESUMO

Este trabalho busca estudar a concepgao de casamento e mulher na comunidade do
Nativo de Barra Nova durante os anos de 60 e 70 e sua repercussio social para a
condicdo da mulher no espago em questdo, a partir das historias orais de vida
recolhidas na regiao, utilizando Meihy e Holanda (2007).

Este trabalho toma como partida a ideia de Pinsky (2014) onde ela expde que o
casamento pressupde atribuicbes e direitos do homem e da mulher, estas que
frequentemente impdem a figura feminina uma condigéo de subordinagéo.

A comunidade estudada conservava uma vida bastante religiosa e até as
festividades eram organizadas pelos padres e comunidades de algum santo de
devocdo. Uma comunidade bastante tradicional portanto cujo papel da mulher é de
subordinacdo ao marido e os casamentos consentidos ou autorizados pelos pais dos
noivos. Mas dentro deste modelo aparecem casos que escapam deste esteredtipo.
Casos de poligamia, que se ndo questionam o papel da mulher na relagao,
questionam a relagdo monogamica.

Outro caso bastante interessante e que serve de contraponto ao papel submisso da
mulher € o caso de Dona Leocadia, uma senhora de 86 anos da comunidade do
Nativo de Barra Nova que criou seu proprio espago de luta recusando-se a se casar
e viver neste modelo de subordinagcdo comum a época do local em questdo. Em
suas proéprias palavras: “Vem um infeliz ai e pede seu pai para namorar, trata vocé
bem e tudo e de repente ele se revolta foge e leva o que é seu, melhor ficar livre, por

iSSO que eu nunca quis casar, tive filho e nao casei:
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Apesar desta recusa em se casar e se submeter ao marido, teve filhos e foi bastante

atuante na comunidade.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Historia oral: como fazer,
como pensar. Sao Paulo: Contexto, 2007.

PINSKY, Carla Bassanezi. Mulheres dos anos dourados. Editora Contexto, 2014.

Palavras-chave: Mulher e Sociedade, Feminismo, Histéria Oral.
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APRENDENDO CELULAS BRINCANDO
LIMA, Lais Corréa de
MACIEIRA, Priscila
DAMASCENO, Marina Sousa Manoel
MANCINI, Karina
RESUMO

O conhecimento cientifico € de suma importdncia na vida de um cidadao,
principalmente daquele que é estudante. Seja para garantir uma qualidade de vida
melhor, pelo impacto que esse saber exerce na sociedade ou pelo poder que tem
sobre ela, a alfabetizagdo cientifica precisa ser constante. Transmitir esse
conhecimento € um desafio e utilizar diferentes ferramentas podem auxiliar o
processo ensino aprendizagem. Pensando nisso, o Projeto de Iniciagao Cientifica
Junior, realizado na E.E.E.F.M “SANTO ANTONIO”, produziu materiais didaticos que
pudessem ser utilizados pelos alunos e professores nas aulas de Ciéncias para os
conteudos de Citologia. Para que os objetos fossem produzidos, a principio, os
alunos passaram por um nivelamento do conteudo, onde foram trabalhadas aulas
tedricas, mapas conceituais, dindmicas, parddias, videoaulas e aulas praticas no
laboratério de microscopia do CEUNES. Consumada essa etapa, os alunos bolsistas
entrevistaram trés grupos de pessoas: alunos que ja haviam tido contato com a
citologia, alunos que nao tinham familiaridade com o assunto e os professores que
ministravam o respectivo conteudo. De acordo com as respostas, os materiais foram
produzidos. Em uma roda de conversa, os alunos participantes do projeto pensaram
e sugeriram o0s jogos a serem confeccionados e suas regras. Um a um os jogos

foram ganhando formas. Os proprios alunos, com a orientacdo das monitoras,
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recortaram os moldes, colaram e montaram cada uma das pegas. Foram
confeccionados: amarelinha, jogo de tabuleiro, jogo da memdria, baralho, monta
célula, quem sou eu e perguntados. Posteriormente, em encontros do PICJr, os
instrumentos da diversdo foram testados pelos bolsistas. Eles se dividiram em
grupos e foram se revezando para jogar. A interagdo deles com os materiais e 0s
colegas foi um sucesso. Eles se divertiram, fixaram o que aprenderam no
nivelamento e sanaram as duvidas que ainda restavam sobre o conteudo. A etapa
seguinte sera a aplicagdo destes jogos nas salas de aula da escola onde acontece o

projeto e também para os alunos do Curso de Ciéncias Bioldgicas do CEUNES.

Palavras-Chave: Conhecimento. Citologia. Jogos.
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CONSTITUICAO FAMILIAR NA COMUNIDADE DO NATIVO: UM CASO
POLIGAMICO

ARAUJO, Mariza Patricio de
MORILA, Ailton Pereira

RESUMO

Este projeto, elaborado a partir de pesquisa oral, tem como objetivo investigar a
constituicdo familiar na comunidade do Nativo, e mais detalhadamente um caso
especifico, analisando a relagado entre mulheres de um mesmo marido e os filhos em
uma intrincada relagéo. O histérico da legislagdo no Brasil aponta para o casamento
monogamico, punindo a poligamia, e as segundas mulheres sao rotuladas de
amantes, concubinas ou mesmo prostitutas como aponta Del Priore (2012) e os
filhos tidos como bastardos. A poligamia era nao so6 ilegal como imputaria penas de
até 6 anos aos envolvidos como aponta (AZEREDO, 2009) para o caso do Império

brasileiro.

Atualmente, o modelo brasileiro de casamento na lei € monogamico, mas a lei
garante direitos a outra pessoa que faz parte da relagdo. Antes tida como amante,
nao lhe era dado coisa alguma e seus filhos eram considerados bastardos, filhos do
pecado. Na Constituicao brasileira os filhos sendo legitimos ou ndo tem o direito a

ter a paternidade, com todos direitos assegurados para sua manutengao.

Dentro deste modelo monogémico Valsiner (2012, p. 189) afirma que “os papeis
sociais da esposa e do marido sao definidos na monogamia por prescrigdes estritas
e manutencao de limites quanto a se mover para qualquer outra forma possivel de
casamento. E mais, aponta para a internalizagdo de relagbes interpessoais

exclusivas”.
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Isso aponta para questbes bastante interessantes dentro do caso especifico
analisado. Qual é a convivéncia entre as mulheres? Quais sédo as regras entre elas?
Como se da a aceitagcdo e a relagdo entre esses filhos gerados nesse modelo

conjugal estabelecido pelos pais? E a relagao deste modelo com a comunidade?

O objetivo da pesquisa € analisar estas e outras questées,dando um enfoque para
os sentimentos nas falas de cada entrevistado, utilizando como metodologia a
histéria oral de vida (MEIHY; HOLANDA, 2010).

A pesquisa é justificada devido a riqueza cultural de modelos de casamentos
incomuns na sociedade serem tdo comuns em uma regido que € regida pelas

mesmas leis da cidade.

REFERENCIAS

AZEREDO, Fabricio Terra. Relagbes Poligamicas Consentidas: Seu

Reconhecimento Como Entidade Familiar; € Imerj.tjrj.jus.br, 2009.
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Regional Sudeste de Histdria Oral. Educacgéo das Sensibilidades: Violéncia, desafios

contemporaneos. Unicamp, 2013.
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como pensar. Sao Paulo: Contexto, 2007.

VALSINER, Jaan. Fundamentos da Psicologia Cultural: Mundos da Mente,
Mundos da Vida:Artmed editora Ltda., 2012.

(2]
2 m Realizagio & apaio
g clegigdo do Cusqgde  PPGEEB
edagogia

55


https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbm=bks&tbm=bks&q=inauthor:%22Jaan+Valsiner%22&sa=X&ved=0ahUKEwi1n43G8rPVAhWFjpAKHehHCKQQ9AgIKDAA
https://books.google.com.br/books?id=AASpDAAAQBAJ&pg=PA183&dq=formas+de+casamentos&hl=pt-BR&sa=X&ved=0ahUKEwi1n43G8rPVAhWFjpAKHehHCKQQ6AEIJjAA
https://books.google.com.br/books?id=AASpDAAAQBAJ&pg=PA183&dq=formas+de+casamentos&hl=pt-BR&sa=X&ved=0ahUKEwi1n43G8rPVAhWFjpAKHehHCKQQ6AEIJjAA

21 A 24 DE NOVEMBRO
‘SMﬂnﬂSDﬂfQﬂ)!% UFES CAMPUS SAQ MATEUS

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
EnSING £ PESQUISA Nft EDUCACARO. ™

PARA ALEM DAS CELAS DE AULA: REFLEXAO SOBRE A FUNGAO DA
EDUCAGAO NA RESSOCIALIZAGAO DOS PRESOS

CERILLO, Molaynni
COSTA, Eliane Gongalves da

RESUMO

O objetivo maior da prisdo ndo é sancionar a infragdo cometida, mas, sobretudo,
controlar o individuo, neutralizar sua periculosidade e modificar suas disposicoes
criminosas. Da analise dos dados divulgados no INFOPEN — Levantamento Nacional
de Informacdes Penitenciarias —, verifica-se que a maioria das pessoas presas em
presidios brasileiros ndo concluiu o ensino fundamental e muitas sdo analfabetas.
Embora o acesso a educagado seja um direito do preso, poucas unidades prisionais
do pais tém escola. Nessas unidades, as quantidades de vagas na escola ndo sao
suficientes para atender a comunidade prisional, o que viola o disposto no artigo 18
da Lei n° 7.210 de 11 de julho de 1984, Lei de Execugao Penal — LEP. De acordo
com a legislagdo, o ensino de primeiro grau (ensino fundamental) é obrigatério nas
unidades prisionais, no entanto, a escolarizacdo no sistema prisional, por nao
atender a todos, € vista como um beneficio. Essa visdo de “beneficio” (e nédo de
direito) é reforcada pela remi¢cdo de pena prevista no artigo 126, §1° da LEP,
segundo a qual, para cada trés dias de aula, o aluno tem um dia a menos na pena.
Como a educacgao no sistema prisional ndo é compreendida em sua fung¢édo principal,
ou seja, educar e formar cidadaos criticos e autbnomos para pensar e atuar na
sociedade; as pessoas que passam pelo sistema educacional nos presidios, muitas
vezes, retornam para a sociedade da mesma forma como saiu, implicando em um

alto indice de reincidéncia criminal. Diante disso, observamos que um dos caminhos
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para que a educacdo nas prisdes atinja pelo menos um dos seus objetivos: a
reabilitacdo; € garantir a todos os presos o seu efetivo acesso a educagao. Contudo,
essa educacdo deve ser diferenciada. E preciso educar para o trabalho, ofertar uma
educacao pratica que possibilite ao preso ser inserido no mercado de trabalho e,
assim, ter alternativa além do crime. A pesquisa tem como propdsito refletir sobre a
realidade da educagao oferecida nos presidios capixabas e pensar uma proposta
pedagogica para a educacéo prisional. Serdo analisados os documentos que trazem
a tona as diretrizes nacionais para educacédo escolar nas prisdes, de publicagao
recente, e sua aplicacdo a realidade das unidades prisionais do Espirito Santo,
dialogando com o referencial empirico das representagdes dos presos e dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ressaltando e contextualizando

sSuas vozes.

Palavras-chave: Educacédo prisional. Direito a educagdo. Ressocializagao.

Educacao de adultos presos.
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OS PROCESSOS INICIAIS DE ESCRITA EM CRIANCAS COM DEFICIENCIA
EM ATENDIMENTO NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

MORAES, Taina de Jesus
CRISTOFOLETI, Rita de Cassia

RESUMO

A presente pesquisa esta vinculada ao projeto de pesquisa “Educagao Inclusiva:
um estudo das praticas educativas na escola a luz das contribuicées da
Perspectiva Historico-Cultural” e se propde a pesquisar 0s processos de
alfabetizacao de alunos com deficiéncia que frequentam as salas de recursos
multifuncionais (Atendimento Educacional Especializado), de uma escola municipal
de Sao Mateus, ES, tendo como objetivo compreender como a crianga com
deficiéncia significa o0 mundo e a si mesma através dos processos que envolvem a
elaboragdo e a aprendizagem inicial da escrita, levando em consideragdo as
contribuigcdes da Psicologia na interface com a Educagao e tendo como referéncia
tedrica, os estudos das perspectivas tedricas de Vigotski e Bakhtin. Espera-se com
essa pesquisa compreender como as praticas pedagogicas instauradas nas salas de
recursos multifuncionais colaboram para a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos da Educacao Especial, propondo através de recursos alternativos de ensino,
possibilidades diversas de aprendizado que vao ao encontro das singularidades e
especificidades dos sujeitos.

A educacgao especial € uma area de conhecimento que estuda a diversidade humana
e analisa os processos de ensino e aprendizagem com a finalidade de oferecer
respostas educativas as diferengas constitutivas do ser humano. No que se refere
aos processos de alfabetizacdo, devemos considerar que os alunos com deficiéncia

possuem possibilidades em aprender os conhecimentos da linguagem escrita desde

<OERAL O
& O
g % s Ll Realizagio & apoio
Lepi sy £ ]
£ o S g clegigdo do Cusqgde  PPGEEB

edagogia
58



21 A 24 DE NOVEMBRO
‘Slr!ﬂnﬂ%ﬂfﬂﬂ)g UFES CAMPUS SAO MATEUS

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACARO.™

que sejam possibilitados a eles caminhos alternativos e recursos diferenciados,
atendendo a uma pratica pedagdgica que trabalhe com a diversidade de processos
de ensino e de aprendizado.

Nesse sentido, sera analisada, numa perspectiva discursiva, toda a atividade
educativa instaurada pelo (a) professora (a) em sua atividade docente nas salas de
recursos com seus alunos (as) e que enfoquem os processos de aprendizado da
escrita. Isso significa que nas relagdes de ensino, tanto o (a) professor (a) quanto os
(as) alunos (as) afetam-se reciprocamente, ensinando e aprendendo. O
conhecimento que eles constroem se da num processo de interdiscursividade, num
espaco de elaboragao inter e intrasubjetivo. Nessas relagbes, professor (a) e alunos
(as) apropriam-se também de modos de apresentar-se como sujeitos, que
constituem a sua individualidade. Essa apreensdo da dinamica interativa no
cotidiano escolar se da por meio dos processos de ida e vinda entre os dados de
campo, o que permite a apreensao dos sentidos produzidos e postos em circulagao

nas relagdes de ensino instauradas na sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Salas de Recursos. Alfabetizacao.

Aprendizagem e Desenvolvimento. Formagao de Professores.
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CAMINHOS DA LEITURA, CAMINHOS DE LETRAMENTOS: ANALISANDO
O LIVRO DIDATICO EM SUAS ABORDAGENS MULTIMODAIS

TIBURTINO, Vanessa

RESUMO

O presente trabalho busca, a luz dos estudos dos multiletramentos e Novos
Letramentos, investigar os caminhos diversos que o ensino de leitura em lingua
inglesa pode percorrer através do uso das imagens e de textos repletos de recursos
e modos multimodais contidos nos livros didaticos (LD). E notavel que os textos da
contemporaneidade assumiram mudangas em sua paisagem semidtica,
transformagdes que envolvem o uso de imagens, cores, tipografias, layouts e
designs diversificados (KRESS, 2010), ultrapassando a homogeneidade do recurso
verbal predominante nas formas de circulagdo das informacdes até o século XX.
Esta nova forma de conceber o texto exige do interlocutor praticas de letramentos
concatenadas com a multiplicidade de linguagens e com a pluralidade e diversidade
cultural trazidas no momento da interpretacdo, construgéo e negociagao de sentidos,
uma vez que os interlocutores constroem seu significado embasados no contexto
social, cultural, politico e tecnoldgico (JEWITT, BEZEMER, O'HALLORAN, 2016).
Busca-se, portanto, analisar como os diferentes géneros textuais estdo sendo
incorporados em uma colegao de livro didatico de lingua inglesa do Ensino Médio
utilizada amplamente nas escolas publicas entre os anos de 2015 e 2017 e sob
quais formas sao tecidas as andlises destes com especial atengdo ao uso de
imagens ao longo das se¢des de leitura dispostas no material pesquisado. Visando
contribuir na formacdo de alunos-participantes ativos nos multiletramentos
emergentes, € fundamental que se compreenda como 0s recursos visuais, digitais e

linguisticos podem ser implementados de forma interativa para construir diferentes
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tipos de significados. A partir do aporte tedrico-metodolégico da pedagogia dos
multiletramentos (New London Group) na apreciagao do LD, com utilizagdo de uma
analise bibliografica, os resultados apontam, a priori, para uma constatagdo de
crescente uso de textos que recorrem a abordagem multimodal, ratificando o carater
multissemidtico que engloba diferentes midias, tecnologias e linguagens na
atualidade. Entretanto, é possivel constatar que os artificios utilizados no processo
de negociagao de sentidos que levem a leitura critica e busquem o agenciamento do

interlocutor ainda sdo escassos ou pouco explorados no material analisado.

Palavras-chave: Multiletramentos. Leitura. Ensino. Multimodalidade.
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FILOSOFIA: UM DIALOGO ENTRE AS PROPOSTAS E PRATICAS POSSIVEIS
NA INFANCIA

SILVARES, Ana Paula da Rocha
PAIVA, Jair Miranda de

Resumo

A questdo da formagao continuada é um desafio no ambito educacional. Em Sao
Mateus, ES, a formagao e pesquisa em filosofia com e para criangas esta se
constituindo com um espago de aprender pelo dialogo, mediagao e superagao.
Assim, o artigo aborda a formacéo continuada do professor de Filosofia, sob o ponto
de vista da experiéncia docente, com énfase no encontro do filosofar com a infancia.
O artigo discute como essa formagéo do professor de filosofia com e para criangas
no municipio pode contribuir para o processo de implantagdo e implementagcao da
filosofia na educacgao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, analisando
acdes e experiéncias na transformacao das realidades educacionais. Para tal, faz-se
uso de pesquisa bibliografica, assimilando as vozes de Lipman, Kohan, Larrosa e,
também, dos educadores da rede municipal de Sdo Mateus interessados e
envolvidos nos movimentos de formagao, pesquisa e ensino da tematica, mediante
relatos de experiéncia nos encontros de formagao da area, no ambito da Secretaria
Municipal de Educagao. Como resultados preliminares, ressaltamos que a formacéao
continuada contribui para os movimentos da experiéncia do filosofar na escola,
tornando a educacao na infancia um espago de abertura para o pensar fundado na
igualdade, no respeito as diferengas, na afirmacéo do didlogo como fundante das

relagbes pedagogicas.

Palavras-chave: Filosofia. Infancia. Experiéncia. Formacao.
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A RELIGIOSIDADE DOS CONSUMIDORES/PRODUTORES DE FUNK NO
BRASIL

FELISBERTO, Lucas Borghi

A esperanga magica é a mira do futuro
proprio daqueles que néo tém futuro.
Pierre Bourdieu (1979, p.102)

RESUMO

Pensar como a religido afeta os costumes de um determinado grupo de individuos, &
pensar no proprio sistema que os cerca e observar que por meio da religiao esses
individuos comegam a ter seus comportamentos modificados. Isso passa a explicar,
por exemplo, como eles trazem consigo essa ideologia provinda de espacgo
religiosos, sejam eles fisicos ou ndo, e inserem no cotidiano seja por meio de um
simples discurso como até mesmo em arte, como o funk por exemplo. O funk tem
seu inicio no Brasil no anos 70, sob influéncia da Black Music norte americana que
com 0O passar no tempo perpassa por uma série de acontecimentos que concebe o
funk carioca como é conhecido hoje. Por isso, esse presente artigo tem por objetivo
analisar como e porqué as classes subalternas que produzem e consomem o funk

no Brasil incorporam esses discursos religiosos para dentro dessa cultura.
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SEXUALIDADE E ADOLESCENCIA : UMA ANALISE FREUDIANA
FERNANDES MADEIRA, Thiago

MENDES SENATORE, Regina Célia

RESUMO

Este projeto de pesquisa visa analisar as percepgdes acerca de sexualidade
e educacdo de alunas e alunos adolescentes cursando o ensino médio em escola
publica no Estado do Espirito Santo, pretendemos a partir de uma analise psicanalita
e marxista buscar entender como os adolescentes se sentem assujeitados em suas

sexualidades a partir da légica capitalista.

Nosso principal arcabougo tedrico sera a dialética marxista e ainda
fundamentada pelas teorias freudianas de desenvolvimento da sexualidade, existem
varios discursos acerca de sexualidade envolvendo a adolescéncia, contudo poucos
sdo encontrados a partir da percepgao dos préprios sujeitos, pretendemos trazer a
tona os sentimentos que sdo alimentados por estes, enquanto alunas e alunos e

como essa vivéncia pode influenciar no processo de ensino e aprendizagem.

Metodologicamente nos utilizaremos de Morgan (1997) que define grupos
focais como uma técnica de pesquisa que coleta dados por meio das interacbes
grupais ao se discutir um topico especial sugerido pelo pesquisador. Como técnica,
ocupa uma posicao intermediaria entre a observacao participante e as entrevistas
em profundidade. Pode ser caracterizada também como um recurso para
compreender o processo de construgcao das percepcoes, atitudes e representacdes

sociais de grupos humanos.
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O grupo focal sera realizado em escola publica estadual na qual o
pesquisador leciona, com jovens adolescentes do ensino médio com idades entre 14

e 17 anos.

A sexualidade humana tem sido objeto de varias visbes durante os séculos,
quase sempre foi tratada sob forma de controlar os sujeitos, para Freud os
mecanismos de controle sdo a forma de conter os individuos para que suprimam

suas sexualidades e tornem o convivio social toleravel.

Os sujeitos n&o sao plenos pois sdo condicionados em todos os sentidos, ao
passarem pelas fases de desenvolvimento se deparam com varios discursos acerca
da sexualidade, pontos de vista como o médico ou religioso tende a dar uma

interpretacédo equivocada a sexualidade, produzindo sujeitos reprimidos e neuraticos.

Palavras chave: Educacéo, Inclusao, Sexualidade, Adolescéncia
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ENSINO DE FILOSOFIA, INFANCIA E ESCOLA PUBLICA: DESCOBERTAS
NA EDUCAGAO MUNICIPAL DE SAO MATEUS

CUNHA, Mauro Britto
PAIVA, Jair M. de

Resumo

Este trabalho tem por objetivo investigar o ensino de filosofia para criangas na rede
publica de Sdo Mateus, em turmas da educacao infantil. A filosofia chega a escola
basica com o filésofo estadunidense Matthew Lipman, em fins dos anos 60 do século
XX. Quase vinte anos depois, instituicbes educacionais publicas e particulares do
Brasil adotam seu Programa Filosofia para Criancas de forma optativa ou
experimental. Em Sdo Mateus, projetos de filosofia para criangas existem desde fins
dos anos 90 do século passado. Nesse trabalho contextualizamos, de forma breve,
o ensino de filosofia para/com criangas na rede municipal de Sdo Mateus, buscando
caracterizar o encontro filosofia, infancia, educagdo como fonte de inumeras
descobertas e praticas que questionam o lugar abstrato que ocupa a filosofia no
ensino tradicional. Apresentamos os conceitos de infancia e crianga como distintos.
Infancia rompe com a cronologia estrita, apontando para a intensidade do tempo
Aion, enquanto crianga se caracteriza por ser um conceito psicobiolégico, marcado
pela temporalidade cronolégica (Cronos). Fazemos uso da pesquisa bibliografica,
bem como de observacao participante nos espacgos escolares, de forma aberta e
dialégica. Como resultados provisorios, sustentamos que a filosofia na educagao
infantil e séries iniciais do ensino fundamental deve colocar-se a escuta da infancia
das criangas, como novidade que chega ao mundo. Trazemos relatos que
demonstram a poténcia afirmativa da infancia, mediante o gesto cuidadoso do
pedagogico. Defendemos, enfim, que o pensamento seja trabalhado com os mais
pequeninos antes do ler, escrever e calcular.

Palavras-chave: Infancia. Filosofia. Pensamento. Dialogo.

Introdugao

Pode parecer estranho que uma disciplina dita tdo abstrata, dificil e quase sempre
vista com desconfianga, seja aproximada a infancia, tida por muitos (ingenuamente)

como lugar da inocéncia angelical. Filosofia ndo é apenas para adultos. Veremos
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que nao. E o filésofo estadunidense Matthew Lipman sera o responsavel por
aproximar a filosofia da escola basica, dando inicio a um movimento que hoje existe,
de forma diversa, no mundo inteiro.

Mesmo nao estando inserido enquanto disciplina obrigatéria nos documentos que
regulam a educagao basica em nosso pais, a saber: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB de 1996), Parametros Curriculares Nacionais (PCN de
1999), Referencial Nacional Curricular para Educacao Infantil (RCNEI de 1998) ou
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educagao Infantil (DCNEI de 2010), o
ensino de filosofia para crianga ja esta presente no pais ha décadas. Assim, do
mesmo modo como ela ndo é fomentada para essa idade, também nao ha norma
que a proiba de ser inserida e ensinada. Por tal motivo, desde a segunda metade
dos anos 80 do século XX, ocorre em inumeras instituicbes educacionais publicas e
particulares a inclusdo dessa disciplina como matéria complementar, optativa ou
experimental.

Neste trabalho, faremos um breve relato do surgimento do ensino de filosofia para
criangas nos Estados Unidos para, a seguir, vermos surgir em Sdo Mateus ecos da
intuicdo pioneira e ainda produtiva de Matthew Lipman. A seguir, apontaremos uma
fecunda distingcao entre infancia e crianca, a partir de nossos referenciais teoricos,
como Kohan, Larrosa, Masschlein e Simons e outros. Na terceira parte,
apresentaremos descobertas e experiéncias do ensino de filosofia numa escola da

rede municipal de Sao Mateus.

1 Contexto do surgimento do Programa Filosofia para Criangas

Podemos contextualizar o surgimento da filosofia para criangas de Matthew Lipman
como uma resposta a crise que a sociedade ocidental passava durante as décadas

de 50 a 70 do século passado, quando movimentos sacudiram o0 mundo capitalista:
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manifestagdes estudantis a favor da democratizagao das universidades, do direito a
liberdade de expressdao e de pensamento; de combate ao preconceito e a
discriminagao racial, sexual e de género; da mesma forma, aconteceram protestos
contra a guerra e antiditadura, motivados pelo desejo pré-democracia. Entre outros,
podemos lembrar: o movimento juvenil comportamental batizado de contracultura,
que teve seu inicio nos Estados Unidos e contagiou jovens de diversos paises,

inclusive aqui do Brasil.

Segundo o pensamento de Bittar e Bittar (2014), os estudantes, com o objetivo de
romperem com o entdo modelo classico gestor existente, no qual ocupavam apenas
papel de coadjuvantes, ou seja, de meros ouvintes e executores das regras definidas
pelas autoridades dessas instituigdes, resolveram reclamar através de reivindicagoes
em formatos de protestos com barricadas, desafiando os poderes constituidos,
exigindo condi¢cdes de tratamento que os permitissem serem ouvidos enquanto
sujeitos participantes da construgdo do espago universitario no qual estavam

inseridos.

Em meio a esse cenario turbulento, envolto em questdes problematicas que a muitos
afetavam, por conta dos conflitos de interesses, onde de um lado os alunos
desejavam ter voz e espago, e do outro a universidade tentava mesmo que de
maneira, desajeitada, se reajustar as novas exigéncias sociais e de mercado, havia
um professor de Logica e Teoria do Conhecimento da Universidade de Columbia
(New York), a saber, Matthew Lipman que acompanhava todo movimento de maneira
atenta, pois ele também havia sido educado naquele sistema educacional tradicional
que estava passando por um momento de instabilidade, ao passo que ao mesmo
tempo exercia a fungdo de docente em uma universidade que, como as outras,
localizava-se submetida as mesmas exigéncias de mudangas. Lipman foi afetado, os

problemas postos Ihe puseram a pensar, diante disso ele se pds a seguinte reflexao:
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Estudantes e professores, todos tinhamos saido da mesma matriz da
escola primaria e secundaria. Se nao tinhamos recebido uma
educagcdao boa, muito provavelmente tinhamos chegado a
compartilhar as mesmas idéias errbneas que nos levariam a estropiar
nossa educacgéo posterior em feliz conluio mutuo (LIPMAN, 1999, p.
22).

Nesse mesmo, periodo, Lipman observou um professor que tentava ensinar a ler
criangas com deficiéncias neurolégicas e, na ocasido, sugeriu ao mesmo que
aplicasse a elas exercicios para extrair inferéncias logicas, pois ele notou que as
criangas menores conseguiam ler as palavras, mas nao conseguiam interpreta-las.
O professor aplicou a sugestdo dada e notou uma melhora no desenvolvimento
intelectual das criangas confirmando o raciocinio de Lipman de que “as criangas
podiam aproveitar a instrugdo no raciocinio, contanto que recebessem isso antes em
seu desenvolvimento” (LIPMAN, 1999, p. 22). Com base nesse acontecimento

Lipman se colocou as seguintes questoes:

Era possivel ajudar as criangas a pensar com maior habilidade? Eu n&o tinha duvida
que as criangas pensavam tdo naturalmente como falavam e respiravam. Mas como

conseguir que pensassem bem? (LIPMAN, 1999, p. 22).

Inspirado nessa situacdo ocorrida com as criancas deficientes, fundado no
pragmatismo de John Dewey, cujo pensamento teve contato enquanto lutava como
soldado na segunda guerra mundial, folheando a obra Inteligéncia no mundo
moderno em seus momentos de descanso no decorrer das batalhas; espelhando-se
na capacidade do filésofo Diderot de tratar de maneira tdo clara e brilhante
pensamentos tdo complexos e profundos da filosofia; e sensibilizado pelas
lembrangas de ter presenciado na Franga enquanto desenvolvia seus estudos uma
maior camaradagem entre pais e filhos em conversarem sobre textos filosoficos e
literarios. “Matthew Lipman sai da Universidade de Columbia [...] e cria, em 1973,

junto com um grupo de colaboradores, o Instituto para o Desenvolvimento de
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Filosofia para Criangas” (KOHAN, 2008, p. 75), ou seja, o Institute for the
Advancement of Philosophy for Children (IAPC).

Vale ressaltar que o programa de filosofia para crianga, apesar de ter esse nome,
nao se restringe literalmente apenas aos mais pequeninos, ja que na pratica a
proposta visa abarcar todos os niveis da educacdo basica. E, sumariamente,
segundo Lipman (1990) e Kohan (1999; 2008), podemos descrever que o programa
FpC consiste no emprego de materiais proprios e de uma metodologia especifica

utilizada em sala de aula, a saber:

a) materiais utilizados com os alunos: séo as novelas filoséficas, que em sua maioria
foram escritas pelo préprio Lipman. Nelas, ele busca reconstruir de forma ludica a
histéria da filosofia ocidental. “[...] Sdo didlogos entre criangas, professores, pais e
vizinhos. A maioria das personagens s&o criangas — esses dialogos acontecem
geralmente numa escola que tém a mesma idade dos seus leitores” (KOHAN, 2008,
p. 51).

b) manuais utilizados pelos professores: sao livros que servem como uma espécie
de bussola a fim de orientar os profissionais sem formag¢do na historia da filosofia.
Sao manuais “[...] que propdem exercicios e planos de discussao a partir das idéias

principais contidas nas novelas” (KOHAN, 2008, p.51).

2 Movimento de filosofia com crianga em Sao Mateus

Nao ha nenhum documento oficial escrito que narre a trajetdria da filosofia na Rede
Publica de Ensino de Sdo Mateus, até onde pesquisamos (Secretaria Municipal de
Educacédo, Conselho Municipal de Educagao, contatos com professores mais antigos
da Rede). Buscamos estabelecer um fio condutor com base em informagdes de

antigos servidores da Rede Municipal, mediante relatos informais nos encontros de
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formacgao oferecidos pela Rede, bem como em entrevistas com professores que
foram responsaveis pela implantacao da filosofia em Sdo Mateus — destacamos aqui
uma servidora aposentada, que nomeamos Delma, para resguardar sua privacidade.
Também fizemos uso de informagdes produzidas através da comissao de estudo da

filosofia do Conselho Municipal de Educacao de Sao Mateus.

O programa de filosofia para criangas chegou ao municipio de Sao Mateus em
meados dos anos 90, por iniciativa do Centro Educacional “Sdo Gotardo’,
comumente conhecido como “Colégio Conhecer”, uma instituicido da rede privada de
ensino que, em busca de inovacao e de uma educagao mais voltada ao trabalho das
questdes humanas, viu nesse programa uma ferramenta pedagogica, inserindo-o em
seu curriculo no ano de 1994. Em virtude disso, a escola trouxe o treinamento
oferecido pelo Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas (CBFC), proporcionando

que toda a sua equipe de profissionais participasse dessa formacéo.

Professora Delma (2017) foi funcionaria desse colégio durante esse periodo e
participou, juntamente com os demais companheiros de trabalho, da mencionada
formagado. Posteriormente a mesma cursou todos os mddulos do programa FpC,
exceto o mddulo voltado para o trabalho com o ensino médio. Segue relato da
Professora Delma (2017) acerca desse movimento que o colégio fez de aproximacgéao
e, posteriormente, adesao ao programa FpC: “A diretora da época [...] sempre
buscou coisas bacanas que pudesse agregar a proposta de ensino da escola e fazer
uma educacgao mais para humanidade, entao nessa época eles souberam do Centro
Brasileiro de Filosofia. Nao sei precisamente se foi em 1992 ou 1993, mas eles
estiveram em Brasilia no evento de educagdo, onde conheceram essa proposta,
onde eles conheceram o Lipman. Eu conheci a proposta de filosofia para criancas
em 1994, a escola em que eu trabalhava [Colégio Conhecer] inseriu no curriculo da

escola, que era uma particular, entdo toda equipe também participou dos
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treinamentos do Centro Brasileiro de Filosofia. Eles trouxeram até a escola e todos
nds passamos por aquele treinamento. A partir dai eu comecei a trabalhar na minha
turma que na época era segunda série, ndo, era primeira série” (PROFESSORA
DELMA, 2017).

No ano de 1998, a Professora Delma (2017) foi convidada a trabalhar como
Coordenadora da Educacéo Infantil do Municipio de Sdo Mateus, sendo que naquela
ocasido a Educagéao Infantil municipal era gerenciada pela Associa¢cao de Moradores
Nova Esperanga , na pessoa da Sr.? Luigia Bordoni. No ano seguinte, a professora
Delma deixou a coordenagao da Educagao Infantil municipal e passou a dedicar-se a
Coordenacao do espaco interno da Associacao. E foi nesse ano que as praticas de
filosofia com crianga comegaram a ser desenvolvidas na educagédo publica do
municipio, por iniciativa da professora Delma, e com o aval da Sr.2 Luigia Bordoni.
Podemos, dessa forma, afirmar que em S&o Mateus se realiza o designio e o sonho
do fundador da Filosofia para Criangas, ao afirmar: “A filosofia precisa deixar de ser
um assunto de universidade e tornar-se uma matéria da escola primaria — uma

disciplina cuja tarefa é preparar os estudantes a pensar” (LIPMAN, 1990).

3 Quando a filosofia ouve a infancia na escola publica: descobertas na

educagao municipal

O conceito de infancia rompe com a ideia da temporalidade matematica (khrénos),
pois a infancia habita o tempo aidnico, é a condigdo de seguir na vida “criangando”,
conforme o aforismo de Heraclito de Efeso: ‘tempo é crianga brincando, reinado de
crianga’. Podemos dizer, em sintese, conforme Kohan (2007, p. 86), que “se uma

l6gica temporal segue 0os numeros, outra brinca com os numeros”.

Ao pensarmos a infancia segundo a logica do khrénos limitamos sua condigcéo a

crianga, mas se rompermos essa forma de pensamento e estabelecemos ligacao
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com o aioén, possibilitamos uma condigcdo potente da infancia, uma infancia que pode
ser vivida a qualquer tempo/época, que se movimenta, que esta na crianga, mas nao
somente nela, e sim em todo lugar que a vivéncia da novidade se instala. Pode ser a
vivéncia da infancia da paixao, a infancia da lingua, a infancia da arte, a infancia da

velhice.

Ah, a infancia! Tudo come¢a a mudar quando se chega ai.
Experiéncia da imanéncia, a infancia ndo pressupde um progresso ou

uma evolugao para ser acessada, mas antes uma ‘involugéo criadora’

que nos coloca em contato com o élan da vida, isto &, com o
movimento pelo qual nos diferenciamos de nés mesmos (KHOAN,

2012, p. 246, grifo nosso).

Essa infancia vista pela 6tica de uma temporalidade movedica nos apresenta outra
forma de ser crianga, que escapa ao tempo cronoldgico, ndo restrita/controlada por
“fases/periodos”. Por isso, 0 menino/moleque que habita o nosso coragao pode nos
dar as maos toda vez que fraquejamos, porque ele ndo esta preso em uma faixa
etaria, ele brinca com o tempo, visto que “no reino infantil, que é o tempo, ndo ha
sucessao nem consecutividade, mas intensidade da duragao” (KOHAN, 2007, p. 86).

Podemos dizer, sobretudo, que esse menino/moleque nos remete ao devir-criancga:

Nao ha um sujeito numa idade pronto para se transformar, mas
intensidades e fluxos a habitar em qualquer idade. O
devir-crianga habita as linhas de fuga, os quebres (sic), as
perturbagcdes que desestruturam a estabilidade dos estados de
coisas, das for¢cas que se acomodam e sdo engolidas pelo sistema;
movimentos dissimiles, mudangas de ritmo, segmentos que
interrompem a légica de um mundo sem espago para a infancia, e
que tragcam rotas e trajetos num plano de imanéncia em constante
mutacao (KOHAN, 2010, p. 8, grifo nosso).

Sera que da para brincar estudando e estudar brincando? Ou ainda, como fazer do
brincar espacgo para o pensamento e do pensamento espacgo do brincar? Isso é o

que estamos tentando fazer junto as criangas no CEIM X. Tentamos fazer das
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brincadeiras um espag¢o de experiéncia do pensamento, e do pensamento um

espaco de experiéncia do brincar.

A que se segue relatada ocorreu no 2° bimestre de 2016, tema: meio ambiente, tema
da aula: os animais pensam? Objetivo: exercitar a experiéncia da empatia. Sem dar
nenhuma explicagcéo prévia de como seria a aula daquele dia, me dirigi ao quadro e
comecei a desenhar um casal de peixes. As criangas ficaram muito curiosas me
perguntando a todo instante: “tio o que é isso?” Eu disse a elas: vocés terdo que
adivinhar. Nao demorou e logo descobriram que eu estava a desenhar peixes. Em
seguida as questionei: sdo peixes machos ou fémeas? Com o objetivo de
provoca-las a pensar acerca da questdo de género, logo também chegaram a um
consenso, respondendo: “Um é macho e outro fémea. O pintado de verde € homem,
e 0 que esta de batom é a mulher’. Porém, quando as perguntei: peixe pensa? As

respostas foram bastante curiosas e potentes para o pensamento.

Aluna A: peixe nao pensa, porque ele nao ouve.

Pesquisador: e cachorro pensa?

Aluna A: cachorro pensa sim, porque ele ouve.

Aluna N: o pensamento entra pelo ouvido e vai até a cabeca.

Aluna L: peixe pensa sim! Eu assisti um desenho que mostrava um peixe que pensava
e fala em forma de bolhas. [...]

Aluno H: tio Mauro existe um guarda roupa dentro da nossa cabeg¢a onde os
pensamentos moram. Ai tiramos eles de la.

Aluna I: quando eu assisto a um filme e vou dormir fico sonhando com ele. Penso nele!
Pesquisador: entdo pensamos quando vemos e ouvimos?

Aluna I: Nao, s6 quando vemos. O pensamento entra por aqui (apontando para o
olho).

Aluna P: ndo é assim! Pensamos quando fechamos os olhos. Ai quando a gente fecha
os olhos o pensamento vem.

Pesquisador: vamos fechar os olhos entdo para ver se o pensamento vem! Toda a
turma fechou os olhos.

Pesquisador: alguém pensou em algo?

Aluno H: eu pensei que dangava com zumbis.

Pesquisador: para provoca-los disse. Nao consegui pensar em nadal

Aluna I: tio tem que colocar o dedo assim (Colocando a mao entre a cabega e a testa),
€ juntar as pernas.

Pesquisador: fazendo-me de desentendido, questionei: como assim? Nao entendo.
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Aluna | e Aluna J: Vamos te mostrar.

Figura 1 — Desenho dos peixes que o professor fez no quadro.
) o E

[ P

Fonte: Arquivo do autor (2017).

Figura 2 — Alunas ensinando o professor como fazer para pensar.

Fonte: Arquivo do autor (2017).

Em seguida, cada aluno foi ao quadro e desenhou algo que dava continuidade a
composi¢cao do fundo do mar. Desenhando e dizendo algo sobre o que desenhava.
Justificando o motivo do desenho aos colegas. Apds esse momento, todos foram
desenhar juntos nos espagos em branco que ainda restavam no quadro. Encerrando

assim essa atividade exercitada no quadro.
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As narrativas que as criangas constroem sdo permeadas por muita imaginagao,
ficgdo, fantasia e sensibilidade - exemplo disso é a fala do Aluno H: “tio Mauro,
existe um guarda roupa dentro da nossa cabega onde os pensamentos moram. Ai
tiramos eles de Ia”. O que possibilita tornar suas respostas imprevisiveis, inusitadas
e diferentes. Quando o nosso pensamento é atravessado ou se encontra com o
pensamento delas, inevitavelmente nos soa um convite a repensarmos nossas
certezas/verdades muitas vezes ja cristalizadas/engessadas, pois o nomadismo’
caracteristico do pensamento das criancas, acaba produzindo em nds efeitos de
inspiracédo, desejo por um olhar novo, infantil, criador, disruptivo, que nos provoca

deslocamentos, movimentos, experiéncias...

Consideragoes finais

A partir das experiéncias feitas com as criangas, poderiamos perguntar: e conosco,
adultos, como seria trabalhar a filosofia, o pensamento? Sobre isso, Kohan relata

que trabalhar filosofia com crianga € menos complicado, pois:

[...] com criangas é tudo mais limpo, mais tranqiiilo, menos torto,
menos preconceituoso. Com adulto, requer um trato diferente. E ha
um trabalho maior, de construgéo, daquelas coisas que a sociedade,
a cultura, a escola ndo fazem pensar, naturalizaram. Como a filosofia,
de alguma forma, € uma tentativa de encontrar o nosso pensamento
mais profundo, digamos assim da infancia, essa profundidade esta
mais perto, mais préxima. A medida que vamos crescendo, vamos
colocando coisas em torno dela. O trabalho para limpar o
pensamento, para chegarmos ao nosso pensamento mais

1 “Imperium e republica. Entre um e outro, todos os géneros do real e do verdadeiro

encontram seu lugar num espago mental estriado, do duplo ponto de vista do Ser e do
Sujeito, sob a diregdo de um ‘método universal. Desde logo, é facil caracterizar o
pensamento ndmade que recusa uma tal imagem e procede de outra maneira. E que ele
nao recorre a um sujeito pensante universal, mas, ao contrario, invoca uma raga singular; e
nao se funda numa totalidade englobante, mas, ao contrario, desenrola-se num meio sem
horizonte, como espaco liso, estepe, deserto ou mar” (DELEUZE- GUATTARI, 2012, p. 52).
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profundo, demora um pouco mais (KOHAN, 2011, p.1, grifo
NOSSO0).

Acreditamos que a experiéncia de convivermos com as criangas, de pensarmos
juntos com elas, nos ajuda nesse processo de limpeza, de “faxina” no pensamento,
possibilitando o movimento do filosofar “ndo como alguém que ensina uma disciplina
ou disciplina com ensinamentos, mas como alguém que escuta, aprende e
compartilha suas inquietudes sem pretensdes de ensinar’ (KOHAN, 2012, p. 209).

Dessa percepgao surge a necessidade de:

Reinventar este viver filosoficamente com os outros, sejam elas
criangas, jovens ou adultos, é pluralizar as forgas percebedoras do
que impede ‘transform-agdes’ e multiplicar inspiragdes que nos
colocam em outras relagdes com o pensamento e com existir
(KOHAN, 2012, p. 209).

Em virtude do exposto, compreendemos que a filosofia com criangas € uma rajada
de ar fresco, que nos ajuda a pensar, a experienciar o mundo, a partir de uma o6tica
que escapa a organizagao das ideias fundadas na razdo instrumental. Ja que,
permeando as rachaduras da légica de uma educagao do letramento, contribui em
dois sentidos: primeiro no de resistir a essa massificagao das ideias e, no segundo, o

de possibilitar e fortalecer que a sensibilizagdo do pensamento aconteca.
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FEIRA AMBIENTAL COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA
ABORDAGEM DE TEMAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE

RODRIGUES, Ana Libania Alves
ARAUJO, Maria de Lourdes da Silva
BRUNELLI, Vanessa de Souza Campores

JESUS, Flavio Pereira

RESUMO

Este trabalho traz o relato de uma experiéncia desenvolvida em uma escola da rede
privada no Municipio de Sao Mateus (ES). Realizada junto a estudantes da
pré-escola nivel 1, a experiéncia trata-se de uma feira ambiental com o propésito de
abordar temas relacionados a sustentabilidade. Dentro do eixo Natureza/Sociedade
e Artes, o projeto envolveu estudantes em atividades que destacaram desde a
preservacao ambiental, até o estudo de artistas e paisagens da cidade, em uma
tentativa de aproximacao dos estudantes com a realidade local. Com a realizagao da
feira ambiental, os estudantes puderam observar a paisagem local, explorar
caracteristicas fisicas dos materiais, valorizar o patriménio cultural, praticar atitudes
de respeito e valorizagao de ideias, opinides, sensagdes, gostos e preferéncias dos
colegas, conhecer receitas de tintas naturais, entrevistar familiares e outros adultos,
ter um dia de campo na Universidade Federal do Espirito Santo, confeccionar um
tapete ecoldgico, pintar e ampliar conhecimentos sobre pontos turisticos de Séo
Mateus, fabricar um repelente, entre outras acdes, contribuindo para a
conscientizagdo no sentido de deixar o Planeta um lugar melhor para todos.

Palavras-chave: Feira Ambiental. Sustentabilidade. Preservacgao.
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A crianga € curiosa por natureza. Constantemente formula perguntas e ideias
com objetivo de conhecer melhor o mundo que a cerca. Essa peculiar caracteristica
traz ao ambiente escolar, para o bem do processo de ensino e aprendizagem, uma
ampla possibilidade de desenvolvimento de atividades na educacao infantil e na
pré-escola que podem, significativamente, estabelecer novas maneiras do individuo
relacionar-se com o mundo. No contexto da Educagdao Ambiental, € fundamental
essa nova visdo, de modo a fixar novos comportamentos, desvinculando-se da
pratica predominante, principalmente impulsionada pelos interesses do grande
capital, em que a exploragao dos recursos naturais parece, cada vez mais, atrelada
a maximizagao do lucro, sem um claro planejamento para a conservagao desses

recursos para as proximas geragoes.

O estudante, desde o inicio de sua escolarizacao, deve ser esclarecido da
concepcgao de que o homem é parte integrante do ambiente. Assim, cabe ao homem,
como tarefa primordial, preservar, sem desperdicio, enquanto supre suas
necessidades, de modo a colaborar para que as gerag¢des vindouras também
possam usufruir dos recursos naturais. Elucidar esse entendimento nas mentes dos
pequenos estudantes pode representar uma poderosa ferramenta no rompimento
com uma pratica de desperdicio e destruicdo que, tornando escassos diversos tipos

de recursos, onera cada vez mais os processos produtivos.

Este relato de experiéncia trata da realizacdo de uma feira ambiental como
estratégia metodologica para a abordagem de temas acerca da sustentabilidade. A
feira foi desenvolvida em uma escola da rede privada em Sao Mateus (ES) durante o
segundo trimestre letivo de 2017 com turmas de pré-escola nivel 1 do turno
matutino, dentro do eixo Natureza/Sociedade e Artes. O objetivo foi possibilitar as

criancas oportunidades de ampliar seu repertério de experiéncias e conhecimentos
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acerca dos fendbmenos naturais, sociais e artisticos de modo que pudessem

interpretar a sociedade e a natureza nas diferentes culturas.

Com a feira, objetivou-se ainda estabelecer e ampliar as relagbes sociais,
praticando a articulagao de pontos de vista pessoais com os demais estudantes,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo;
observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao; brincar, expressando
emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; reconhecer,
conhecer e valorizar diferentes manifestacdes estéticas e artisticas de sua cultura e
de outros povos; e utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situagdes de comunicagao, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar ideias, sentimentos, necessidades e
desejos e avancgar no processo de construgdo de significados, enriquecendo cada

vez mais a capacidade expressiva (SESC, 2015).
1 Feira ambiental como possibilidade de socializagao

Para Vygotsky (1989), a palavra é transformadora, sendo mediadora de todo
0 processo de elaboragdo do mundo e de nés mesmos. Ele aponta que é o principal
signo, analisando que o desenvolvimento intelectual da crianga depende da
linguagem. A linguagem, por sua vez, & produto histérico, mobilizada para o
conhecimento e para a resolugcdo de problemas. Ao adentrar o mundo infantil, o
professor deve ter em mente que ndo bastam a leitura e a liberdade da imaginagéo
para a interpretacdo. E necessaria também a intervencdo e a orientagdo do
professor, trazendo abordagens que resultem em situagdes reais de ensino e de

aprendizagem (1989).
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As atividades contextualizadas apontam para as ideias de Vygotsky (2007),
considerando a origem social dos processos mentais humanos e o papel da
linguagem e da cultura como mediadora na construgdo e na interpretacdo dos

significados.

O autor propde que a aquisicdo do conhecimento comega sempre
sendo interpessoal para, posteriormente, tornar-se intrapessoal. Para
ele, todas as fungdes aparecem primeiro entre as pessoas e depois
no interior da crianga, como acontece com a memoria logica e a
formacgao de conceitos, por exemplo. Vygotsky reforca que todas as
fungdes superiores se originam como relagdes entre seres humanos
(RODRIGUES; JESUS, 2017, p.5).

Dessa maneira, a estratégia da realizacdo da feira ambiental ganha ainda
mais significado, favorecendo as interagcdes e auxiliando na construgao e ampliacéao
de mundos simbdlicos pelos pequenos estudantes. Teles (1989) defende que a
aprendizagem na escola deveria ter carater ludico. Somente assim, segundo ela, o
estudante se engajaria de fato. A autora detalha que a necessidade que o homem
tem de saber, pesquisar, atuar sobre a natureza, ao ser satisfeita, da a ele tanto
prazer quanto a satisfagao de todas as outras necessidades. Este prazer é suprimido

quando a satisfagdo dessas necessidades configura-se como um dever.

2. Atividades e reflexoes

Com a chegada do més de agosto, foi iniciada uma nova ‘aventura pela area
de ciéncias’. Inicialmente, muitas ideias surgiram entre os pequenos estudantes. Aos
poucos, foi-se descobrindo o que era uma feira ambiental, qual a contribuicdo da
escola para o meio ambiente e o que poderia ser feito para deixar o ambiente
melhor, 0 que rendeu muitas conversas e pesquisas. As familias participaram
também, registrando as acdes ja realizavam em casa. Nessa fase, foi comum ouvir

dos pequenos frases bem peculiares. Quando perguntada de onde vinham os
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alimentos, uma crianga imediatamente respondeu: “Do supermercado!”, em um tom

que confirmava uma suposta obviedade da resposta.

Esse momento serviu para enriquecer os debates da roda de conversa,
verificando se alguém tinha alguma planta em casa, ou se eles tinham alguma
arvore frutifera no quintal. Com as respostas chegando, refletimos se os alimentos
que sao comprados no supermercado também vinham da terra. Como parte do
projeto, as turmas visitaram a Fazenda Experimental do Centro Universitario Norte
do Espirito Santo (Ceunes), da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). A
visita foi algo muito aguardado pelas criangas, que levantavam suas hipéteses: sera

que la tem mosquitos? Sera que tem muitas plantagdes? O que vamos levar?

Preocupados com a possibilidade de haver mosquitos, surgiu a ideia de usar
um repelente. Pesquisamos quais materiais precisariamos para produzir um
repelente natural. As pesquisas apontaram para a citronela, que além de proteger,
ainda tem um agradavel cheiro. No dia da visita, o transporte utilizado foi o dnibus.
Algumas criangas nunca haviam andado de transporte coletivo e também nao

conheciam a Universidade Federal na cidade.

Protegidos com o repelente, filtro solar, bonés e garrafinhas com agua,
chegamos a Fazenda Experimental e fomos muito bem recebidos por trés
funcionarios. Conhecemos a plantagdo de banana e um dos alunos logo disse que
precisaria de uma escada para pegar as bananas la de cima. Tivemos a informagao
que cada pé de banana sé da um cacho por vez e depois € necessario ser cortado
para produzir novamente. As criangas observaram que nas bananeiras havia muitas
abelhas e o instrutor respondeu que era devido a bractea, que é um protetor de

plantas e funciona como um atrativo para as abelhas polinizarem.
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Vimos que as plantagdes de abacaxi também sé dado um abacaxi por pé.
Conhecemos o girassol, que acompanha o movimento do Sol e vimos como eram
flores pesadas, varias qualidades de feijao, como preto, marrom e até vermelho.
Para surpresa do grupo, verificamos que o pé de arroz e o amendoim ficam rasteiros
no chdo. Também observamos a cana-de-agucar, as parreiras, a soja € a mamona,

que sao utilizadas para produgao de biodiesel, assim como o girassol.

Assim que retornarmos a escola, refletimos que as plantas ddo muito mais
que alimentos e, assim, fomos pesquisar outras possibilidades. Descobrimos que
servem para uso medicinal (plantas que podem ser usadas para curar algumas
doencgas), na fabricagdo de produtos de beleza, perfumes, cremes para cabelos,
chas, creme dental, tintas naturais, biocombustivel, entre outros. A arvore, por
exemplo, da sombra, algumas frutas, abrigo para animais e € responsavel pela
manutengdo do nosso oxigénio, além de servir na fabricagdo de papel, de moveis,
na construgdo civil e outras utilidades. Observamos que somos agentes do meio
ambiente e que nossas agdes podem ser positivas ou negativas. Aproveitamos para
ressaltar a importancia da preservagao do meio ambiente para a sobrevivéncia no

Planeta Terra.

Um funcionario da escola mostrou as acdes que o estabelecimento adota
como medidas de sustentabilidade, como a captagédo da agua da chuva pelo telhado
da quadra (essa agua posteriormente é utilizada para manutengdo do jardim e
limpeza de toda a unidade escolar), recolhimento de ldampadas queimadas e pilhas
velhas (que contaminam o solo e a agua), separagao do lixo e uso de energia
consciente. Diante dos relatos, os pequenos estudantes empolgaram-se e

comegaram a socializar as atividades que também desenvolviam em suas casas.
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Confeccionamos um tapete ecolégico feito de papeldao com todos os
desenhos das criangas. Assim que terminamos, amarramos pedacos de retalhos na
lateral como item decorativo. As criangcas aprenderam que muitas coisas que iriam

para o lixo podem ainda ter utilidade.

No projeto, fomos pesquisar algum artista que apreciasse o meio ambiente.
Chegamos a Claude Monet, francés, um dos maiores artistas do impressionismo.
Sua tematica principal eram as paisagens da natureza. Fez varios quadros ao ar
livre, onde pintou alguns pontos turisticos europeus. Decidimos que, como Monet,
também queriamos apreciar as paisagens, mas ndo somente as europeias e sim da
cidade de Sao Mateus. Assim, verificamos como confeccionar tintas naturais. Para a
cor verde usamos boldo, para a preta utilizamos o carvao triturado, o amarelo foi
feito com agafrédo, o vermelho feito com urucum, o rosa foi retirado da beterraba e
para a cor azul aprendemos a fazer uma experiéncia de base onde utilizamos

repolho roxo com uma colher de bicarbonato.

Apds a confecgdo das tintas no refeitorio, chegou a hora de escolher os
pontos turisticos de Sdo Mateus preferidos de cada crianga. Levamos informacodes
do Porto Histérico, do monumento Igreja Velha, da pragca Sao Benedito, da praia de
Guriri, do Rio Cricaré e do Bosque da Praia. Utilizamos caixas de papeldo pintadas

de preto para servirem como expositor das obras artisticas das criangas.

Consideragoes finais

Com a realizagao da feira, o pequeno estudante pode participar de atividades
de observacdo da paisagem local, de misturas de substéncias e exploragdo das
caracteristicas fisicas dos materiais, de valorizagdo do patriménio cultural, de
construcao de atitudes de respeito e valorizagdo de ideias, opinides, sensacgoes,

gostos e preferéncias dos colegas e de estudos de biografia. O estudante pode
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ainda conhecer receitas de tintas naturais, entrevistar familiares e outros adultos, ter
um dia de campo na Universidade Federal do Espirito Santo, confeccionar um tapete
ecologico, pintar e ampliar conhecimentos sobre pontos turisticos de Sdo Mateus,

fabricar um repelente, entre outras agoes.

A relacao entre a pratica e a teoria, entre intuicdes e raciocinios, entre as
circunstancias e situagdes do contexto e do desenvolvimento de estruturas internas
de compreensdo e acdo, € a chave para compreender o processo educacional,
conforme aponta Vygotsky (2007). Os individuos contemporaneos crescem € vivem
saturados de informagao e rodeados de incerteza. Portanto, o desafio da formacéao
do individuo na contemporaneidade situa-se na dificuldade de transformar aquelas
experiéncias que ajudem a compreender melhor a realidade, assim como na
dificuldade para transformar esse conhecimento (RODRIGUES; JESUS, 2017).

Entre os conhecimentos legados pela abordagem sociointeracionista esta
também a ideia de que, para construirmos efetivamente um conceito, € preciso que
tenhamos necessidade de recorrermos a ele para resolver problemas concretos. No
planejamento pedagogico, portanto, o professor deve criar atividades que valorizem
os caminhos espontaneos percorridos pelos estudantes em suas hipdteses para a
resolucdo de problemas. E considerar estes percursos como base para a sua agao

pedagdgica.

De acordo com Vygotsky (1989), aprende-se n&o para acumular
conhecimento, mas para saber desenvolver atitudes e comportamentos, isto €, para
reagir emocional e fisicamente, para construir os proprios padrées de relagdo com o
mundo. Sabemos da importancia de trazer essas reflexdes aos nossos estudantes
desde o inicio de sua educagao escolar, de pequenos cidaddos que buscam a cada

dia fazer o nosso planeta um lugar melhor. Aprendemos nesse projeto que pequenas
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acdes fazem a diferenca e se cada um fizer a sua parte, o Planeta Terra ficara mais

seguro para a nossa e para as proximas geragoes.
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O PROFESSORE A UTILIZACAO DAS TIC NA PRATICA PEDAGOGICA
JESUS, Flavio Pereira
RODRIGUES, Ana Libania Alves

RESUMO

Este texto discute a pratica pedagogica do professor e a sua relagdo com a
utilizagcdo das tecnologias da informagédo e comunicacéo (TIC) em sala de aula. Por
meio de revisdo de literatura, reflete sobre como os professores encaram a
incorporagao das TIC a pratica em sala de aula, quais as angustias e anseios diante
da inovagao tecnoldgica e quais os reflexos na aprendizagem do estudante. Esta
averiguagao depreende que o puro e simples aparelhamento tecnolégico das
escolas nao implica, necessariamente, em melhoria na aprendizagem e,
consequentemente, ndo se traduz em uma educacido de qualidade efetivamente.
Destaca também a falta de formacado adequada para que o professor possa extrair
das TIC o maximo que este tipo de recurso possa oferecer e identifica a falta de
incentivo a uma postura critica do estudante em relacdo ao conteudo que lhe é
imposto pelos meios de comunicagdo em massa, a auséncia de um curriculo mais
apropriado para a escola inserida na era digital e a falta de estrutura em algumas
escolas como possiveis fatores que limitam os resultados positivos da utilizagao das
TIC em sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagao e Comunicagao. Pratica Pedagdgica.

Introducgao

Diante da natureza, o homem - animal racional - ndo age como os animais
inferiores. Estes apenas esforcam-se pela vida. O homem, além disso, esforca-se
por entender a natureza e, embora sua inteligéncia seja dotada de limita¢des, tenta
sempre dominar a realidade, agir sobre ela para torna-la mais adequada as suas

proprias necessidades. E a medida que a domina e a transforma, também amplia ou
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desenvolve suas préprias necessidades (GALLIANO, 1986). Dotado dessa magnifica
caracteristica, que € a possibilidade de criar solugbes para problemas novos que
surgem em seu cotidiano, pode-se citar a invengdo do computador como uma das
ferramentas mais versateis e uteis para os dias atuais. Entre suas variadas
aplicagdes, a informatica ligada a educacéo, incorporada ao processo de ensino e
aprendizagem tem significativa importancia. No entanto, mesmo passados tantos
anos desde a sua popularizacdo, ainda nao se pode afirmar com certeza que essa

ferramenta é totalmente aceita na sala de aula.

As tecnologias da informagdo e comunicagédo (TIC) podem ser entendidas
como aparelhos, hardwares, soffwares ou sistemas de processamentos de
informagdes que atuam em articulagdo com processos de transmissdao dessas
informagdes. Quando este tipo de tecnologia é utilizado com finalidades
educacionais, com intuito de potencializar as possibilidades do processo de
ensino-aprendizagem, as TIC podem ser consideradas um ramo da tecnologia

educativa.

Mesmo com todo o avango tecnolégico que o mundo apresenta hoje,
principalmente com a consolidagao da internet como valiosa ferramenta de pesquisa
e disseminagao de informacdes e ideias, ainda ha aqueles que nao dominam os
recursos tecnologicos disponiveis. Por ignorancia, ou mesmo por receio, ou ainda
por algum outro motivo, pessoas veem-se afastadas deste universo digital. Os
avangos ocorrem cada vez mais rapidos. A escola, em grande parte frequentada por
jovens, é local que catalisa toda a energia e curiosidade dos estudantes juvenis. Ela

nao pode ficar a margem da utilizagéo de ferramentas tao poderosas.

Ao abordar este tema, alguns questionamentos tornam-se inevitaveis, como,

por exemplo, de que maneira os professores lidam com a insercdo das TIC na
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pratica pedagogica e como avaliam os impactos na aprendizagem; qual o grau de
familiarizagao do professor com as TIC; como inserem as TIC na pratica pedagogica;
e como € a formacgao dos professores para o trabalho com as TIC em sala de aula. A
proposta deste texto é debater este tema por meio de reflexdes embasadas em uma

revisao de literatura acerca da insergéo de tecnologias na escola.
1 Era da informag¢ao ou do conhecimento?

Desde as priscas eras, a comunicacao faz parte da vida do ser humano. A
intensa troca de informacgdes contribuiu para a evolugao nas formas de se comunicar
e isso quer dizer também que houve o aperfeicoamento na capacidade de se
relacionar. Com a necessidade de comunicar-se melhor, 0 homem langou méao de
sua capacidade racional e desenvolveu novas tecnologias para maior eficacia dessa
comunicagao. Na era moderna, no que se refere a informacéo e a comunicagao, o
surgimento de novas tecnologias p6de facilitar o processo educacional por meio da
inclusdo digital, inclusive com a insergdo de microcomputadores nas escolas,
permitindo a realizagcdo de multiplas tarefas no cotidiano, além da capacitacdo de
professores por meio de ferramentas do mundo virtual (KROENKE, 1992; LAUDON,
1999).

Além das tecnologias em si, a comunicagdo também é responsavel por
grandes avancgos. Por meio de intensa troca de experiéncias, grandes descobertas
foram feitas. Nesse sentido, podem-se citar as pinturas rupestres, os hieréglifos e
ainda a grande quantidade de informagédo que foi legada as geragdes futuras por
meio da escrita. Estes exemplos mostram que a informagdo péde ser passada
adiante (LEVY, 1993). As tecnologias da informagéo tiveram grande evolugdo ao
longo dos tempos. Mesmo com o grande avango das tecnologias, o que realmente

traz resultado é a forma de interacéo entre elas:
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Na medida em que a informatizacdo avanca, certas fungbes sao
eliminadas, novas habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se
transforma. O que equivale a dizer que engenheiros do conhecimento
e promotores da evolugao sécio-técnica das organizagdes serao tao
necessarios quanto especialistas em maquinas (LEVY, 1993, p.41).

Nos tempos atuais, a questao central € como gerir esse fluxo de informacgdes
para o papel humano, que é o da criatividade, das ideias, para que se tenha subsidio
para as habilidades para a tomada de decisdes. A informacédo deve ser tratada,

analisada e armazenada e deve agregar valor as tomadas de deciséo.

A tecnologia da informagédo desempenha seu papel apenas
promovendo a infraestrutura, pois o trabalho colaborativo e a gestao
do conhecimento envolvem também aspectos humanos, culturais e
de gestdo. Os avancgos da tecnologia da informagao tém contribuido
para projetar a civilizacdo em direcdo a uma sociedade do
conhecimento (SILVA, 2003, p. 76).

Computadores, internet, softwares, jogos eletronicos, tablets, smartphones
sao de uso comum no dia a dia. Isso imprime um rapido ritmo aos estudantes, o que
nao exclui, assim, a escola do universo das TIC. A incorporacdo das TIC no
ambiente escolar exige um ensino mais criativo, fomentando o interesse pelo
aprendizado. Como a escola é um espacgo de ‘criagao’ de cultura, ela deve também
incorporar os produtos culturais de cada geracdo. Isso implica em auxiliar o
estudante a conviver num ambiente cada vez mais automatizado. No entanto, a
qualidade da informacdo é fundamental. Atuando como mediador, o professor deve
analisar cuidadosamente o material que coloca a disposigao de seus estudantes
(MELO; TOSTA, 2008).

A Comunicagao Social, nesse contexto de mediagao, tem grande importancia.
Os sujeitos sociais ndo sao passivos, ndo representam meros depositarios de
conteudos e informagdes (MARTIN-BARBERO, 2003; FREIRE, 1991). E necessario

avaliar esse ponto para verificar o fendmeno tecnologia-educagdo com maior
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profundidade. Os educadores recebem conteudos midiaticos e tém de atuar como
mediadores com seus estudantes. Isso aponta para uma analogia com Freire (1991)
quando pensa-se em educagao emancipadora, com a sua Pedagogia da Libertagao,
enfocada no desenvolvimento integral do ser humano. Apenas contextualizando, na
alfabetizacdo de adultos ele frisava a importancia do estudante ser sujeito ativo,
critico, adquirindo meios para libertar-se de uma realidade opressora, ciente de seus

deveres e consciente de questdes sociais relevantes em seu pais.

A comunicagao apresenta um tripé, composto pela pessoa que fala, o que se
fala (discurso) e a pessoa que recebe. Na educagao tradicional, o professor é o
primeiro elemento, o conteudo a ser abordado € a mensagem e o estudante o
receptor, passivo. Esse tipo de educagao é criticado por Freire (1991). Por outro
lado, a educagéo tem de ser dialdgica. O tripé emissor-mensagem-receptor tem de
ser uma via de mao-dupla, onde estudante e professor alternam papel de emissor e

de receptor.
2. A revolugao da imprensa

A prensa de tipos moveis, criada pelo alemdo Johannes Gutenberg em
meados do Século XV, tornou-se fundamental para que o conceito de midia se
desenvolvesse. Sem ela, por exemplo, seria impossivel a circulagdo de um grande
jornal, se tornando um veiculo de comunicagdo de massa. Nesse sentido, com o
aumento exponencial de novos apropriadores de um conhecimento que agora era
dirigido a um publico anénimo, heterogéneo, multiplo, o invento de Gutenberg
provocou uma discussdo sobre a credibilidade e qualidade intelectual do material

impresso que era entregue. Analogamente, € uma discussdo semelhante a que se
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tem hoje sobre a credibilidade do que se vé publicado na larga rede mundial de
computadores, a internet (BRIGGS; BURKE, 2006).

Briggs e Burke destacam essa analogia, recordando que os ‘perigos’ da
leitura privada eram frequentemente discutidos. A atividade era vista como perigosa,
especialmente quando praticada por grupos subordinados, como mulheres e ‘gente
comum’. As analogias com os debates do Século XX sobre a cultura de massa e os
perigos da televisdo sao bastante claras. Ja no inicio do Século XXI, o surgimento da
internet iniciou outra discussdao semelhante (2006). O ‘perigo’ da leitura sem
supervisdo, podendo levar o cidaddo comum a, entre outros pontos, poder
questionar os ensinamentos da Igreja, levou a ‘demonizagcdo’ da midia. Paralelo
pode ser tragcado com a escola que se distancia das tecnologias, promovendo uma

espécie de similar demonizagao desse recurso no dia a dia escolar.

No entanto, ndo se pode defender que apenas abrir as portas da escola para
a tecnologia servira para o salto de qualidade da educag&o. E necessario entender
que o mero ‘consumo’ da informacdo, numa posi¢cao passiva, nao representa
ampliagdo da criticidade. E fundamental o papel de mediador exercido pelo professor
e pela escola, de maneira geral. A educagédo deve ser direcionada ao ‘consumo

critico’ desses conteuidos.

Se temos a pretensao de formar cidadaos criticos, urge entender os
mecanismos de organizagdo, producdo e regulacdo da midia, de
modo a sermos permanentemente educados para ler, selecionar,
criticar, refutar, ressignificar o0 mundo e nos construirmos como
sujeitos autbnomos, competentes do ponto de vista técnico, politico e
ético (MELO; TOSTA, 2008, p. 56).

Nesse cenario, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também
destacam a utilizagao de ferramentas tecnolédgicas e de midia para a dinamizagao do

processo de ensino-aprendizagem. Os PCN trazem, entre os objetivos da educagao
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brasileira, habilitar os estudantes para que sejam capazes de saber utilizar diferentes
fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir

conhecimentos.

A utilizagdo de materiais diversificados como jornais, revistas,
folhetos, propagandas, computadores, calculadoras, filmes, faz o
aluno sentir-se inserido no mundo & sua volta. E indiscutivel a
necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relagdo as novas tecnologias da informagédo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras
(BRASIL, 1997, p.104).

Consideragoes finais

Ao professor cabe entender como se da a mediagdo no processo de
aprendizagem do estudante com a insergdo das tecnologias em sala de aula. A
escola da contemporaneidade ndo pode ser centrada no sujeito, seja ele o estudante
ou o professor. Deve estar atrelada a toda a rede de relagbes e conexdes entre os
diferentes individuos desse intrincado processo cognitivo (RODRIGUES; JESUS,
2017). Nao se faz educagado de qualidade apenas equipando-se as escolas com
tecnologia de ultima geragdo, mas é necessario também um professor motivado,
preparado, estimulado, que seja competente para fazer a dificil tarefa de mediagao
eficaz no processo de ensino e aprendizagem. E necessario levar em consideracéo

o0 mundo ao redor da escola, o contexto no qual ela esta inserida.

Nos dias de hoje, educagado e comunicagdo ndao podem prescindir da midia,
que integra um sistema de produgéo, circulagdo e consumo de bens culturais que
tornam-se realidade por meio das TIC. A tecnologia que permitiu a comunicagao em
massa influencia sobremaneira o processo de formagao do individuo. A escola tem

que educar para a recepcgao critica de tais conteudos. Desta maneira, estara
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utilizando a tecnologia como mais um instrumento para a formagao de um cidadao

capaz de exercer seu papel na sociedade.

Se a midia também educa, seria possivel até pensar que, abrindo as portas
da escola para as tecnologias, o problema educacional brasileiro estaria bem perto
de ser resolvido. No entanto, essa visdo simplista ndo deve habitar as discussdes
académicas sobre o tema. E preciso recordar que o processo de ensino e
aprendizagem da-se, fundamentalmente, pela mediagdo, e ndo somente pela
utilizagdo de determinado instrumento. Entretanto, € comum perceber que o
individuo, perante a atuagdo dos meios de comunicagao em massa, costuma adotar
postura passiva. Isso reforga o efeito manipulador, principalmente da televisao e de
alguns sitios eletronicos, podendo levar a discriminagdo e outros tipos de
preconceitos. No entanto, cabe ressaltar que, diante dessa situagao, o ser humano
tem plena capacidade de agir de forma ativa. Esta critica pode ser salutar, uma vez
que leva os educadores ao debate do processo de formagéo do estudante. Desses
debates pode surgir a concepgao de que as TIC na sala de aula representam mais
uma instancia, mais um instrumento que, aliado a familia e a propria escola, tem
forte atuacdo no processo formativo e que o professor tem importante papel

mediador neste contexto.

A escola necessita adaptar-se constantemente. Nao é dificil supor que, no
mundo atual, onde a tecnologia facilita a vida das pessoas e a informagédo é
difundida a velocidades impressionantes, a atuagao da escola precisa mudar. Antes
apoiada em um modelo centralizador, como em uma via de mao Unica, em que 0
professor ‘deposita’ seus conhecimentos nas mentes dos aprendizes, com o
conteudo fatiado em disciplinas, a escola agora tem a necessidade da visao
holistica, global, considerando as individualidades e potencialidades dos estudantes.

A valorizagdo, entre outros aspectos, da criatividade, do aspecto emocional e
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também do lado autbnomo do aprendiz é de fundamental importancia. Esses
elementos podem determinar, no futuro, uma geragédo capaz de inovar, contribuindo
na melhoria da qualidade de vida da coletividade na sociedade onde ela estiver

incluida.

E evidente que equipamentos tecnolégicos auxiliam na dinamizacdo das
atividades na escola. No entanto, sozinhos n&o sdo capazes de modificar uma
pratica conservadora enraizada ha séculos na educacao brasileira. Na concepcéao de
escola inserida e familiarizada com as TIC, competéncias como formular questodes,
resolver problemas, trabalhar com a incerteza, verificar hipoteses, formalizar e
documentar projetos, além da capacidade de planejar, sdo indispensaveis ao

professor.

No caso das tecnologias em sala de aula, a escola deve-se preparar
praticando, conectando-se, tentando fazer a inclusédo digital na pratica. O primeiro
passo € equipar-se. Depois € preciso fomentar nos educandos e educadores o
espirito de troca, de receptor ativo, entre outros elementos. O professor precisa ter
instrumentos para compreender o mundo em que vivem seus estudantes e, a partir
disso, produzir conhecimento. Ndo é raro encontrar estudantes que dominam
assuntos relacionados a tecnologia. Isso pode ser utilizado em favor do processo de
ensino e aprendizagem. Essa realidade permite que a relagdo entre professor e
estudante deixe de ser de hierarquia e passe a ser de cooperacdo. E uma
oportunidade para o estudante sentir-se prestigiado e ter reconhecida a sua

experiéncia pelo educador.

O computador ndo pode ser apenas mais um recurso pedagogico. Ele é um
equipamento que auxilia na constru¢do de mundos simbdlicos. O docente deve ser

guiado pela curiosidade, pela inventividade e portar-se como explorador de
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novidades, assim como sdo as criangas. O fator formagdo é fundamental. A
capacitagao do professor deve oferecer experiéncias de aprendizagem semelhantes
as que ele tera com o estudante. Isso necessita, no entanto, que os governos
fornegam equipamentos tecnoldgicos e transformem os espacos escolares, incluindo

a organizacgao curricular.

Todavia, atuar plenamente considerando o mundo ao redor da escola implica
em uma grande mudancga de paradigma. Essa mudanga passa por muitas outras
instancias além do professor e sua sala de aula. Requer, entre outros, que se
modifique o curriculo, que os governos invistam em formacao de professores, que
valorizem o profissional para que atue motivado, que as familias participem de
maneira efetiva, inclusive monitorando o uso que o filho adolescente faz da internet,
que as esferas governamentais ndo abandonem as escolas, investindo em itens
basicos, enfim, que formem um conjunto de agbes que possam corroborar com a
qualidade do processo educativo, ndo deixando a evolugdo educacional somente a

cargo do professor com um computador ‘embaixo do brago’.

A escola perfeitamente inserida no mundo das TIC em sala de aula sera
aquela em que o professor incorpore a sua pratica pedagogica a internet, as redes
sociais, a televisdo, o jornal, o radio, o cinema, quer seja repercutindo o conteudo
dado em sala de aula, quer seja atuando na produgéo de filmes, de miniprogramas
de TV e radio, de jornais, blogs, sitios eletronicos e todo tipo de produto que amplie
o campo de atuacdo da educacgado. Professores e escolas, em geral, devem-se
atentar a importancia de uma mediagdo competente, educando para a recepgao
critica dos conteudos da internet, TV, radio e jornal, sem, no entanto, levar em
consideragao preconceitos em relagdo aos meios de comunicagado em massa, uma
vez que a escola ndo pode abdicar do seu papel de educar na reflexdo sobre o

mundo que esta a sua volta. Além disso, a escola deve preparar o estudante para
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um aprendizado cada vez com maior velocidade. A informagao flui com muita

agilidade e isso requer que a escola acompanhe esta velocidade.

Sem a reformulagcdo da escola, computadores e outros equipamentos nao
passardao de ferramentas ineficazes, como tantas outras que ja existem. Essa
reformulacédo deve passar pelo surgimento de novas metodologias que favoregam o
aprendizado, pela reformulacdo dos conteudos e do curriculo e pela

interdisciplinaridade.
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AFETIVIDADE E MESTRADO PROFISSIONAL: DO ENSINO A PESQUISA
GOMES, Emiliane Santana
NETA, Nair Floresta Andrade

Resumo

O presente trabalho apresenta uma proposta de pesquisa, fruto do dialogo entre
ensino e pesquisa, universidade e educagao basica, empiria e teoria, desenvolvida
como trabalho de conclusdo do Programa de Mestrado Profissional em Letras, da
Uesc. Nosso objetivo para esta comunicagcao € apresentar, em linhas gerais, o
projeto de pesquisa intitulado Leitura, Musica e Emogéo: uma proposta de mediagéo
pedagogica para o ensino fundamental Il, que tem como objetivo geral investigar
como o trabalho com a musica poderia contribuir para a leitura em sala de aula do
nono ano do Ensino Fundamental, e quais seriam as consequéncias emocionais e
cognitivas de tal pratica. Trata-se de uma pesquisa-agdo, com procedimentos de
coleta de dados antes, durante e depois da intervencéo didatica nas aulas de Lingua
Portuguesa de uma escola do municipio de Itamaraju-Ba. A compreensido das
consequéncias cognitivas e emocionais dessa pratica nos indicara como tornar o
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa mais eficaz e prazeroso,
favorecendo a construgdo de uma relagdo mais afetiva envolvendo professor, aluno
e objeto do conhecimento.

Palavras-chave: Dialogo. Pesquisa-acao. Musica. Consequéncias Emocionais e
Cognitivas.

Introdugao

Com as experiéncias da atuagdo docente, temos buscado a formacéao
continuada como um caminho para a melhoria de nossa praxis. Dentre os programas
destinados a essa finalidade, destacamos o Mestrado Profissional em Letras
(doravante Profletras) visto que possibilita aos professores envolvidos, o dialogo

constante entre teoria e pratica, com base em suas experiéncias de sala de aula. O
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presente trabalho apresenta uma proposta de pesquisa, fruto desse proficuo e
necessario dialogo entre ensino e pesquisa, universidade e educagao basica,
empiria e teoria. Uma tentativa de vencer uma dupla resisténcia: por um lado, a
resisténcia em pesquisas de campo sobre o ensino no contexto de mestrado
profissional (doravante MP) e, por outro, ao ensino fundado nas concepg¢des de
cognicao e afetividade como elementos indissocidveis no processo de
ensino-aprendizagem, ja que estudos comprovam que a dimensao afetiva marca o
sujeito em seu processo de construgdo de conhecimento (ARANTES, 2003;
FREIRE, 1996; ANDRADE NETA, 2011). Por isso, é imprescindivel analisar tal
processo como um ato que se consolida com base na emogéo e no sentimento.

O Profletras tem nos oportunizado compreender como as emogdes, 0s
sentimentos, e outros fenémenos afetivos como a gostatividade, influenciam no
ensino-aprendizagem e nas relagdes entre professor, aluno e objeto de
conhecimento. Foi nesse contexto que surgiu o projeto de trabalho de conclusao de
curso, intitulado Leitura, Musica e Emog&o: uma proposta de mediagcdo pedagogica
para o ensino fundamental IF , que tem como objetivo geral investigar como o
trabalho com o género textual musica poderia contribuir para a leitura em sala de
aula do nono ano do Ensino Fundamental (doravante EF), e quais seriam as
consequéncias emocionais e cognitivas de tal pratica.

Trata-se de uma pesquisa-agdo, com procedimentos de coleta de dados
antes, durante e depois da intervengao, na forma de observagéao participante, notas
de campo, entrevista semiestruturada e questionario avaliativo. Para a etapa de
intervengao didatica, foram elaboradas e estdo sendo aplicadas sequéncias

didaticas (doravante SD) em forma de oficinas, desenvolvidas durante as aulas de

2*Aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Uesc, no dia 22 de setembro de
2017, sob o parecer de numero 2.292.431.
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Lingua Portuguesa (doravante LP) da Escola Municipal Professora Maria D’Ajuda
Oliveira Mattos do municipio de Iltamaraju-Ba.

Quanto ao marco tedrico, o trabalho com a leitura se fundamenta na
perspectiva dos géneros textuais, defendida originalmente por Bakhtin (1997).
Quanto a musica, adotamos a proposta de Costa (2002), como género textual
hibrido e de carater intersemiético, e da inteligéncia musical, a partir da teoria das
inteligéncias multiplas de Gardner (1995). A pesquisa também integra a afetividade
como uma dimensao da pratica pedagogica, defendida por autores como Wallon
(1995), Freire (1996), Andrade Neta (2011, 2014), e considera as emog¢des como 0
fendbmeno afetivo nuclear, tomando como referéncia para a sua compreensao,
autores como Damasio (2012) e Ekman (2011).

Nosso objetivo para esta comunicacdo € apresentar, em linhas gerais, o
projeto de pesquisa supramencionado, desde o0 seu nascedouro, na sala de aula,
até a conversao desse objeto de ensino em objeto de pesquisa, na pds-graduacéo,
evidenciando o papel do Profletras nesse processo. Para tanto, estruturamos esse
artigo em quatro segdes: na primeira, trataremos do Profletras como MP; na
segunda, das abordagens do ensino-aprendizagem, na terceira, da cangado como
desencadeadora de emocdes positivas, na quarta sec¢do, da dimensao afetiva na

formagao dos alunos, e, finalmente, apresentamos nossas consideracgoées finais.
1 O Profletras como MP: a ponte entre docéncia e pesquisa

No Brasil, tem se ampliado a oferta de MP, incluindo os programas voltados
para a formacao de professores. Conforme o Relatério da Avaliagdo Trienal dos MP
em Ensino, de 2013, até entdo, a area de ensino contava com 95 programas, que
abrigavam 116 cursos, sendo 24 doutorados, 38 Mestrados Académicos (doravante
MA) e 54 cursos de MP (CAPES, 2013). E nesse contexto de ampliagédo, que surge

o MP em Letras, o Profletras, um programa de pds-graduacgéo stricto sensu,
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reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), ofertado em rede nacional, no ambito do Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB), em parceria com 42 instituicdes de ensino superior publicas, das cinco
regidbes do Pais, abrangendo 49 unidades, sob a coordenagdo nacional da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Entre essas instituicdes
parceiras, encontra-se a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), no sul da
Bahia, que desde a oferta da primeira turma, em 2014, ja recebeu 94 mestrandos do
Profletras.

O programa objetiva a capacitagao de professores de LP, para o exercicio
docente no ensino fundamental, com vistas a contribuir para a melhoria da qualidade
da educacéao (CAPES, 2013). Para tanto, sua estrutura e organizagao permitem que
os professores possam cursar o mestrado sem a necessidade de afastamento
integral da escola. Se, por um lado, esse funcionamento traz algumas desvantagens,
como a sobrecarga de atividades e a reduzida disponibilidade de tempo para
dedicar-se aos estudos, por outro, torna viavel a capacitagdo de maior numero de
professores em um menor espacgo de tempo. Além disso, o fato de encontrar-se em
atividade permite ao professor o dialogo, em tempo real, entre 0 ensino e a
pesquisa, a universidade e a escola, transformando, se assim o quiser, sua sala de
aula em um laboratério para a transposicdo didatica dos novos saberes, em
processo de aquisi¢ao, expansao ou aprofundamento.

Apesar de sua expansao, programas de MP voltados para a formagéao de
professores, como o Profletras, sdo alvo de criticas, devido a sua natureza
profissionalizante, frente a natureza académica dos MA. Embora tenham a mesma
validade nacionalmente, os MP e os MA possuem suas especificidades. Segundo a
Capes, uma das principais diferencas consiste na natureza do trabalho final, que
pode ser um produto que ndo seja uma dissertagdo. No MA, “pretende-se pela

imersédo na pesquisa formar, a longo prazo, um pesquisador’. No MP, “‘também deve
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ocorrer a imersdo na pesquisa [...] sobretudo”, com a finalidade de capacitar o
individuo para que a utilize “de modo a agregar valor a suas atividades, sejam essas
de interesse pessoal ou social” (Ribeiro, 2005, p. 15). Dessa forma, ambas as
modalidades estao a servigo da sociedade, pois contribuem para a pesquisa de um
modo ou de outro.

Ao tratar da pesquisa como condigdo de consciéncia critica e componente de
toda e qualquer proposta emancipatéria, Demo (2003, p. 10) defende que "é preciso
construir a necessidade de construir caminhos, ndo apenas receitas que tendem a
destruir o desafio de construgao" (grifos do autor). Segundo nosso entendimento, o
Profletras tem cumprido essa funcao na formagao docente. Nao oferece receitas
prontas, mas instiga a construgdo da necessidade de os professores construirem
caminhos originais para seus desafios em sala de aula, tendo em vista os interesses,
desejos, possibilidades e o contexto de atuagao de cada profissional com todas as
suas idiossincrasias. Assim, aprendemos a indagar a realidade, problematizando-a e
a buscar respostas criativas que atendam as demandas locais. Isso nos leva a
desmitificacdo da pesquisa, também defendida por Demo (2003), superando a
separacéo artificial entre pesquisa (objetivo de formagao dos MA) e ensino (objetivo
de formagao dos MP).

Como alunas do MP em Letras, sentimo-nos professoras pesquisadoras
atuantes, pois € a partir de nossa pratica que nos envolvemos nas discussdes da
academia, ampliando o nosso arcabougo tedrico e devolvendo para a sociedade o

que lhe é de direito: o conhecimento aplicado.

2 Abordagem de ensino: da competéncia implicita a aplicada

Como professora de LP, vimos desenvolvendo algumas experiéncias de
leitura em sala de aula, mediante a inser¢cao da musica, as quais tém se mostrado

muito eficientes, pois tém se tornado uma alternativa positiva na construgédo de uma
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relagdo mais efetiva e afetiva, aproximando aluno, professor e objeto do
conhecimento. Apesar dos resultados animadores, nossa pratica ainda carecia da
compreensao desses efeitos a luz da teoria, pelo viés da pesquisa, que nos
permitisse responder, de forma fundamentada, como e por que obtemos os
resultados que obtemos.

Almeida Filho (2010) defende que todo ensino se baseia em uma dada
abordagem, fundamentada nas competéncias do professor, que vao da implicita a
competéncia aplicada, e desta a profissional. A implicita, a competéncia mais
basica, é constituida de intuicdes, crengas e experiéncias que norteiam o exercicio
docente em sala de aula, mas mediante a qual o professor nao consegue explicar
por que (ndo) obtém os resultados que obtém, fazendo o que faz. Ja a competéncia
aplicada caracteriza-se pela presenca do conhecimento tedrico, fundamentando a
pratica pedagdgica. E por fim, a profissional, que nos permite administrar nosso
crescimento profissional, conhecer nossos deveres, direitos, potenciais e relevancia
social no exercicio do magistério.

Nesse sentido, o Profletras tem nos possibilitado transitar da competéncia
implicita (baseada na empiria) a aplicada (com base na teoria) e desta a profissional
(baseada na consciéncia social do nosso fazer), nos termos propostos por Almeida
Filho (2010). Assim, como resultado desse processo de formagao, passamos a
suspeitar que o0 sucesso das experiéncias, anteriormente mencionadas, deve-se as
consequéncias emocionais e cognitivas positivas, resultantes do ensino de leitura
associada a musica: engajamento dos alunos nas atividades de leitura, retengao dos
conteudos abordados, disposigdo animica para ler, interesse, prazer, gosto e, do
ponto de vista relacional, maior aproximagdao aluno-professor-objeto de
conhecimento.

Como defende Almeida Filho (2010), se o que queremos ¢é "produzir impacto

(perceptivel), mudancgas (profundas) e inovagdes (sustentadas)" ndo séo suficientes
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alteragdes de superficie ou externas, no "material didatico, mobiliario, nas
verbalizagbes do desejavel pelas instituicdbes de ensino, nas técnicas renovadas e
nos atraentes recursos audio-visuais" (ALMEIDA FILHO, 2010, p. 13). As
verdadeiras e consistentes mudangas nas abordagens de ensino sé ocorrem
quando modificamos a matriz que as alimenta, ou seja, as nossas competéncias.

A construgdo progressiva das competéncias aplicada e profissional,
promovida pelo Profletras, nos levou a problematizar nosso fazer em sala de aula, o

que deu origem ao nosso trabalho de conclusao de curso, ja citado.

3 A cangao como desencadeadora de emogoes positivas: de objeto de ensino
a objeto de pesquisa

Conforme mencionamos anteriormente, nosso projeto de pesquisa teve seu
nascedouro nas experiéncias de ensino exitosas que ja vinhamos realizando em
sala de aula, anteriores ao ingresso da primeira autora no Profletras, na condigdo de
mestranda.

O desejo de transformar esse objeto de ensino em objeto de pesquisa surgiu
do contato com a disciplina Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e
Escrita, ministrada pela coautora e orientadora desse trabalho, na qual tivemos a
oportunidade de refletir acerca do componente emocional na/da leitura. A partir de
entdo, comegcamos a entender aquelas experiéncias preliminares com musica e
leitura, até entdo baseadas na competéncia implicita, ja que nao sabiamos explicar
em que consistia o éxito dessas praticas, nem qual era o seu impacto real na
aprendizagem dos alunos.

Com o projeto sendo executado, temos corroborado a eficacia da utilizagao
musica no fomento a leitura, visto que os alunos gostam de musica e reagem de
forma emocionalmente positiva com relagdo a sua utilizagdo no ensino. Além disso,

constatamos que trabalhar com a cancao tem favorecido uma relagao mais afetiva
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entre aluno e professor na turma pesquisada. Eles tém demostrado isso antes e
durante a aplicagao das SD.

Sobre as consequéncias cognitivas e emocionais dessa pratica, inicialmente,
ouvimos o que os alunos pensam, na primeira etapa de coleta de dados, na forma
de entrevista semiestruturada, realizada em outubro do corrente ano. Assim, no que
diz respeito ao uso de cangéo na sala de aula, eles percebem os seguintes efeitos:

Quando envolve musica, eu gosto [...]. E mais facil porque enquanto
passa a melodia, vai ficando na cabeca ja [...]. E uma coisa que eu
gosto [...]. E quem nem eu falei, eu gosto, é uma coisa que eu gosto
muito, ai ajuda [...] ajuda a ler também [...]. Vocé se identifica com a
musica. (Kiba, 9° ano);

A musica [...] fala o que que a gente sente e o0 que a gente nao sente
e também faz a gente aprender muitas coisas [...]. (Bibi, 9° ano).

Atualmente, estamos na fase de intervengado, aplicando as SD. Temos
registrado, nas notas de campo, alguns comentarios que sao feitos entre os alunos,
com relagao a experiéncia em si ou a professora como mediadora do processo, que
revelam o quao envolvidos eles se sentem com as atividades:

Professora, por que vocé ndo pega a aula do professor [...]?
Professora, pega... (Kiba, 9° ano);

Quando ela (professora) vai explicando sobre musica, a gente
entende mais [...]. (Melissa, 9 ° ano);

Ah! Eu (me) sinto mais alegre [...]. A professora € uma excelente
pessoa [...]. Se a gente colocasse o texto em um ritmo de mdusica,
seria mais facil da gente aprender [...]. (Bibi, 9° ano).

4 A dimensao afetiva na formacao dos alunos: algumas palavras sobre
emocgoes, sentimentos e gostatividade

Conforme vimos na secdo anterior, nas declaragdes dos participantes de
nossa pesquisa, avaliar afetivamente os objetos, pessoas e situagdes com as
quais entramos em relagdo, apelando ao gosto, € algo frequente em nossa vida.

Gostar de algo ou de alguém é um convite a aproximagao, a repeticao, a busca, a
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exploragao do objeto do gosto. Quando somos convidados a refletir, com maior
rigor, acerca do tema, nos damos conta do relevante papel que o gosto
desempenha nas relagcbes com o objeto de conhecimento no espago escolar,
embora ainda caregamos de uma compreensdo mais adequada dos mecanismos
que o originam e de suas reais consequéncias no ensino e na aprendizagem.

No contexto educacional, falar do gosto nos remete aos estudos sobre a
“gostatividade”, termo conhecido por nés, do Profletras-UESC, a partir da leitura
dos trabalhos produzidos por Andrade Neta, em publicagdes individuais (2011;
2014) ou em coautoria (ANDRADE NETA; GARCIA GARCIA, 2013). Em suas
pesquisas sobre a gostatividade, a autora se refere a incidéncia do gostar do fazer
docente sobre o gostar discente, ratificando a possibilidade dessa espécie de
contagio emocional.

Apoiando-se em Damasio (2004), que faz alusdo a existéncia de reagdes
emocionais de origem desconhecida e inconsciente (entre as quais se encontram
os gostos), Andrade Neta (2011, p. 246) define a gostatividade como “uma reacgao
emocional ndo deliberada, de origem inconsciente, que se conforma através da
aprendizagem, durante o desenvolvimento individual e se manifesta
automaticamente com relagdo a pessoas, grupos, objetos, atividades, lugares e
situacdes cotidianas”.

Apesar do relevante papel que os fenbmenos afetivos desempenham em
nossa constituicdo como seres humanos, sabemos que, durante séculos, eles nao
receberem o mesmo status que a razdo e a cogni¢gdo, nem na ciéncia nem na
escola. Com suas pesquisas, Damasio vem demonstrando que as emogodes
desempenham um importante papel no comportamento humano. Ao situar a
emogao como base do processo de desenvolvimento humano, Damasio (2012, p.
218) propde a reformulagdo do pensamento cartesiano “penso, logo existo”,

inovando com o “existo e sinto, logo penso”. Através dessa reorientagdo, pretende
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evidenciar que as emogdes antecederam a razdo no desenvolvimento humano e
que as estruturas racionais foram edificadas com e sobre as emocionais.

Esse novo modo de pensar a relacdo entre emocao e razao revolucionou a
neurociéncia e trouxe para nos novas perspectivas acerca das emocgdes e
sentimentos. Como defende o autor, “[...] as emog¢des ndo sao um luxo. Elas
desempenham uma fung¢ao na comunicacao de significados a terceiros e podem ter
também o papel de orientacdo cognitiva [...]” (DAMASIO, 2012, p.128).

Consoante a Paul Ekman (2011), as emogodes (raiva, medo, tristeza, alegria,

asco, surpresa) sdo reagbes que se desencadeiam quando sentimos que algo
importante que pode afetar o nosso bem-estar esta acontecendo ou prestes a
acontecer. Tais reagdes produzem um conjunto de mudangas fisioldgicas que nos
preparam para agir. Essas mudancas influenciam no comportamento e repercutem
sobre os processos cognitivos, favorecendo ou ndo o sucesso da aprendizagem.
As emocgdes tém seu impacto ampliado através do seu registro cognitivo, que sao
os sentimentos de emocgdes. Ou seja, um sentimento de emocgao é “uma percepgao
de um certo estado do corpo, acompanhado pela percepcédo de pensamentos com
certos temas e pela percepgao de um certo modo de pensar’ (DAMASIO, 2004, p.
92).

Um dos grandes desafios que os professores encontram na escola € fazer
com que os alunos leiam e que gostem de fazé-lo. A gostatividade se constréi a
partir de experiéncias positivas de aprendizagem, que fagam o aluno sentir,
predominantemente, emog¢des e sentimentos positivos. Sendo o prazer um dos
elementos constitutivos das emocdes positivas, estara presente nas experiéncias de
leitura sempre que estas forem sentidas como emocionalmente agradaveis.
Quando, em seu conjunto, as experiéncias de leitura vivenciadas pelos alunos
forem, predominantemente, marcadas pela presenga das emogdes positivas, em

frequéncia e ou em intensidade, elas receberdo a chancela da gostatividade.
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A escolha da musica como género textual para o ensino da leitura em sala de
aula aumenta a probabilidade de alcangarmos a gostatividade do aluno, posto que
ela € apontada como "um potente evocador de memorias e emogdes” (ANDRADE
NETA, 2014, p. 2). Partindo desse entendimento, podemos promover um maior
equilibrio entre cognigdo e emocdo na sala de aula, para uma experiéncia de

ensino-aprendizagem mais prazerosa.

Consideragoes finais

Ao longo desse trabalho, procuramos apresentar nossa proposta de
pesquisa, evidenciando, por um lado, o papel do Profletras, como programa de
capacitagao docente em servigo, na transicao da competéncia implicita a aplicada,
e desta a profissional, e, por outro, seu papel na ruptura de um paradigma de
ensino centrado na consideragdo exclusiva dos processos cognitivos em
detrimento dos afetivos, em prol de uma formagédo integradora dessas duas
dimensdes, que parte dos gostos, interesses e motivagdes dos alunos para chegar
a pratica da leitura escolarizada.

Reconhecemos, nessa proposta, seu potencial para contribuir para a
producao de conhecimento aplicado a melhoria do ensino-aprendizagem de LP dos
alunos da Escola Municipal Professora Maria D’Ajuda Oliveira Mattos em
Itamaraju-Bahia, especialmente no que concerne as atividades de leitura. A
compreensao das consequéncias cognitivas e emocionais dessa pratica nos
indicara como tornar o processo de ensino-aprendizagem da LP mais eficaz e
prazeroso, favorecendo a construcdo de uma relagdo mais afetiva envolvendo

professor, aluno e objeto do conhecimento.
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LITERATURA AFRO-BRASILEIRA: RECEPCAO E FORMAGAO CRITICA DE
LEITORES NO ENSINO MEDIO

LOYOLA, Emanuelle Rodrigues
COSTA. Eliane Gongalves

Resumo

O presente trabalho propée uma investigacdo sobre como a literatura afro-brasileira
tem sido estudada/lida no ensino médio, quais textos tem circulado nas salas de aula
e, quais estratégias metodologicas tém sido utilizadas para que a literatura, tal como
defende Anténio Candido (2011), possa ser uma forma de resisténcia e denuncia da
realidade, nela a ficcdo nos conduz a experenciar o caos e dele retornar.
Entendemos que a literatura no curriculo da educag&o basica deve ser trabalhada na
perspectiva de oportunizar aos estudantes esse contato. Por meio de textos literarios
que dialoguem com as tematicas contemporaneas e que quase sempre estéo fora
das coleténeas e livros didaticos, como a literatura afro-brasileira. A literatura, caso
tenha uma fungao social, € aliada no desafio de formar cidadaos criticos e reflexivos.
A escola, muitas vezes €& o lugar em destaque para esse contato, e deve
preocupar-se com um curriculo orientado para o fortalecimento e engajamento
contra todos os tipos de preconceitos, sobretudo o racial. Estudar a literatura
afro-brasileira no ensino médio é apresentar discursos que rompem esteredtipos
arraigados sobre género, raca e identidades. Para isso, utilizaremos da
pesquisa-acdo e nos balizaremos teoricamente na estética da recepcado de
JAUSS(1994), que prima pelo efeito de sentidos que uma obra pode provocar em
seu receptor.

Palavras - Chave: Literatura Afro-brasileira. Identidade. Ensino

Introducgao

A democracia € fundamental no que diz respeito a construcdo do saber

historico, cultural e social das diferengas para a formagado do cidadao consciente,

(2]
A m Realizagio & apaio
g clegigde do Cusqgde  PPGEEB

edagogia
114



21 A 24 DE NOVEMBRO
‘ ‘ ‘ SfMﬂ D UFES CAMPUS SAQ MATEUS

SEMANA DAl PEDAQOAI

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
EnSING £ PESQUISA Nft EDUCACARO. ™

agente e responsavel para desenvolver as habilidades, interpretar e relacionar as
informacgdes recebidas. Ela da voz aqueles que ha muito sdo marginalizados pela
sociedade e que tem suas palavras silenciadas. E nesta perspectiva que a literatura
tem o papel humanizador de levar as pessoas a refletirem sobre tematicas como
preconceitos raciais, de género e sociais. Nesse sentido pensamos as seguintes
indagacdes acerca da literatura afro-brasileira e seu lugar no curriculo do ensino
meédio hoje: Como o estudo de literatura afro-brasileira pode ampliar a interagcéo
critico social racial dos discentes? Como a leitura e estudo de contos, de contexto
historico afro-brasileiro, conduz a formagao critica de identificacdo individual e
coletiva?

Dessa maneira, parte-se da hipotese de que o estudo de textos literarios de
escritores (as) afro-brasileiros(as) no ensino de literatura oportuniza aos estudantes
o contato com uma educacao literaria que rompe com as relagdes de dominagao e,
em alguma medida, possibilita uma reflexdo sobre questdes raciais e sociais, 0
respeito as diferengas e a contribuicdo para a construgcao de identidades.

O objetivo da pesquisa € ampliar a capacidade critico reflexivo dos alunos e
alunas, levando-os a refletir sobre a importancia da literatura afro-brasileira no atual
contexto, histérico, social e cultural. Por meio da leitura de textos que, geralmente
estdo a margem do curriculo, a literatura afro-brasileira pode contribuir para uma
nova concepgao sobre a formagao da sociedade brasileira, e como o negro, ao longo
dos tempos, foi excluido da sociedade e descrito como sujeito subalterno.
Estereotipados e fechados em personagens que reforgam o racismo e ampliam a
invisibilidade social. Ou seja, outra leitura sobre o negro em seu percurso
historico-social na sociedade brasileira e, outras formas de narrar a mesma historia.
Pela literatura, podemos confirmar:

no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio
da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepgao da complexidade
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do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em
noés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.
(CANDIDO, 2011, p.117).

Para tanto esta pesquisa faz uso do método qualitativo, cuja abordagem esta
centrada nos procedimentos da pesquisa-agao que procura mostrar como o estudo,
a apreciacdo da Literatura Afro-Brasileira pode propiciar a formagao critica do
cidadao como agente histérico de seu proprio tempo e corroborar na formacao do
ser social critico e reflexivo. Ainda que outras areas de pesquisa possam trazer
novas reflexdes tedricas sobre a tematica, acreditamos que pela literatura podemos
desmistificar o mito de superioridade branca e inferioridade negra, que
historicamente tem alimentado &dios e alicergado atos racistas e preconceituosos
nas relagdes sociais, culturais e pessoais.

A questao racial esta presente nos debates sobre formacao de identidades,
diversidades e diferengas. A escola, como espago que acolhe todas essas
diferencas e, participa da construcdo dessas identidades, deve preocupar-se com

um curriculo pautado na diversidade. A literatura,

tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e educagéo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que considera prejudicais, estdo presentes nas
diversas manifestagdes da ficgcao, da poesia e da acdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.
(CANDIDO, 2011, p. 113)

O discurso literario pde em evidéncia experiéncias humanas imbuidas de
valores sociais, historicos, culturais e ideologicos da sociedade em que € produzido.
Desempenhando um grande papel de manutengdo de valores e culturas, ou uma
grande aliada na luta as submissdes culturais e raciais, atuando como instrumento

de liberdade social.
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A pesquisa referencia-se no trabalho de Hans Robert Jauss (1994), A estética
da recepgdo. Observaremos dois aspectos levantados pelo critico alemao: os
diacrénicos que diz respeito a recepgao da obra literaria ao longo do tempo, e deve
ser analisado, ndo apenas no momento da leitura, mas no dialogo com as leituras
anteriores. E os sincrénicos da histéria da literatura que procura um ponto de
articulagéo entre as obras produzidas na mesma época e que provocaram rupturas e
novos rumos na literatura. A relacdo entre literatura e vida que pressupde uma
funcao social para a criagao literaria, pois, devido ao seu carater emancipador, abre
novos caminhos para o leitor no ambito da experiéncia estética.

Assim lanca-se a uma literatura de aspectos mais amplos, tornando-se uma

categoria historica e social capaz de modificar a vida daquele que a ela se lancga.

1 A literatura afro-brasileira no contexto escolar

O cumprimento da grade curricular que contempla uma literatura padréao,
elitizada e definida pelo chamado canone literario, ndo permite espaco para o estudo
e leitura de livros de escritoras e escritores africanos e afro-brasileiros. Os curriculos
escolares, segundo Silva (1995), ndo destacam a diversidade e as diferengas que
compdem nosso pais, ele destaca a auséncia de conteudos ligados a cultura
afro-brasileira, observando a existéncia, apenas de registros folcloricos, muitas
vezes negativos e da escravidao como tempo adéamico do povo negro. Aponta para
a urgéncia de um curriculo que fomente uma revolugdo de mentalidades para a

compreensao do respeito as diferencas.

Para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento o papel
de educar, é necessario que se constituam em espago democratico
de produgdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que
visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante
para eliminagdo das discriminagbes e para emancipagao dos grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
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racionalidade que rege as relacbes sociais e raciais, a
conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacdo e
concerto das nagdes como espagos democraticos e igualitarios.
(BRASIL,2004, p.15 e 16)

Em busca desse novo olhar sobre o outro, elegemos a cultura e a literatura
afro-brasileira, que ja ha algum tempo vem buscando espago nos curriculos
escolares. A Lei 10.639 de 2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria Afro- Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004) abriram as portas da educagao brasileira, pois sao
politicas de agao afirmativa voltadas para a valorizagdo da identidade, da memoaria e
da cultura negras que devem ser tratadas nas disciplinas de historia, literatura e
artes. No entanto, a efetivacdo dessa lei depende que as escolas nos seus
curriculos, nos projetos politico-pedagogicos, nas salas de aulas der espaco para a
voz, cultura, escrita e identidade negra.

A literatura apresenta-se como uma das maiores aliadas na luta étnico racial,
pois escritores negros e afrodescendentes estdo cada vez mais dando forma as
suas lutas, resisténcias e representagcdes através da escrita, combatendo a
invisibilidade social a qual sdo submetidos.

Portanto nosso recorte, balisa-se numa escrita/arte que representa e narra
sua propria histéria. Pela escrita, a literatura afro-brasileira tem consolidado outras
narrativas sobre o negro, nela escritores e escritoras afrodescentes estdo
continuamente construindo-se e modificando-se, consolidando um reconhecimento
social e artistico. Nao se trata apenas de representacdo, mas de um reconhecimento
da diferenca de pontos de vistas silenciados, narrativas marcadas pelas diasporas
do passado e do presente.

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por nés mesmos. [...] ela é a incorporagdo do
outro em mim sem renuncia da minha propria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como os
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outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. (COSSON ,2014,

p.17)
Sob essa perspectiva, escritores, homens e mulheres afro-brasileiras, revelam

em suas obras, narrativas de si e sobre si. Estudar esses textos na educacgao basica
contribui para construgdo de uma configuragédo identitaria de uma classe, pois a
palavra tem o poder de desenhar perfis € normas comportamentais.

Evidencia-se assim como o ensino de literatura requer uma abertura e
consciéncia social muito grande por parte do professor, pois a escola tornou-se
responsavel em ofertar aos alunos obras literarias que os levem a reflexao, e a
alteridade pois como afirma Heloise Pires Lima (2005, p.102) “a literatura é um
espaco ndo apenas de representagcdo neutra, mas de enredos e logicas, onde ‘ao

me representar eu me crio, € ao me criar eu me repito.”

2 Literatura e identidade: escritos da memoria

Seus textos trazem a tona as questdes que envolvem o povo negro, suas
lutas e resisténcias. Sao vozes contra esteredtipos, estigmas, discriminagao, visdes

exoticas e colonialistas que ainda passeiam em transitos literarios.

O resgate da memodria coletiva e da histéria da comunidade negra
nao interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa
também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente
branca, pois ao receber uma educagcdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memoéria nao pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual
nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condicbes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formacgéo da
rigueza econdmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA,

2005, p. 16)
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Dessa forma, as memoérias desempenham um papel central nessa literatura,
por meio delas as narrativas vao se construindo, dando voz a questdes que os
inquietam e que inquieta a quem representam. Pensar em memoria € pensar em
experiéncias e vivéncias resgatadas pelos relatos e experiéncias individuais ou
sociais, revelando a cultura e a ancestralidade de uma nacgao diasporica. Portanto, é
pela escrevivéncia - termo cunhado pela escritora negra, Concei¢cao Evaristo que
revela uma escrita literaria que fala sobre vivéncias, sobre o cotidiano das
experiéncias e dos pensamentos, uma escrita de vivéncia, escrita de vida - que a
diversidade e as diferengas vao embasando a constru¢cdo de outras identidades,
identidades néo-brancas, fora da légica eurocéntrica.

Maurice Halbwachs (1950) estabeleceu a tese de que os homens tecem suas
memoérias a partir das diversas formas de interacdo que mantém com outros
individuos. Afirma, ainda, que a memoaria individual ndo se distancia da memaria
coletiva. A memdéria é constituida por individuos em interagéo, por grupos sociais,
sendo as lembrancgas individuais resultado desse processo, um ponto de vista sobre
a memoria coletiva.

No primeiro plano da memoéria de um grupo se destacam as
lembrangas dos acontecimentos e das experiéncias que concernem
ao maior numero de seus membros e que resultam quer de sua
prépria vida, quer de suas relagdes com 0s grupos mais proximos,
mais frequentemente em contato com ele (HALBWACHS, 1950, p 29)

Como os individuos ndo pertencem apenas a um grupo € se inserem em
multiplas relagbes sociais, as diferengas individuais de cada memoria expressam o
resultado da trajetéria de cada um ao longo de sua vida. A memoria individual revela
apenas a complexidade das interagbes sociais vivenciada por cada um. O tempo
passado é reconstruido e revivenciado trazendo um efeito restaurador permitindo a
ressignificagdo da existéncia e ajudando nas experiéncias atuais enlagando novas

possibilidades.
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Conceigao Evaristo ressalta que “A literatura € um espago de expurgagao de
uma histéria coletiva [dos negros] e das dores pessoais” (Jornal Folha de Sao Paulo,
2017) e esta, € um dos grandes instrumentos da educagao, pois como ressalta
Anténio Candido (2011, p.171) “a literatura confirma e nega, rompe e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas”.

E sendo essa produzida por aqueles que culturalmente e socialmente vem
sendo excluidos do centro social e das rodas intelectuais €, inegavelmente,
importante para uma pratica reflexiva e de alteridade, pois ao dar voz as memorias
individuais/coletivas de um povo através dos personagens, dar-se o poder da fala,
do resgate, da resisténcia e, principalmente, o espago e oportunidade de
representacdo cultural e social sem as distorcdes dos olhos do homem branco,

colonizador.

3 A estética da recepgao e a escrita afro-brasileira

A estética da recepgao teoria de Hans Robert Jauss (1994), propdée uma um
estudo literario baseada no carater estético que pode ser comprovada por meio de
comparagdes com outras leituras; e no carater historico que compreende a
recepcao de uma obra a partir de sua publicacdo, assim como pela recepgao do
publico ao longo do tempo da literatura, e isso levara a fungao social que € quando a
experiéncia do leitor adentrar o horizonte de expectativa de sua vida pratica,
remodelando seu entendimento de mundo e, assim, retroagindo sobre seu
comportamento social.

O estudo da literatura apoiada na estética da recepgao o leitor assume um
papel ativo, em que a obra literaria tem sobre o leitor um papel de fluir o
conhecimento estético e o conhecimento histérico sobre a obra. Isso significa que o

receptor deixa de ser considerado destinatario passivo, e passa a atuar como agente
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ativo que participa na elaboragédo do sentido, na construcao final da obra artistica e
com isso ao texto literario, rompendo com padrées pré-definidos, passando a
observar e refletir sobre novas expectativas sociais. Segundo Jauss (1994),

a funcdo social somente se manifesta na plenitude de suas
possibilidades quando a experiéncia literaria do leitor adentra o
horizonte de expectativas de sua vida pratica, pré-formando o seu
entendimento de mundo, e assim, retroagindo sobre o seu
comportamento (JAUSS, 1994, p.50)

Nessa perspectiva de dar espago e valorizar a diversidade, a literatura
afro-brasileira reabre caminhos, indica novos percursos para o texto literario na
educagao basica, posicionando-a no plano principal, ocupando um novo espag¢o no
curriculo escolar. Questdes de raca, género e, questdes sociais e de valorizagao do
outro na sociedade, compreendendo as multiplas oportunidades de significagbes e
de fungdes, abrindo assim, o devido espacgo aos textos afro-brasileiros e os estudos

literarios, nas escolas e nas leituras habituais dos alunos e alunas.

Consideragoes finais

Evidencia-se, com tudo isso, a importancia da escola como espago de
diversidade e de dialogo, pois a educagdo € uma das maiores forcas capaz de
acabar com o racismo e fazer com que criangas, jovens e adultos questionem essa
“cultura” de superioridade racial e que trilhe, a longa caminhada, por uma sociedade
que respeita o outro, a sua cultura, raga e religido.

Apesar da pesquisa ainda estar em desenvolvimento, percebemos alguns
resultados: observamos maior envolvimento com o texto literario, aulas mais
dindmicas, com uma nova perspectiva de estilizacado da literatura em sala de aula. O
reconhecimento do outro e suas implicagbes como ser cultural e social, e

principalmente, percebe-se um auto-reconhecimento, um reconhecimento ancestral
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e identitario, que precisa langar e entrelacar sua voz com as outras numa luta

constante e ainda longa de respeito e igualdade social.
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PERCEPCOES SOBRE A MEDIAGAO PEDAGOGICA COM A
MANIFESTACAO MACULELE

QUINQUIM, Marli

SALIM, Maria Alayde Alcantara
CRISTOFOLETI, Rita de Cassia
SILVA, Daniel Junior da

Resumo

O texto é resultado de uma atividade realizada na disciplina “Teorias do Processo de
Ensino Aprendizagem” do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educagao
Basica da Universidade Federal do Espirito Santo, cuja proposta foi a de articular as
teorias estudadas com uma pratica de ensino ou um capitulo da dissertagao.
Optamos por realizar um ensaio das ideias de Vigotski (2000; 2007; 2009; 2010) e, a
partir delas, apresentar as relagdes estabelecidas durante a mediacdo pedagogica
em uma aula de Educacao Fisica, com a manifestacdo Maculelé, para as criangas
de um Centro de Educacao Infantil Municipal (CEIM) de Sado Mateus-ES. A ideia
surgiu a partir do dialogo sobre as possibilidades de inser¢cao das manifestacdes
culturais de matriz africana e, a articulacdo dessas, nas aulas de Educacéao Fisica -
em especial, na Educacéo infantil - tendo em vista, o contexto sdcio-histérico-cultural
do municipio em questdo, pois percebemos a auséncia de reflexbes e acodes
pedagodgicas efetivas nas relagdes de ensino na educagao basica. Durante a etapa
de produgdo dos dados, optamos pela observacéao participante (CHIZZOTTI, 2005),
registro fotografico e diario de campo. Ao planejarmos nossas agdes de intervengao
ficou evidente a concepcado de Vigotski (2000; 2007; 2009; 2010) sobre a
necessidade de intervengdo pedagdgica intencional e qualificada, que possibilite
conhecimentos historicamente acumulados, sendo o professor o mediador entre a
crianga e o contexto social na realidade escolar (OLIVEIRA, 1997; 2002).

Palavras-chave: Mediacao; Cultura Afro-brasileira; Maculelé.

Introducgao
Nada pode acontecer em nés - ou acontecer a nés, humanos - que
nao seja permitido por nossa biologia; ao mesmo tempo, ela nao
determina o que nos acontece ao longo da vida. Para que algo ocorra
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num ser vivo deve haver histéria...somos entes biolégicos que
existem num espaco biolégico cultural...somos igualmente capazes
de tudo o que é humano.

Humberto Maturana

A questao da aprendizagem vem sendo discutida no meio académico e escolar com
certa preocupacéao, pois no nosso processo de desenvolvimento, praticamente todas
as nossas agdes sao aprendidas ao longo da vida.

As teorias psicolégicas buscam aclarar a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem e deram origem a diferentes concepgdes de aprendizagem decorrente
da existéncia de eixos epistemoldgicos divergentes.

As teorias psicogenéticas de matriz epistemoldgica de base dialética — tém como
seus principais representantes: Vigotski (1896-1934), Luria (1902-1977), Leontiev
(1903- 1979), e Wallon (1879-1962). Esses autores entendem a génese do
comportamento humano na perspectiva interacionista. Levam em consideragao o
fator bioldgico, mas sinalizam que € no contato com o meio, objetos e com os outros
sujeitos que potencializamos nossa aprendizagem e nosso desenvolvimento.
Elucidam que o conhecimento é produto das interagdes estabelecidas entre o sujeito
e 0 meio.

Neste estudo nos propusemos a fazer um ensaio das ideias de Vigotski (2000; 2007;
2009; 2010) e, a partir delas, buscamos compreender a mediagao pedagogica em
uma aula de Educacao Fisica, com a manifestacdo Maculelé, para as criangas do
Centro de Educagao Infantil Municipal (CEIM) “Morada do Ribeirdo” de Sé&o
Mateus-ES.

1 Sobre a teoria de Lev Semyonovich Vigotski
A teoria histérico-cultural teve origem nos estudos de Vigotski. O autor acreditava na

necessidade de uma teoria que explicasse a constituicdo das pessoas a partir de
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outras perspectivas. Para elaborar sua teoria partiu do pressuposto de que o homem
€ um ser de natureza social (MELLO, 2004). A ideia que alicergou essa nova teoria,
conforme Mello (2004, p. 136-137) foi a de que,

o ser humano n&o nasce humano, mas aprende a ser humano com
as outras pessoas — com as geracdes adultas e com as criangas
mais velhas — com as situagdes que vive, no momento histérico em
que vive e com a cultura a que tem acesso. O ser humano &, pois,
um ser histérico-cultural. [...] E cada ser humano, em seu tempo,
apropria-se daquelas qualidades humanas disponiveis e necessarias
para viver em sua época.

Para Vigotski o materialismo histérico dialético de Marx contribuiria na formulagéo de
sua teoria, por conceber o homem como um ser histérico, que se constitui por meio
das relagcdes que estabelece com o meio social e cultural (MELLO, 2004). Na
introducao do livro “A Formagao Social da Mente” Cole e Scribner (2007) apontam
que Vigotski valoriza o materialismo por ser um método em que todos os fenémenos
sdo estudados como processos em movimento e em mudanga, 0 que vai ao
encontro da sua concepcdo de homem e de sociedade - que estdo em continuo
movimento, mudancga.

Conforme Oliveira (2002) para Vigotski os processos mentais superiores tém origem
no contato com o outro que media a relacdo do mundo e, com o mundo para 0s
sujeitos. Aponta que o processo de desenvolvimento humano acontece de fora para
dentro, ou seja, as ag¢des externas sdo interpretadas pelos que estdo ao seu redor
conforme os significados que sao estabelecidos culturalmente, e é a partir das
significagdes atribuidas as ag¢des e palavras alheias que o sujeito atribui significado
as suas proprias agdes e desenvolve processos internos que podem ser
interpretados por ele mesmo, a partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo

cultural e compreendidos por meio de cédigos compartilhados pelos membros desse

grupo.
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Desde o nascimento as criangas mantém interacdo constante com os adultos e
tentam incorporar aos seus modos de agir, falar, sentir, os valores de seu grupo
social. Como consequéncia os processos cognitivos e psicolégicos mais complexos
vao tomando forma - a priori sdo interpsiquicos/interpessoal - € na medida em que a
crianca vai crescendo tornam-se independentes - intrapsiquicos/intrapessoal. Sobre

isso Vigotski (2010, p. 115) explica que:

[...] Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas
vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungodes
interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como
funcdes intrapsiquicas.

Correlacionando esse pensamento com o ambiente escolar, de acordo com Vigotski
(2010), nenhuma crianga comega sua vida escolar partindo do nada, ao contrario,
sua aprendizagem comega muito antes da aprendizagem escolarizada, ela traz
consigo uma histdria, algo que pode ser dado continuidade ou ndo nesse espaco.

Em Oliveira (2002) encontramos que para Vigotski toda relagdo do homem com o
mundo € mediada. Essa “mediacdo em termos genéricos € o processo de
intervengao de um elemento intermediario numa relagao; a relacdo deixa, entéo, de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 2002, p. 26). Para
ele ha dois tipos de mediadores nesse processo: 0s instrumentos e os signos. Os
instrumentos sdo elementos introduzidos entre o sujeito e o objeto de seu trabalho
que ampliam as possibilidades de transformagéo da natureza. Os signos, por sua
vez, agem como um instrumento da atividade psicolégica (interna) e se diferenciam
dos instrumentos porque sao orientados para o proprio sujeito, para o controle de

acgdes psicologicas, do préprio sujeito ou de outras pessoas. (OLIVEIRA, 2002).
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Com relagao ao desenvolvimento Vigotski identificou dois niveis. Um deles diz
respeito as conquistas ja concretizadas, chamada de nivel de desenvolvimento real,

conforme Rego (1995, p.72), esse nivel,

[...] pode ser entendido como referente aquelas conquistas que ja
estdo consolidadas na crianca, aquelas fungdes ou capacidades que
ela ja aprendeu e domina, pois ja consegue utilizar sozinha, sem
assisténcia de alguém mais experiente da cultura (pai. mae,
professor, crianga mais velha etc.). Este nivel indica, assim, os
processos mentais da crianga que ja se estabeleceram, ciclos de
desenvolvimento que ja se completaram.

O outro nivel, conhecido como desenvolvimento potencial, se relaciona com as
capacidades que ainda serao construidas. Tem uma formagao social - acontece de
fora para dentro - e a cultura é fator de influéncia nesse processo. Rego (1995, p.

73) a esse nivel aponta que,

[...] se refere aquilo que a crianca é capaz de fazer, s6 que mediante
a ajuda de outra pessoa (adultos ou criangas mais experientes).
Nesse caso, a crianga realiza tarefa e soluciona problemas através
do dialogo, da colaboragao, da imitacdo, da experiéncia
compartilhada e das pistas que lhe sao fornecidas.

De acordo com Rego (1995) na teoria de Vigotski a zona de desenvolvimento
proximal, € caracterizada como a distancia entre aquilo que a crianga € capaz de
fazer de forma independente (real) e, aquilo que realiza com auxilio dos outros
elementos de seu grupo social (potencial). E nesta que o mediador ird atuar, ou
seja, € nesse espago entre o que o aluno sabe e o que ele pode saber que o
professor desenvolvera sua agao pedagogica.

A partir de entdo, podemos destacar que a fungdo da escola no processo de
desenvolvimento da crianga versa em direcionar a crianga no que |he falta aprender.
O ensino, a partir dessa visao, deve ir além do desenvolvimento que ja foi efetivado,

pois se nao acontecer dentro desse pressuposto, sera ineficaz (VIGOTSKI, 2010).
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3 A MEDIAGAO PEDAGOGICA

A teoria de Vigotski (2000; 2007; 2009; 2010) propde que o meio tem influéncia
sobre os sujeitos. A partir da premissa de que o0 meio é importante para entender
como o sujeito se constitui, a priori, faremos uma breve caracterizagdo do local de
onde falamos, ou seja, onde desenvolvemos a mediagédo pedagdgica.

A mediagdo pedagdgica aconteceu no Centro de Educacgao Infantil Municipal (CEIM)
Morada do Ribeirdo da cidade de Sdo Mateus-ES. O CEIM atende a clientela do
bairro e dos bairros circunvizinhos. Funciona nos turnos matutino e vespertino, tendo
uma turma de Creche Nivel Il, uma de Creche Nivel Ill, uma de Pré Nivel | e uma de
Pré Nivel Il em cada turno.

Grande parcela da populagdo trabalha nas empresas locais, em especial no
comércio. Outra parcela trabalha no servigo publico municipal e estadual. Ha
aqueles que tém o seu proprio negdcio localizado no bairro.

Durante o desenvolvimento da nossa mediagao utilizamos como instrumento para a
producdo dos dados a observagéo participante com registro no diario de campo.
(CHIZZOTTI, 2005).

Optamos por realizar a pesquisa no contexto das aulas de Educacao Fisica do
CEIM, e levar em consideracgao as relagdes de ensino vividas por nds e por nossos
alunos, para procurarmos compreender como ocorre a mediagdo pedagdgica e os
efeitos da mesma no processo de aprendizagem das criangas.

Ao mesmo tempo em que mediamos a atividade proposta para a aula, observamos e
interagimos com os alunos. No decorrer do processo, as nossas percepgoes das
relacbes estabelecidas, foram registradas num diario de campo — direcionamos
nossa atencao para a fala dos alunos, para o posicionamento e para a interagdo com
seus pares e conosco. Também usamos registros fotograficos para retratar as

praticas desenvolvidas.
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Essa orientacdo metodoldgica de articular as atividades de ensino utilizadas na
pratica diaria (reais) com a pesquisa, encontra sustentagdo em Vigotski, quando
assinala que os problemas centrais da existéncia humana devem ser investigados
nas suas condi¢des reais de produgao (OMETTO, 2005).

A proposta de mediagdo pedagdgica com a manifestagdo Maculelé, surgiu num
didlogo com o professor de Educacgéao Fisica Daniel Junior, ao discutirmos sobre as
possibilidades de insercdo das praticas culturais de matriz africana e, a articulagao
dessas, nas aulas de Educacao Fisica, em especial, na Educacgao Infantil.
Escolhemos como tema da aula “Sou eu, Maculelé”. Os objetivos da aula foram: a)
Conhecer a historia, os passos e o som da batida do Maculelé; b) Realizar pequenos
passos acompanhados da batida das mé&os no ritmo do atabaque; c) Vivenciar os
movimentos individuais, em duplas, e na roda coletiva, colaborando e respeitando a
vez do outro coleguinha.

O procedimento metodologico da aula foi pensado da seguinte forma: contar a
histéria do “Maculelé” e abrir um espacgo de conversa e questionamentos; Apresentar
a batida no atabaque para os alunos; marcar os tempos (1, 2, 3, 4...); batidas das
palmas; marcagcbes com os pés no chao; o professor tocar o atabaque com as
batidas e marcacgdes e os alunos realizam de acordo com o que compreenderem do
ritmo; ao final, formar uma roda com os alunos em torno do atabaque e com as
batidas e canticos, todos dangam, sendo uma dupla em destaque no meio da roda.
A avaliacao durante todo o processo, por meio da observacao dos professores para
captar as relagdes que foram estabelecidas durante o desenvolvimento da aula, nas
tentativas dos alunos, nas suas expressdes corporais, na interagdo com os demais
colegas e com os professores.

Conforme a interpretagdo que fizemos da teoria de Vigotski (2000; 2007; 2009;
2010), no contexto escolar, ha necessidade de intervengao pedagdgica intencional e

qualificada. Essa deve trabalhar com conhecimentos historicamente acumulados,
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proporcionar atividades variadas para desenvolver as fungbes psicolégicas
superiores com a intengao de colaborar no processo de apropriagdo dos saberes, e
que o professor seja o mediador entre a crianga e o contexto social na realidade
escolar. (OLIVEIRA, 2002)

Ao focalizarmos uma manifestacao cultural, histérica, apropriamo-nos do trecho de
Fontana (2000, p. 106) quando ela afirma que Vigotski ensinou que “[...] mais do que
apreender o sentido produzido, interessa o movimento em que ele vai sendo
produzido, reproduzido e transformado; o movimento que sustenta e desloca a
configuragcdo apreendida e a regula [...]". Para referenciar que ao nos dispormos a
escrever sobre mediacdo pedagodgica, de uma pratica que € histérica, o que mais
interessou-nos, a priori, foi provocar o movimento no espago escolar de estar em

contato com diversas experiéncias culturais.
3.1 A aula com a manifestagao Maculelé

No dia marcado, o professor Daniel Junior esperou os alunos no patio interno do
CEIM. O atabaque estava exposto no patio interno. Ao serem encaminhados pela
professora ao patio, antes de qualquer agcao da nossa parte, as criancas perceberam
que havia elementos incomuns no espacgo, e logo quiseram estabelecer uma relagao
(contato fisico) com o instrumento. Para eles, o atabaque era um tambor, o professor
explicou a diferenga, mas em muitos momentos, continuaram a chama-lo de
‘tambor’. Ficaram “encantadas” pelo instrumento. Questionaram ao professor Daniel
Junior do que ‘“ele era feito”, “onde comprou”. A partir dessas colocagdes, nos
amparamos na concepgao de Vigotski de que um elemento intermedeia a relagao do
sujeito com o meio e a cultura, foi notério como esse instrumento ampliou as
possibilidades de interagdo e transformacgao na relagdo das criangas para com a

pratica e para com os professores. (OLIVEIRA, 2002).
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Organizamos os alunos sentados em circulo. Foram questionados se conheciam a
histéria do Maculelé, com unanimidade responderam que ‘ndo”. Posteriormente,
comegamos a contar a historia sobre o Maculelé. Todos ficaram atentos e curiosos e
por vezes questionaram: “Mas ele ndo teve medo?”, “como é essa dancga?”.
Perguntamos sobre a Africa e com respostas curtas e diretas os alunos tinham suas
principais representagdes sobre o continente, os animais da savana africana:
“elefante, ledo, girafa, zebra e crocodilo”.

Ao passo que a histéria era contada, percebemos que as criangas estavam
vivenciando e interpretando a sua maneira o que era lhes contado. Suas expressoes
faciais apresentavam “alegria, tristeza, medo, aflicdo”. A partir da exteriorizacdo de
suas emocgdes, percebemos que poderiamos ter proporcionado as criangas uma
vivéncia com aspectos mais ludicos, pois nesta fase as criangas utilizam muito de
sua imaginagao para experimentar o mundo. (VIGOTSKI, 2010).

Logo apoés a histéria, comegamos a ensinar as marcagdes do passo e da palma das
maos com os alunos. Alguns tiveram dificuldades iniciais, sendo necessario fazer a
contagem de forma lenta e realizar os movimentos juntos. Aos poucos foram
coordenando os movimentos com a contagem de quatro tempos.

Conforme compreendiam a realizagdo das marcag¢des, comegavam a interagir com
0s colegas que estavam ao lado, com isso, expunham o que estavam realizando
com a fala. Nesse meio tempo, ninguém entendia mais nada, “havia muito barulho”’,
“estavam conversando muito”, e a roda estava desfeita, mas nao deixaram de fazer
a atividade.

E possivel argumentar a partir dessas reflexdes que a mediagdo com experiéncias
corporais proporcionou aos alunos a elaboragdo de novos movimentos, um novo
repertorio de vivéncias corporais e, ao mesmo tempo, novas formas de se relacionar

e perceber a si e o outro (VIGOTSKI, 2007). Percebemos também que a fala foi um
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elemento fundamental para apreendermos como as criancas estavam
apropriando-se do que estavamos proporcionando-as.

A ‘roda foi reorganizada” e comegamos a realizar a batida do ritmo do Maculelé,
fazendo a marcagao de quatro tempos, contando os niumeros em voz alta para os
alunos. Durante a realizagao foi perceptivel que, ao passo que eles conseguiam
superar as dificuldades que eram inseridas, tornavam-se mais confiantes frente a
pratica da atividade.

Esse foi o momento mais “dificil da aula”, ndao para os alunos, mas para nos
professores. Todos queriam ‘“participar/entrar na roda ao mesmo tempo”. Algumas
criangas nao ficaram satisfeitas, cruzaram os bracos e disseram que nao iriam mais
participar, enquanto o professor continuava a realizagéo da atividade com os outros
alunos, a professora conversava com essas criangas, explicava sobre a necessidade
de esperar, pois “se todos entrassem na roda ao mesmo tempo, néao iria haver roda
para entrar”, pois seria desfeita. Apds pouco tempo de conversa, a maioria retornou.

Finalizando a aula, fizemos perguntas simples sobre Maculelé. Em suas falas os
alunos reproduziram partes da historia e demonstraram como se danca, com passos
e palmas, segundo suas apropriagdes. Ainda deixamos um espago aberto para
discorrerem sobre o que entenderam da aula, esses por sua vez, disseram que
“gostaram”, que “foi muito legal’, que “queriam novamente”, que “queriam bater o
‘tambor”, “que dia o tio volta de novo?”, “Maculelé foi corajoso”, “temos que bater
palma e dangar ao mesmo tempo”, “essa danga é dos negros”.

Ao questionarmos os alunos sobre o que foi desenvolvido na aula, o intento era de
verificar o que eles aprenderam durante a aula. Notamos a partir da fala das
criancas que nossos objetivos iniciais foram atingidos. E importante registrar que a
fala dos alunos — linguagem verbal — e as expressdes corporais foram nossas
“ferramentas” para o retorno da nossa mediagdo. Foi na palavra e a partir da

palavra, entrelagada com os gestos, que estabelecemos vinculos, no processo de
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construgdo da aprendizagem e do desenvolvimento. Recorremos a Smolka (1995)
para afirmarmos a importancia do ato de solicitar aos alunos que falem sobre o que
aprenderam, pois “[...] a linguagem é constitutiva dos processos cognitivos e do
préprio conhecimento”. (SMOLKA, 1995, p.42).

4. Nossas percepgoes

A aproximagdo com a teoria Vigotski (2000; 2007; 2009; 2010) proporcionou
mudanga no nosso modo de ver e pensar as relacbes de ensino. Pensar que
precisamos do outro para nos constituir como sujeitos histérico-culturais e que, como
professor(a), temos a responsabilidade de mediar agbes pedagdgicas que deverao
dar acesso ao acervo cultural produzido socialmente aos educandos, nos traz uma
angustia e uma satisfagdo ao mesmo tempo. Angustia por ser uma enorme
responsabilidade que assumimos frente ao processo de transmissao desses
conhecimentos, e satisfacdo por podermos possibilitar, para alguns, conhecimentos
que, por ora, nao teriam, possivelmente, se ndo fosse por causa da escola.

A teoria de Vigotski (2000; 2007; 2009; 2010) nos auxiliou na compreensao de que
precisamos desenvolver uma mediagao reflexiva, pois s6 assim podemos melhorar
nossa atuacao frente aos processos de ensino-aprendizagem, potencializando o
desenvolvimento dos nossos alunos.

O papel da escola/professor € o de proporcionar vivéncias, como esta, para ajudar
no processo de desenvolvimento dos educandos e possibilitar-lhes o contato com o
meio cultural dar base para ampliar sua experiéncia (VIGOTSKI, 2009).

Para encerrarmos a discussdo da mediacdo proposta, entendemos a partir dos
postulados de Vigotski (2000; 2007; 2009; 2010), de que nao ha como desconectar a
histéria da sociedade e o desenvolvimento do homem. Para esse autor, o ser

humano se desenvolve a partir da apropriagdo da experiéncia historica e cultural,
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numa relagao reciproca entre o sujeito e o meio, pois nesse contexto, 0 homem se

transforma e é transformado nas relagdes vividas em uma determinada cultura.
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INTERDISCIPLINARIDADE: UMA BREVE DISCUSSAO TEORICA
REIS, Ailton Marcos dos

Resumo

Este artigo tem como objetivo retomar as discussbes em torno da tematica
Interdisciplinaridade, realizando uma breve revisédo da literatura cientifica relacionada
a este conceito. Trata-se também neste estudo de como o tema Interdisciplinaridade
€ apresentado nos PCNS. Pode-se concluir que esse tema, embora bem abordado
na academia possui definicdo ampla e aqueles conceitos que aparecem como
hegemonicos acabam representando um dos dificultadores da aplicagcédo efetiva da
interdisciplinaridade no cotidiano escolar.

Palavras-chaves: Interdisciplinaridade. PCNS. Pratica pedagdgica.

1. Introdugéao

E ponto comum entre educadores e pesquisadores que a pratica pedagdgica requer
a reflexdo constante de areas e tematicas ligadas direta e indiretamente a mesma.
Nesse sentido, esse artigo se justifica por retomar um tema que embora bem
conhecido, em nosso entendimento, deve ser considerado como praticamente

inesgotavel, a Interdisciplinaridade.

O atual cenario da educacgao basica no Brasil, especialmente o da escola publica, é
marcado por muitos desafios. Um deles é a superagao do baixo rendimento escolar
dos alunos. No exercicio da docéncia ha treze anos, atuando em varias escolas,
participando de muitas reunides pedagdgicas e Conselhos de Classe,
possibilitou-me a percepgao de que grande parcela dos docentes da escola associa
como maiores causas do problema de rendimento, o desinteresse e a indisciplina
por parte dos educandos. Estas questdes por sua vez sdo relacionadas a pouca

participacdo da familia no processo educativo. E de notério reconhecimento o peso
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que as situagdes anteriores possuem na questdao do rendimento. Sabe-se que nao
existem receitas magicas para o enfrentamento desse problema, e que a resolugao
do mesmo passa por questdes macro (externas a escola) e também micro (internas),
mas que a praticas pedagogicas interdisciplinares podem ser uma grande aliada no

combate desta situacgao.
2. Desenvolvimento

Entendemos que a interdisciplinaridade pode se tornar uma grande aliada para
combater o baixo rendimento dos alunos. Defendemos que as instituicbes escolares
deveriam ter registradas em seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico) acgbes
pedagdgicas interdisciplinares rotineiras para dinamizar as aulas. Que as instituicoes
de ensino devem buscar a constru¢cdo de propostas de avaliagdo que visem
efetivamente o aspecto qualitativo e principalmente a construgdo de projetos
interdisciplinares. Acreditamos que essas praticas interdisciplinares podem dar
significativas contribuicdes tanto na melhoria do rendimento, como na renovacéo do
animo dos alunos, na medida que possibilitam a construgdo de aprendizagens mais
significativas para eles, bem como podem proporcionar para a equipe de

profissionais da escola melhores resultados em seu trabalho.

Todavia, temos a clareza de que a aplicagao da interdisciplinaridade nao é algo que
se faz de forma simples no cotidiano escolar. Uma primeira dificuldade que
encontramos em relagdo a isto € sua prépria definicdo. Passemos entdo a tratar

dessa questao.

Gadotti (1999) pontua que existe uma relagao direta entre Interdisciplinaridade e o

pensamento construtivista. Esse ultimo € uma teoria da aprendizagem que tem como
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pilar a premissa de que o conhecimento é resultado da interagdo entre o sujeito e o
meio. Nessa teoria o sujeito tem papel de protagonista na construgédo do
conhecimento. Sendo assim, a relacdo entre autonomia intelectual e
interdisciplinaridade é imediata. Na teoria do conhecimento de Piaget o sujeito ndo é
alguém que espera que o conhecimento seja transmitido a ele por atos de bondade
de um dado agente. E o sujeito que aprende basicamente por meio de suas préprias
acbes sobre os objetos do mundo, que constréi suas proprias categorias de
pensamento, ao mesmo tempo que organiza seu mundo. GADOTTI (1999)
acrescenta que Piaget sustentava que a interdisciplinaridade seria uma forma de se

chegar a transdisciplinaridade.

Para Pereira (2009), Piaget entende a interdisciplinaridade como o intercambio
mutuo e integragdo reciproca entre varias ciéncias. Esse processo tem como
objetivo levar a transdisciplinaridade, sendo esta ultima, concepgédo que se traduz
em nao haver mais fronteiras entre as disciplinas. Segundo ela, Piaget aposta na
transdisciplinaridade, entendida como integracao global das ciéncias, afirmando ser
esta uma etapa posterior e mais integradora que a interdisciplinaridade, visto que,
segundo o autor, alcangaria as interagdes entre investigagdes especializadas, no

interior de um sistema total, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas.

Fazenda (2008) destaca ser de fundamental importancia ter a clara diferenciagdo
entre interdisciplinaridade cientifica e a interdisciplinaridade escolar. Na cientifica os
saberes sao agregados para gerar acumulo de conhecimento. Ja na escolar, o
direcionamento é toda a agao educativa. Sendo assim, os saberes escolares devem
ter como finalidade maior o desenvolvimento de habilidades e técnicas que visem
favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos

alunos e sua integragdo. Para ele a interdisciplinaridade, quando vista além de uma
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juncéo de disciplinas, se torna uma atitude de ousadia frente a constru¢cdo do

conhecimento.

Garcia (2008), ao debater a conceitualizagao de Interdisciplinaridade coloca que:

Nesse cenario de multiplas leituras e interpretacbes e considerando
particularmente o  horizonte da educagdo brasileira, a
interdisciplinaridade tem sido associada a nogdes tdo diversas como:
integrag@o entre disciplinas e atitude de espirito (JAPIASSU, 1976),
movimento pedagdégico (VEIGA-NETO, 1997), esforco de sintese
(LUCK, 1995), projeto em parceria (FAZENDA, 1991b, 2003), e
principio curricular (MEC, 1998b). Além disso, a interdisciplinaridade
ja foi considerada um conceito “obscuro” (GOZZER, 1992),“multiplo e
contraditorio” (SCHAFFER, 1995), uma forma de
“contracultura’(TROW, 1984), e ja foi interpretada como uma
“disfungdo conceitual e engano académico” (PAVIANI; BOTOME,
1993).

Garcia (2008) acrescenta que a construgao teorica relativa a interdisciplinaridade
tem sido significativa nos ultimos vinte anos nas pesquisas educacionais. Mesmo
que as denominadas nogdes instrumentais ainda persistam, novas visdes que
oferecem mais possibilidades tém surgido, superando a nogado mais conservadora
de interdisciplinaridade como uma forma de superagao das fronteiras disciplinares.
Para entendé-la, por exemplo, como uma reconceitualizagao das relagdes entre os

saberes, bem como uma revisao na propria nogao de conhecimento.

Yared (2002) relata que etimologicamente, interdisciplinaridade significa, em sentido
geral, relagao entre as disciplinas. Ainda que o termo interdisciplinaridade seja mais
usado para indicar relacdo entre disciplinas, hoje alguns autores distinguem de
outros similares, tais como a pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade, que
também podem ser entendidas como forma de relagdes disciplinares em diversos
niveis, como grau sucessivo de cooperagao e coordenagao crescente no sistema de

ensino-aprendizagem.

olegigdo do Cursgde  PPGEEB

m

m Realizagio & apaio
L

= edagogia

140



21 A 24 DE NOVEMBRO
‘Sljﬂnﬂ%ﬂfgﬂ)g UFES CAMPUS SAQ MATEUS

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACARO.™

Thiesen (2005) destaca que a conceituagdo ou conceituagbes de
interdisciplinaridade é algo que ainda estd em construgdo, mas ressalta a
necessidade da interdisciplinaridade na producao e na socializacdo do conhecimento
no campo educativo, e que isso vem sendo discutido por varios pesquisadores,
principalmente por aqueles que pesquisam as teorias curriculares ® De modo geral,
a literatura sobre esse tema mostra que existe pelo menos uma posi¢do a qual
podemos denominar de consensual quanto ao sentido e a finalidade da
interdisciplinaridade: ela busca responder a necessidade de superagdo da visao
fragmentada nos processos de produgéo e socializagdo do conhecimento. MELLO
(2005) acrescenta que a interdisciplinaridade acontece efetivamente quando os
alunos aprendem a olhar um mesmo objeto por perspectivas diferentes, tornando

assim a aprendizagem mais significativa e mais interessante.

Nas definicbes até aqui apresentadas, pode-se inferir que ndo ha um conceito
fechado de Interdisciplinaridade Escolar. O mesmo deve ser entendido dentro de
uma perspectiva histérica e contextualizada. Além disso, para Fazenda (2008) as

pesquisas em torno desse tema devem:

(...) carregar uma certa ambiguidade. Exercitar uma forma
interdisciplinar de teorizar e praticar educagdo demanda, antes de
mais nada, o exercicio de uma atitude ambigua. Tao habituados
nos encontramos a ordem formal convencionalmente estabelecida,
que nos incomodamos ao sermos desafiados a pensar com base na
desordem ou em novas ordens que direcionem ordenagdes
provisorias e novas. FAZENDA (2008, pag. 13)

Concordamos com a autora em relagao ao que foi apresentado na citagdo acima,
bem como na constatacdo de que a construcdo da pratica interdisciplinar do
conhecimento:

Sempre necessita articulagdo do todo com as partes;

3 As teorias curriculares aqui mencionadas sdo: Tradicionais, Criticas e Pos-criticas.
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E sempre articulagdo dos meios com os fins;

E sempre em fungdo da pratica, do agir. O saber solto fica
petrificado, esquematizado, volatilizado;

Precisa sempre ser conduzido pela forga interna de uma
intencionalidade;

A pratica do conhecimento s6 pode se dar, entdo, como
construgdo dos objetos pelo conhecimento; é fundamentalmente
pratica de pesquisa;

Aprender &, pois, pesquisar para construir; constréi-se
pesquisando. FAZENDA (2008, pag. 42-43)

Quando se analisa a questédo da Interdisciplinaridade dentro dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), uma analise mais superficial causaria um certo espanto ao
se constatar que este termo € mencionado uma unica vez na pagina 38. O préprio

texto do documento justifica tal situagao colocando que:

As propostas curriculares oficiais dos Estados estdo organizadas em
disciplinas e/ou é&reas. Apenas alguns Municipios optam por
principios norteadores, eixos ou temas, que visam tratar os
conteudos de modo interdisciplinar, buscando integrar o cotidiano
social com o saber escolar.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, optou-se por um tratamento
especifico das areas, em fungdo da importancia instrumental de cada
uma, mas contemplou-se também a integragéo entre elas. Quanto as
questdes sociais relevantes, reafirma-se a necessidade de sua
problematizagdo e analise, incorporando-as como temas
transversais. As questbes sociais abordadas sao: ética, saude, meio
ambiente, orientagdo sexual e pluralidade cultural.

Quanto ao modo de incorporagdo desses temas no curriculo,
propde-se um tratamento transversal, tendéncia que se manifesta em
algumas experiéncias nacionais e internacionais, em que as
questdes sociais se integram na propria concepgao tedrica das areas
e de seus componentes curriculares.

PCNs (1997, pag. 38)

Garcia (2008) fez um brilhante trabalho de analise da tematica Interdisciplinaridade
dentro dos PCNs. Este autor destaca que estes documentos, quando fazem uma
abordagem epistemologica do tema, utilizam o conceito de interdisciplinaridade sob
diferentes significados, gerando uma grande lacuna em sua fundamentagao
conceitual. Além disso, sua teorizagdo pouco dialoga com a literatura mais

atualizada sobre o tema interdisciplinaridade. Além disso, os PCNs também nao

OERAL D
Bis Oy,
Realizagio & apaio

olegigdo do Cursqde  PPGEEB

edagogia

UFES

142



21 A 24 DE NOVEMBRO
‘Sljﬂnﬂ%ﬂfgﬂ)g UFES CAMPUS SAQ MATEUS

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACARO.™

evidenciam com maior propriedade a produc¢ao dos tedricos brasileiros em relagao a

este assunto e parecem desconhecer a imensa produgado académica internacional.

Garcia (2008) pontua que no caso dos documentos que tratam dos temas
transversais nos PCNs de Ensino Fundamental 0 conceito de
Interdisciplinaridade esta diretamente ligado a transversalidade, sendo constituido a
partir de uma abordagem epistemolégica * dos objetos de conhecimento. Assim, a
interdisciplinaridade é apresentada como um instrumento de questionamento, uma
critica a uma visdo de conhecimento e a uma forma de produgéo fragmentada do
mesmo. No que tange ao Ensino Médio, o autor coloca que onde a curta mengéo
sobre possiveis procedimentos através dos quais a interdisciplinaridade poderia
estar presente no curriculo, sofre de incompletude e ambiguidade. Esses
documentos sugerem que a interdisciplinaridade pode ser efetuada por meio de
uma leitura da diversidade das formas de conhecimento, um forma de

construir conhecimento que apresenta determinadas caracteristicas.

Garcia (2008) continua sua analise dos PCNSs, ressaltando outros importantes
significados relacionados a ideia de interdisciplinaridade, possiveis de serem

encontrados dentro desses textos. Destes referidos significados destacamos quatro:

1°) Modo de Articular Conteudos - pensada dessa forma mais classica, a
interdisciplinaridade estaria a servico da efetiva implementagéo do curriculo. Isso
limitaria suas possibilidade pois sua fungcdo primeira seria a de construir formas de
articulagao desses conteudos.

A articulagao, neste caso, assume um sentido que pode ser descrito
como um esforgo para “construir pontes” entre os conteidos das
disciplinas do curriculo escolar. Isso pode ocorrer, por exemplo,

4 Entendemos epistemologia como estudo critico dos principios, das hipoteses e dos resultados das
diversas ciéncias, destinado a determinar sua origem logica, fazendo a critica aos diversos paradigmas.
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através de processos onde os alunos percebem ou sao orientados
a perceber relagdes entre os conteudos trabalhados em duas ou
mais matérias, simultaneamente. Esse entendimento e pratica da
interdisciplinaridade estdo abertos a diversas criticas. Assim
exercida, a interdisciplinaridade estaria restrita aos limites da
articulagdo possivel entre determinados conteudos do curriculo
escolar. Além disso, aos professores caberia a tarefa de sinalizar o
processo de “construgédo de pontes”.

A interdisciplinaridade sugerida nesta perspectiva conceitual seria
mais uma tentativa parcial de relacionar conteudos, mantendo
intactas suas fragmentagbes e especializagbes, sem envolver uma
tentativa de superar os limites das disciplinas. GARCIA (2008, péag.
369)

2°) Forma de Contribuicao das Disciplinas — representa uma visdo mais
simplificada e pratica da interdisciplinaridade, uma vez que a mesma serviria para
orientar as agdes dos professores no processo de ensino e aprendizagem, visando
estimular os educandos a analisar determinadas questbes e temas a partir da otica
de cada disciplina. Para Garcia (2008), o problema desta visdo é que ela coloca a
interdisciplinaridade como um recurso que pode ser aplicado esporadicamente
dentro da necessidade de cada professor, e nem provocaria as inquietudes

necessarias para a transformacéo do curriculo.

3°) Forma de Organizar as Disciplinas em Projetos — para Garcia (2008), este é
o sentido de interdisciplinaridade que a literatura educacional mais aborda em

relagédo aos PCNs. A énfase em tal sentido, para ele chama a atengéao pois:

(...) a nogéo de interdisciplinaridade melhor se relaciona com a
nocdo de projeto de investigagdo. As praticas de projeto na
Educagéo Basica, enquanto um conjunto programado de atividades

de ensino e aprendizagem, nem sempre exploram as
possibilidades da interdisciplinaridade enquanto investigagdo. Mas é

importante destacar que um projeto de atividades pode fornecer um

eixo integrador necessario para a interdisciplinaridade, mesmo sem

explorar todo o potencial deste conceito. GARCIA (2008, pag. 371).

4°) Forma de Integracado das Disciplinas — para GARCIA (2008) este sentido é o

que mais se relaciona com interdisciplinaridade nos documentos dos PCNs,
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especialmente nos referentes ao Ensino Médio. A interdisciplinaridade seria o
processo que promoveria a integracdo entre as matérias escolares. Entre os
principais teoricos brasileiros ndo ha um consenso sobre qual seria 0 meio e qual

seria o fim, quando contrastamos os conceitos de integracao e interdisciplinaridade.
3. Consideragoes Finais

Nas discussées acima levantadas pode-se observar que a tematica
interdisciplinaridade possui uma conceituagdo ampla e deve ser entendida dentro de
uma perspectiva histérico social, haja vista o grande dinamismo do espago escolar.
Todavia, conforme a andlise dos PCNs, notamos que a ideia de Interdisciplinaridade
como integracdo das diferentes disciplinas escolares € a dominante, e isso acaba
limitando uma aplicagdo mais dinamica da mesma. Entendemos que essa
conceituagdo mais fechada ndo vislumbra usos mais pratico-utilitarios da
interdisciplinaridade, como o exemplo dado na introdugao, a melhoria do rendimento

escolar.
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“VOCE TEM FOME DE QUE?": COMIDA, CULINARIA E CULTURA NO
NATIVO DE BARRA NOVA.

ZOUAIN, Ellen

Orientadores: Ailton Pereira Morila
Débora Lazara Rosa

Resumo

O presente artigo tem a finalidade de expor os resultados da pesquisa de campo
realizada na disciplina de PIEPE Ill do curso de pedagogia (UFES/CEUNES) onde é
tomada como base a entrevista de Francisco Luiz dos Anjos e sua esposa Elisabete
Barbosa dos Anjos, partindo da observacdo de que ambos enaltecem suas
memorias relacionadas a eventos onde a culinaria esta fortemente presente,
buscando a partir dai tragar um elo entre a histéria oral coletada no Nativo de Barra
nova e o tema “comida e cultura”, mostrando como a memoria culinaria pode estar
diretamente ligada ao processo historico-cultural das familias da regido. Preservando
em suma as especificidades identitarias da comunidade e langando luz aos
fenbmenos que compdem o processo histérico da regido, estabelecendo uma
relacdo dialégica entre estes e as questdes trazidas pelos entrevistados em seus
diferentes grupos.

Palavras-chave: Cultura. Comida é Cultura. Memoria e Culinaria. Histéria Oral.
Introdugao

Situado no municipio de Sao Mateus e pertencente ao distrito de Barra Nova,
o Nativo de Barra Nova é caracterizado pela forte presenga dos pequenos
agricultores, da agricultura familiar, do cultivo de alimentos e criagdo de animais para
subsisténcia. A regido denominada como area rural, ganhou notoriedade apods a
descoberta e extracdo de petréleo, porém, nota-se a dificuldade de encontrar
informagdes e pesquisas no tocante a histéria e cultura da propria regido, de seus

moradores e membros da comunidade.
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Durante a disciplina de PIEPE Ill (Projeto Integrado de Ensino Pesquisa e
Extensao lll) foi feito uma coleta das histérias de varios moradores mais antigos na
regido do Nativo de Barra Nova, onde estes através do relato da histéria oral
possuiam liberdade de contar suas histérias da forma como se lembravam. A partir
da gravagao dessas historias foram feitos registros escritos, utilizando-se do
referencial metodoldgico de Meihy e Holanda (2007).

O processo conhecido como recolhimento das Histérias Orais se da através de
um trabalho que privilegia a colaboragcdo de sujeitos considerando suas
experiéncias, memorias, identidades e subjetividades por meio do dialogo,
resultando na producdo do conhecimento. Neste processo de intervencédo e
mediacao constréi-se narrativas e estudos referentes a experiéncia de pessoas e de
grupos.

Todas as entrevistas foram realizadas no intuito de analisar as transformacgdes
sofridas na cultura local, no modo como se relacionam a permanéncia na
comunidade e a relagdo desta com as demais comunidades que a cercam, além de
cumprir a importante tarefa de registrar aquilo que se perderia com o tempo,
objetivando a publicagdo destas historias como documento a comunidade, a
academia etc.

A partir de um desses relatos orais, realizado com um casal morador da regi&o,
percebeu-se a forte presenca da produgao de alimentos e da propria culinaria no
processo histérico e cultural desta familia, além da formacdo da identidade da
comunidade do Nativo de Barra Nova uma vez que, ao confrontar com outros relatos
orais esta hipotese foi reforcada, pois em praticamente todas as memdrias ha
referéncias na producao de alimentos realizados localmente. Este trabalho consiste
assim, na analise dos relatos orais e em especial da entrevista de Francisco Luiz dos
Anjos e sua esposa Elisabete Barbosa dos Anjos, onde ambos a todo momento

enaltecem suas memoarias relacionadas a eventos onde a culinaria esta fortemente
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presente, tendo como objetivo principal perceber e apontar a relagéo entre Cultura,
Produgcdo de Alimentos e Culinaria local, estabelecendo uma relagcdo entre

“‘memoria, cultura e comida”.
1 Desejo, necessidade, vontade

O projeto foi realizado através da analise da historia oral coletada no Nativo
de Barra Nova, onde participaram da entrevista Francisco Luiz dos Anjos e sua
esposa Elisabete Barbosa dos Anjos, adotando para isto a pratica da transcrigéo;
textualizagado e transcriacdo, em suas respectivas fases, apresentadas por (MEIRY,
HOLANDA, 2007, p. 140/143) :

“Fase 1: transcricao absoluta. Nesta etapa, foram colocadas as
palavras ditas em estado bruto [...] Fase 2: Textualizagao. Nessa fase
foram eliminadas as perguntas, tirados os erros gramaticais e
reparadas as palavras sem peso semantico [...] Fase 3: O texto é
apresentado em sua versao final [...]”

Assim, dividido em quatro etapas de execugao, sendo elas:
1) Coleta das Histérias Orais (Entrevistas com moradores da comunidade do
Nativo);
2) Transcrigao das histérias coletadas;
3) Transcriagdo das historias coletadas;
4) Analise da histéria coletada, buscando relagbes entre “memoria, cultura e

comida”.

A primeira etapa deste processo se deu através de uma rede de comunicagao
criada pelo professor orientador da disciplina de PIEPE Il do curso de pedagogia
(UFES/CEUNES), Ailton Pereira Morila onde em contato com a diretora da escola de

Alternancia EMEIEF Maria Francisca Nunes Coutinho, onde foi feito um
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levantamento dos moradores mais antigos da regido, programando visitas a cada um
deles a fim de recolher as historias orais de vida de cada um deles com a finalidade
de analisar e estudar os processos culturais e sociais da comunidade, além de
devolver a eles essas entrevistas como material histérico da regido. A entrevista
escolhida para o desenvolvimento deste artigo faz parte assim, de uma série de
entrevistas recolhidas na regido, onde juntas formarao o livro “Para néo ficar s6 na
lembranca: Memodrias do Nativo de Barra Nova”. O casal em questao, Francisco Luiz
dos Anjos e sua esposa Elisabete Barbosa dos Anjos s&do moradores antigos na
comunidade, praticantes da agricultura para subsisténcia, com forte vinculo no
Movimento dos Pequenos Agricultores, além de participantes ativos das tradigbes
locais. Duas histérias que se cruzam em inumeros aspectos, criando assim, durante

a entrevista uma unica histéria conjunta de luta, superagéo e ativismo.
2 Comida é pasto

Durante o processo de realizacdo das entrevistas com moradores da
comunidade do Nativo de Barra Nova, onde estes sdo chamados a contar suas
historias de vida, ressalta-se sempre a importancia de recuperar as memorias da
regido, trazendo a tona, em cada um dos entrevistados o resgate da memoria
pessoal, onde sao convidados a partilhar sua biografia, contexto cultural, histérico,
obra de vida e as transformagdes ocorridas, a relagdo do seu eu com o0 mundo que o
cerca. De acordo com (FREIRE, 1981, p.55):

Para os seres humanos, o aqui e o ali envolvem sempre um agora,
um antes e um depois. Desta forma, as relacbes entre os seres
humanos e o mundo sdo em si histéricas, como histéricos sdo os
seres humanos, que ndo apenas fazem a histéria em que se fazem,
mas, consequentemente, contam a histéria deste mutuo fazer. A
“hominizacdo” — Chardin — no processo da evolugdo, anuncia o ser
autobiografico.
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Através das entrevistas realizadas, era possivel perceber e vivenciar nos
entrevistados, no modo como contavam suas experiéncias, esse processo chamado
por Freire de “hominizagao”, onde ali, por meio da linguagem era incorporado a fala
elementos que tornam o ser humano peculiar e diferente de outros seres,
tornando-se assim sujeitos em lugar de objetos do processo sécio-historico.

E interessante ressaltar que resgatando a meméaria pessoal, estamos também
resgatando uma memoéria social, familiar e grupal, como é colocado por Ecléa Bosi
(1994) em Memoria e Sociedade: Lembrancas de velhos. Nessa mesma obra a
autora também ressalta que “a memoaria € um cabedal infinito do qual sé registramos
um fragmento”, partindo dessa colocagao, foi perceptivel notar na entrevista de
Francisco Luiz dos Anjos e sua esposa que a relagdo com os alimentos (desde o
plantio a aplicagdo na culinaria local), ganhou uma grande énfase, mesmo sendo
apenas um fragmento da memdria de suas vidas.

No decorrer da entrevista de Francisco Luiz dos Anjos e sua esposa, sao
tratadas diversas questdes, uma delas, € o envolvimento de ambos no Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA), um movimento camponés, constituido por grupos
de familias camponesas que tem como principal objetivo a producédo de comida para
a prépria familia e para as comunidades, buscando sempre o resgate da identidade
e da cultura camponesa e respeitando as diversidades regionais. A participagao,
tratada por eles em entrevista como ativa neste movimento, retoma e reafirma a
questdo da producdo de alimentos para subsisténcia e a importancia do alimento
para esta familia e as demais familias da regido. Uma vez que eles caracterizam a
luta como sendo diaria e por isso de suma importancia a unido da comunidade em

defesa do modo de vida camponés e do pequeno agricultor.

“FRANCISCO: Os plantadores que sao latifundiarios ndo come né,
entdo a alegria dele é a miséria de quem vive trabalhando para
comer. Ai na luta daqui a pouco veio... em...2002...2001 que gente
conheceu o movimento... 91 pra 92 comegou chegar 0 movimento
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aqui, que foi adquirido Ia no Rio Grande do Sul, Movimento dos
Pequenos Agricultores o MPA. Por que formou o movimento? Porque
Ia no Rio Grande do Sul deu uma grande seca entao os produtores
nao tinham o que fazer e ndo sabiam o que fazer pra subsistir 14 na
propriedade, ai foram, todo mundo se uniu, foram todos produtor pra
beira da pista, e ali o governo se sensibilizou e mandou alguma
cestas basicas, algumas coisas... e dali se formou o MPA e hoje esta
no brasil em dezessete estado, lutando pela a dignidade do produtor
que produz pra comer também né. Ai chegou até nés em de 92 pra
93, e em 2002 a gente ja conseguiu montar o grupo aqui na base, ai
a gente trouxe muitas melhoras pelo movimento..” (ZOUAIN, 2018)

A produgédo de alimentos por meio da agricultura familiar constitui a
sobrevivéncia econdmica e subsisténcia de muitas familias da regido, colocando o
alimento num patamar que ultrapassa o ato bioldgico de suprimento ao corpo. Em
olhares antropoldgicos sobre a alimentacdo: ldentidade cultural e alimentagao por
Maria Eunice Maciel, um capitulo do livro Antropologia e Nutricdo: um dialogo
possivel fica claro como a comida constitui o processo historico e social do individuo
e daquilo que o cerca:

Indo mais além de sua dimensao bioldgica, a alimentagao
humana como um ato social e cultural faz com que sejam
produzidos diversos sistemas alimentares. Na constituicao
desses sistemas, intervém fatores de ordem ecoldgica,
historica, cultural, social e econbmica que implicam
representacées e imaginarios sociais envolvendo escolhas e
classificagdes. Assim, estando a alimentagdo humana
impregnada pela cultura, é possivel pensar os sistemas
alimentares como sistemas simbdlicos em que cddigos sociais
estdo presentes atuando no estabelecimento de relagdes dos
homens entre si e com a natureza. (MACIEL, 2005, p.49)

Denise Amon e Renata Menasche, apesar de tomarem como base outro
contexto sociocultural, onde constroem sua reflexdo com base em experiéncias
vividas por uma familia judia sefardi radicada no Brasil, escrevem em Comida como

narrativa da memoaria social que “a comida é concebida como manifestagao de uma
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estrutura subjacente, que pode ser apreendida, conduzindo ao conhecimento de
caracteristicas de uma sociedade”, as autoras desenvolvem uma narrativa baseada
na concepgao de comida como voz passivel de comunicacdo, onde numa
comunidade através da comida manifesta-se emocgdes, significados, identidade
coletiva e relagdes sociais.

Partindo desta concepgao, € possivel explicitar, com base na relagdo entre
memoria, cultura e comida provinda das analises das historias orais, como ocorre na
comunidade do Nativo de Barra Nova a preservagao da identidade da regido atraves
da comida em sua aplicagao histérico cultural, e as modificagdes que foram surgindo
com o passar dos anos, como relatam Francisco Luiz dos Anjos e sua esposa num

determinado momento da entrevista:

“BETE: [...] antigamente n&o, a farofa era de carne, nio tinha feijao e
arroz, era carne e farinha.

FRANCISCO: Tinha familia que criava um capado de um ano para o
outro... todo ano.

BETE: Ainda tem essas familias. Vocé ja deve até ter entrevistado
Dona Leocadia, ela € uma das que ainda mantém a tradicdo, ela
mata, ceva o porco de um ano para o outro, e comemora no dia Sao
Bartolomeu [...] ela faz duas ladainhas, dois momentos de oragao e
da essa comidancga, aquele farofeiro na hora do almogo e serve para
0 povo, hoje ela ja usa o feijao tropeiro e 0 arroz, mais antigamente
era so farofa, né Chico?!

FRANCISCO: Eu cansei de fazer para ela (risos), usa muita carne de
porco, vocé desmancha aquele toicinho e vira tudo farofa! Ai, s6 ndo
pode comer demais porqué da uma dor de barriga danada (risos)
BETE: Mas ainda tem ela, hoje para falar a verdade, a Unica da
tradi¢cdo do passado acho que € ela, era ela meu avd, Ambroésio, da
Consuelo. ” (ZOUAIN, 2018)

As lembrangas do casal transcorrem o espago tempo, tragando por si s6
analises sobre as mudangas ocorridas no ambito cultural da regido, as modificagcbes

que a tradicao foi sofrendo com o passar dos anos, além do entendimento de ambos
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enquanto sujeitos ativos desse processo historico. Saudosamente, lembrarem da
participacdo efetiva durante as comemoragbes e tradigdes da regido. Uma
lembrancga vai levando a outra, Dona Elisabete é transportada a infancia, e mais uma

vez, as memoarias relacionadas “a comida” surgem como protagonista da historia:

ELISABETE: Meu avé ... eles... sempre foram muito caridosos com
as pessoas, se ela encontrasse ali uma crianga, minha avo, que
tivesse maltratada assim de alimentacdo ou a mae deixava ali, ela
ganhou muito filho para criar, além dos dela, dos 12 dela, ela criou
mais acho que 13, ela ja era velhinha e ainda cuidou e continuou
criando ainda, e ela educava eles como se fosse os filhos dela, tinha
uns que dava pra ruim que nao estudava nem que déi mas ela
tentava coitada, e ela muito segura, aquele povo antigo seguro, ela
fazia muito éleo de dendé pra vender pra manter a casa era desse
jeito, e sempre carne de porco galinha, tudo ela tinha

(dendé era a tradicdo da época), ela tinha um pomar também que
dali tirava o café do sustento, tudo dali ela tirava, o cacau ela vendia
pra fazer chocolate, s6 ela vendia o cacau por aqui nessa época, ela
tirava e eu lembro que ela colocava néis pra chupar mas nao podia
machucar o carogo (risos), tirar a polpa e deixar o resto inteirinho, pq
aquilo ali ela vendia...” (ZOUAIN, 2018)
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BREVE APROXIMACOES SOBRE IDENTIDADES SOCIAIS E IDENTIDADE
NACIONALIDADE.

SILVA, Karina Rodrigues
MORILA, Ailton Pereira

RESUMO

O presente texto é fruto de reflexdes sobre identidade social e a relagao do discurso
indentitario no Espirito Santo pautado na figura do imigrante com o aluno. Essa
discussdo faz parte de um projeto de Pesquisa de Mestrado no CEUNES, que
procura visualizar como os estudantes de escola publica dialogam com essa questao
e 0 que estes consideram por identidade social. Assim o artigo traz algumas
consideragdes tedricas sobre identidade social analisando sua relacdo na produgao
do discurso de identidade nacional. A identidade é relacional através das interacoes
entre os sujeitos sociais inseridos em tempo e um contexto histérico, que influenciam
no processo de definigdo do que é o sujeito, este se depara com discursos acerca de
quais sao os ideais de sujeito no pais. Essa idealizagdo esta entrelagcada com a
questao da cor; na relagao entre o individuo e a sociedade que retoma a discussao
sobre o que é o individuo e a pessoa, sobre o geral e o particular. O passado se faz
presente nas relagdes entre os sujeitos.

Palavras-chave: Pessoa e individuo, ldentidade e identidade nacional
Pessoa, individuo e identidade

Nunca se escreveu tanto sobre identidade como em nossa época, considerada por
alguns como categoria de analise da sociedade, em todas as areas tem se uma
producao vasta, seja na Psicologia, na Sociologia, na Antropologia, na Filosofia e na
Historia encontra-se tedricos que abordam a tematica. Segundo Kwame Appiah m
uma busca que fez no Google para a palavra identidade apareceu mais de 120

milhdes de resultados, o que denota que se fala bastante do tema ( APPIAH, 2016).
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O que seria entdo identidade? Conceito de acaloradas discussdes sobre o seu
significado que suscita diversas questdes sobre sua aplicacdo: € essencialista,
naturaliza as relagdes, particulariza, € determinista, sdo alguns dos dilemas sobre o
conceito de identidade, destarte faz se necessario uma breve apontamento, para

esclarecer a partir de que corrente esta manuseando o termo.

A compreensao que se faz de identidade parte da ideia que ela é fruto do processo
de interagdo entre os individuos, e entre o individuo e os discursos elaborados pela
sociedade nos diversos espacgos sociais. As identidades compartilhadas pelos
sujeitos através das quais estes afirmam o que s&o, para si e para o outro, se da em
um ambiente social, num determinado momento histérico nos quais estes estao
inseridos. Processo dialético em que ao mesmo tempo em o sujeito se constitui

enquanto tal ele também constitui o outro e este o constitui. Na acepc¢ao de Ciampa:

Entdo o “ser ser o que é” implica o seu desenvolvimento concreto; a
superagao dialética da contradigdo que opée Um e Outro fazendo
devir um outro outro que € o Um que contém ambos. ( CIAMPA,1984.
p. 71)
Para alguns autores a ideia de identidade se inicia com Marcel Maus (2003) em seu
livro Antropologia e Sociologia, o autor faz uma discussao sobre a nogao de pessoa
e a nocao do eu. Para o autor sempre houve para o homem o senso do seu corpo de
sua individualidade espiritual e corporal ao mesmo tempo. A ideia de pessoa de algo

coletivo foi se transformando para se chegar a ideia de individuo do eu.

Um autor brasileiro que tem nos trabalhos de Mauss uma referéncia para pensar o
conceito de individuo e pessoa, Roberto DaMatta (1977) , salienta que ambos
constituem em um norte para a explicagao social e cultural da sociedade brasileira,

no livro Carnavais, Malandros e Herodis, DaMatta faz uma analise da nocao de
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individuo e pessoa, como duas formas de conceber o universo social brasileiro.
Assim, existiria sociedades onde ha nocao de individuo, do eu individual, aquele com
liberdade capaz de fazer escolhas, que prima pela igualdade, onde a sociedade esta
a seu servigo; e outras onde o individuo ndo é mais igual a todos, a igualdade se
daria pela complementariedade entre as partes , para formar um todo igual, a
sociedade nao esta contida no individuo mas o individuo que esta na sociedade

essa seria a ideia de pessoa. Conforme DaMatta:

Em vez de termos a sociedade contida no individuo, temos o oposto:

o individuo contido e imerso na sociedade. E essa vertente que

corresponde a nogao de pessoa como entidade capaz de remeter ao

todo, e ndo mais a unidade, e ainda como elemento basico por meio

do qual se cirsitalizam relagbes essenciais e complementares do

universo social. (DAMATTA, 1997, p. 222)
A sociedade brasileira seria em sua concepgao baseada em num sistema de
pessoas todos se conhecem, sabem dos seus lugares e ndo podem ultrapassar
esses limites, é nestes sistemas que estdo presentes a ideologia racista e ariana que
hierarquiza e ajuda hierarquizar nossas relagdes entre pessoas. Contudo a nossa
realidade também abarca a ideia de individuo que esta sempre presente na hora de
precisar da lei, que universaliza e impde a igualdade e se aplica ao individuo
quando este se encontra sozinho nas teias das relagbes hierarquizadas, ao passo

que nao se aplica a pessoa (DAMATA ,1977).

Tem se nos trabalhos de Da Mata a partir do conceito de individuo e pessoa um
norte para uma explicacdo social e cultural da sociedade brasileira. O seu trabalho
‘pbe em evidéncia a dialética do dilema relacional, ou seja, dos varios sentidos
éticos e estéticos e morais de um universo que conjuga igualdade com

desigualdade” (ALMEIDA, 1994, p. 147). Faz refletir sobre como se dao as relagdes
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entre as pessoas, como certas experiéncias sdo compartilhadas e valorizadas

historicamente.

Estas consideragdes sao imprescindiveis para se pensar o discurso das identidades
no pais que perpassa por analisar as relagdes entre os grupos étnicos as quais
estdo imbricados no Brasil na ideologia da raga, utilizada para justificar a dominagao
de certos grupos e para manter as hierarquias sociais. Ao estudar essas relagoes
nos remete pensar a cultura brasileira uma vez que estas diferencas nédo estdo
explicitas, ndo estdo ditas claramente para que todos a notem, mas sao sutis, estao
no plano do simbdlico. Garcia ao discutir sobre os problemas suscitados na

modernidade entre o geral e particular salienta que:

Parece-me que pode haver um caminho promissor na perspectiva
que busca devemos problematizar ndo os valores, mas a ldgica das
fundagbes através do qual certos valores foram apresentados como o
carater de verdade que legitimou projetos de dominagdo em seu
interior (GARCIA, 1994, p.141)

Pessoa e individuo sdo dois pontos para analisar as relagdes sociais no Brasil e o
processo de construcdo das identidades sociais, a partir de que referéncias os
sujeitos elaboram a ideia que tem de si (eu) e dos outros. Nessa relagdo o trabalho
de Habermans, é importante para pensar o conceito de identidade, e de eu e de
sociedade, tedrico da escola Frankfurtiana, desenvolveu uma teoria sobre o agir

comunicativo. Para o autor a identidade é formada através da relagao dialética entre

individuo e sociedade, em um processo que inclui o eu e outro,

a identidade coletiva regula a participacdo dos individuos na
sociedade( ou a sua exclusdo da mesma) Sob esse aspecto, subsiste
uma relagdo complementar entre identidade do Eu e de grupo, ja que
a unidade das pessoas se forma através das relagdes com as
pessoas do mesmo grupo...” e o desenvolvimento da identidade se
caracteriza (HABERMAS, 1983, p.27)
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Habermans procura elaborar uma teoria explicativa para o desenvolvimento da
identidade do eu, que se da nas relagdes estabelecidas em sociedade, a formagéao
da identidade do eu se daria de forma gradualmente em um processo de
identificacdo, na qual o sujeito elaboram escolhas que o definem enquanto individuo
autdbnomo. O eu seria 0 que € igual a todas as pessoas e o individuo seria o diverso

de todos os individuos.

Por isso a identidade do Eu pode se confirmar na capacidade que
tem o do adulto de construir, em situagdes conflitivas, novas
identidades, harmonizando-as com as identidades anteriores agora
superadas, com a finalidade de organizar - numa biografia peculiar —
a si mesmo e as proéprias interagdes, sob a dire¢do de principios e
modos de procedimentos universais.” ,”. (HABERMAS, 1983, p.
69-70)

Partindo dos estudos de Habermas, Anténio Ciampa faz uma abordagem historico e
cultural, destaca que nossas possibilidades sdo dadas pela sociedade a qual
estamos inseridos, para ele o ser humano é um ser de possibilidades estas estao

entrelagadas com o passado, presente e futuro, nao é possivel dissociar o estudo

da identidade do individuo da sociedade.

As possibilidades de diferentes configuragdes de identidades
estdo relacionadas com as diferentes configuragdes da ordem
social. [...] € do contexto histérico e social em que o homem vive
que decorrem suas determinagbes e, consequentemente,
emergem as possibilidade ou impossibilidades , os modos e as
alternativas de identidade (CIAMPA, 1984, p.72)

A identidade, por esse angulo, seria 0o que particulariza, me torna singular, o
reconhecimento do que nao sou, das possibilidades que poderia ser. Essa
percepgdo sO é produzida pelas relagbes sociais que tecemos no grupo o qual

estamos inseridos. As infinitas possibilidades que o sujeito poderia assumir como

seu eu, um constante estar sendo, é o que o autor chama de metamorfose, “o ser o
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que € implica desenvolvimento concreto, a superagao dialética da contradicao que
opbde Um e Outro fazendo o devir um outro outro que é o Um que contém ambos”
(CIMAPA. 1984, p. 71).0 que me constitui faz parte das relagdes que tegco com o
outro que sdo marcadas pela historia, pela cultura, metamorfose por ser dinamica,

relacional e representacéo.

A nacao e o cidadao que queremos?

O discurso do nacional sempre apareceu em diversos momentos histéricos do Brasil,
durante o Império o discurso do que é Brasil e seu povo, se pautou na valorizagao
do elemento indigena e seu contato com o branco, ressaltava sua capacidade
adaptativa, sua ingenuidade, voltava-se a ideia do bom selvagem de Rousseau.
Morila ao falar sobre cultura popular em sua tese de doutorado observa a diferenca

entre esses dois momentos:

...apresenta mesmo uma diferenciagdo entre o periodo da
Independéncia, quando as elites buscavam uma ligacdo com os
elementos nativos, principalmente indios e mamelucos, manifestando
um desejo de ser brasileiros, e o periodo da Republica, quando
procuravam um afastamento dos motivos nativos e populares,
buscando uma identificagdo com o estrangeiro, expresso no desejo
de ser estrangeiro.(MORILA,1999 p.189)
Depreende-se que no projeto de nagao que esteve em pauta durante o  Império,
mas principalmente na Republica, ndo havia espaco para o negro marcado pela
escravidao, pelo discurso racista e pelo estigma de mau trabalhador ( MORILA,

1999, p. 190).

O imigrante europeu serviu a dois objetivos: suprir a mao de obra na lavoura como o
ideal de trabalhador e para embranquecimento da populagdo. Segundo Morila (1999)

firmava-se o questionamento do trabalhador que queremos em contraposicdo com o
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trabalhador que temos esse projeto de nagéo foi criador de esteredtipos e estigmas

e ainda definidor de discursos indenitarios.

Para Hobsbawn (1997) a ideia de nacdo é algo recente na historia, fruto das
revolugdes burguesas do século XVIII, o autor afirma que haveria nesses projetos de

constituicdo de nagdo um tradi¢cdo inventada:

...entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por
regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual
ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de
comportamento  através da  repeticdo, o que implica,
automaticamente; uma continuidade em relagdo ao passado.
(HOBSBAWN, 1997, p. 1)

Como o autor aponta a afirmacido dessa tradicdo ndo € sem intengao, possui um
objetivo. Para isto recorre sempre ao passado, em sua afirmagcédo ndo ha espacgo
para a modificacdo, ela se vale da formalizacao, ritualizagdo e da repeticdo, € na
maioria das vezes nao possui ndo se assemelha em nada com a realidade, ocorre
geralmente em momentos de grandes transformagdes, buscando-se no passado
justificativas ideolégicas para questdes do presente. Hobsbawn propbe trés

classificagdes para as tradigbes inventadas

Elas parecem classificar-se em trés categorias superpostas: a)
aquelas que estabelecem ou simbolizam a coesido social ou as
condi¢cdes de admissdo de um grupo ou de comunidades reais ou
artificiais; b) aquelas que estabelecem ou legitimam instituicbes,
status ou relagbes de autoridade, e c) aquelas cujo propdsito
principal é a socializacdo, a inculcagéo de idéias, sistemas de valores
e padrbes de comportamento (HOBSBAWN, 1997, p. 18)

No caso brasileiro algo que chama a ateng¢ao no quesito sobre a invengdo de uma
tradicdo é o discurso do imigrante, como aquele povo vencedor, trabalhador, que foi

convidado para trabalhar na lavoura de café integrando o projeto de nacao, como foi
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colocado anteriormente por Morila (1999). O imigrante fazia parte do trabalhador que
0 pais queria, no entanto o imigrante nao tinha experiéncia sobre o cultivo do café,
entdo quem realmente trabalhou nas lavouras de café e quem ensinou ao imigrante
a cultura do café? Muitas pessoas hoje, por exemplo, salientam o sucesso dos
imigrantes como pequenos produtores de café no Espirito Santo, os quais ja sabiam
lidar com o plantio do café. O que se observa é que este discurso ndo condiz com a

realidade.

A opcao do governo em incentivar a imigragdo no pais surgiu em um momento onde
a escravidao estava quase a se findar, ndo representava mais o modelo de nacao
pretendido pelas elites, por conseguinte o contexto das ideias sobre o papel do
individuo na formagdo da sociedade era totalmente desfavoravel ao negro,
considerado como integrante de uma raga inferior. A pretendida transformagéao
social, pautada na busca de um discurso nagao. Hobsbawn (1997, p. 14) salienta
que as invengdes de tradigdes surgem em momentos de ruptura, como no caso da

transicdo Império-Republica, escravidao e trabalho-livre no Brasil:

quando uma transformacéao rapida da sociedade debilita ou destroi os
padrdes sociais para os quais as “velhas” tradicbes foram feitas,
produzindo novos padrbes com o0s quais essas tradigdes sao
incompativeis quando as velhas tradicées, juntamente com seus
promotores e divulgadores institucionais, ddo mostras de haver
perdido grande parte da capacidade de adaptagao e da flexibilidade
(HOBSBAWN, 1997,14).

No projeto de se criar um nagdo a ideologia elaborada pelas elites a partir da
segunda metade do século XIX, estava marcada por contradigdes, a expanséo do
movimento republicano no Brasil pregava uma sociedade conduzida por uma
republica, idealizada com um novo patamar de organizagdo, mais moderna e

civilizada, tendo por modelo nagdes europeias e estadunidense. Estas nacdes

viviam um amplo desenvolvimento industrial e social, exemplos de progresso e
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modernidade. Modernidade que nao se aplicava somente aos espagos, como

também aos costumes, a cor da pele e a origem social.

Diante desse quadro o Brasil se apresentava atrasado para os interesses de grupos
republicanos, com um sistema de governo regido pelo monarca e com uma presencga
de negros e mesticos que eram superiores ao numero de brancos. Como formar um
Estado? Uma nagdo? Com uma sociedade tdo desigual. Estas questdes se
colocavam para a intelectualidade responsavel por pensar a sociedade. Por
conseguinte, se por um lado os paises europeus e o EUA eram modelos de
progresso, por outro eram modelos de organizagao politica, cultural e social, um pais
de brancos. Tal desenvolvimento era atribuido a condigdo biologica do homem,
branco caucasiano. A raga constituiu-se nesse momento critério de classificacdo da
humanidade, para explicar a desigualdade do desenvolvimento cultural e social.
Surgida no inicio do século XIX, na Europa e nos Estados Unidos, essa classificagao
fora de grande aceitagdo no Brasil a partir da década de 1870. Para Lilian Shwarcz

essas teorias vieram a acalhar, pois:

“Em meio a um contexto caracterizado pelo enfraquecimento da
escravidao e pela realizacdo de um novo projeto politico para o pais,
as teorias raciais se apresentavam enquanto modelo tedrico viavel na
justificagdo do complicado jogo de interesses que se montava. Para
além dos problemas mais prementes relativos a substituicdo de
mao-de-obra ou mesmo a conservagao de uma hierarquia social
bastante rigida, parecia ser preciso estabelecer critérios

diferenciados de cidadania!” (SHWARCZ, 1994, p.18)

Essas discussodes faz-se presente na produgéo da pesquisa, a qual além de discutir
sobre as identidades sociais dos alunos e como estes dialogam com discurso de
identidade de capixaba, pretende utilizar a literatura como forma de sensibilizar o
olhar, “produz sobre os individuos um efeito pratico modificando sua conduta e

concepgdes de mundo, ou evocando neles o sentimento dos valores sociais”
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(CANDIDO, 1985, p.21), objetivando aproximar o estudante do fato histdrico,
pretende-se utilizar o livro Karina da autora Virginia Tamanini e Reino n&o
Conquistado de Renato Pacheco, o primeiro aborda a imigragdo europeia no
Espirito Santo e o segundo a relacdo entre negros e brancos no século XIX.
Intenta-se assim discutir com os alunos como ele se coloca e se vé a se e ao outro ,
diante da construgao da identidade capixaba, baseada na ideia do imigrante como
um elemento corajoso que foi capaz de reconstruir o ambiente selvagem do Espirito

Santo, e ao papel atribuido ao negro na produgéo desse discurso identitario.
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AS CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA O
PROCESSO DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

SANTOS, Katellen dos
CRISTOFOLETI, Rita de Cassia

Resumo

Esse texto € um recorte dos relatos que foram produzidos durante a realizagdo do
Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental |, do curso de Pedagogia do Centro
Universitario Norte do Espirito Santo, Universidade Federal do Espirito Santo e tem
como objetivo compreender como o Estagio Supervisionado contribui para os
processos de formacéo inicial de professores, tendo como referéncia para a analise
desses processos as contribuigdes da teoria enunciativa de Bakhtin (1999) e os
estudos propostos por Snyders (1993), Kramer, Nunes e Corsino (2011) e Fontana
(2001, 2011).

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formacéo inicial de professores. Ensino
Fundamental.

Introdugao
Esse texto é fruto das analises e das vivéncias cotidianas instauradas na

sala de aula durante a realizacdo do Estagio Supervisionado em Ensino
Fundamental I, do curso de Pedagogia do Centro Universitario Norte do Espirito
Santo, Universidade Federal do Espirito Santo.

Assumindo que as contribuicbes do Estagio para a formacgao inicial de
professores advém das possibilidades de encontro e confronto entre os professores
em atuagdo nas escolas de Ensino Fundamental, os futuros professores em

formacgao e os professores formadores da Universidade, privilegiamos as relagbes
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intersubjetivas de compreensao do trabalho docente que nelas se instauram, em
suas condigdes sociais mais amplas e imediatas de produgao.

O conceito de compreenséo, ¢é tributario da concepg¢ao semidtica de Bakhtin
(1999) e refere-se aos processos de producao de sentidos nos quais os sujeitos
participantes das relagdes sociais, a partir dos lugares sociais que ocupam (tanto em
termos de sua inscricdo na divisdo social do trabalho - condi¢bes sociais mais
amplas de produgcdo -, quanto das especificidades imediatas da interacéo
produzida), procuram ativamente orientar-se em relagdo aos significados nelas
postos em circulagdo, confrontando-os com os sentidos constitutivos de suas
experiéncias. Nesse sentido, compreender é produzir réplicas que se materializam
em palavras, em gestos, no siléncio, na recusa, na adeséo, nos modos de agir que
sao assumidos. Nessas réplicas, indiciam-se os sentidos elaborados e em
elaboragao pelos sujeitos na concretude das interagdes vividas.

Dessa perspectiva semiotica, os enunciados produzidos nas relagdes sociais
em estudo (estagio, supervisdo, aula etc.) sdo o principal documento tomado para
analise e interpretacdo. Para a producdo desse texto, tomamos como material de
analise os relatorios de estagio que indiciam as compreensdes das situagdes vividas
pelos futuros professores na escola basica. Nos enunciados produzidos nesse texto,
buscamos reunir e interpretar indicios de como os sujeitos envolvidos nas relagdes
em estudo respondiam ativamente aos significados e sentidos nelas postos em
circulagao.

E por meio da escrita reflexiva profissional que o aluno é capaz de expressar
seus pontos de vista, sentimentos, emocdes e avaliagcbes a respeito das
experiéncias vivenciadas na pratica dos estagios supervisionados em escolas de
ensino basico. E € por meio da escolha do género - relatério de estagio - que o
professor supervisor se torna um interlocutor das reflexdes do aluno sobre o estagio

realizado.
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Conforme destaca Fontana (2011), tais analises, longe de evidenciar
consensos nas relagdes intersubjetivas do processo de formagao, dao visibilidade a
sentidos multiplos e contraditérios da docéncia e da escolarizagdo que remetem ao
confronto de interesses sociais em disputa na formacao histérica em que o processo
de formagdo esta inscrito. A linguagem, destacada pela autora, como principio
suposto de uma inteligibilidade comum, reconfigura-se como o lugar onde as
dessemelhangas se revelam. Ou seja, os significados e sentidos ndo sdo apenas
refletidos pelos sujeitos, como as imagens em um espelho, mas também sao
refratados por eles, a partir dos lugares sociais que ocupam, singularizando-se e

tencionando-se.

2 Algumas vivéncias do Estagio: relato de experiéncia5

Aprender requer uma funcado e esforco intelectual que exige disposicao,
desta forma, o prazer da aprendizagem na escola advém do conhecimento
adquirido, baseando-se no papel de professor e aluno. Enquanto estagiaria, precisei
ter uma sensibilidade para o contexto na qual estava inserida, com um olhar atento
para os seguintes aspectos: quem €& o (a) professor (a) no espago escolar?; quem
sou eu enquanto estagiaria?; como se da a organizagao do trabalho pedagdgico, do
espaco/tempo e principalmente, as relagcbes que acontecem nesse fazer
pedagogico?

No dia em que iniciei o este’zgio6 na sala do primeiro ano do Ensino

Fundamental, cheguei com anseio de como seria 0 processo de estagio e o que

5 Esse tépico sera escrito em primeira pessoa, a partir do relato de algumas experiéncias
vividas pela aluna estagiaria.
6 Os recortes do estagio relatados no texto acontecerem no periodo de maio a julho de

2017.
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encontraria nessa caminhada que nem sempre € como imaginamos. A diretora me
apresentou a professora na porta da sala de aula e disse que eu seria a estagiaria
que ficaria até o més de julho na sala dela. Notei no comeg¢o que nao recebi tanta
atencao vinda da professora, pois ela estava conversando com os pais e parecia um
pouco agitada, tanto que nem me apresentou aos alunos quando entrou na turma.
Apos alguns dias de estagio, fui ganhando a confianca dela e comegamos a
estabelecer algumas parcerias. A professora me relatou que a diretora n&o havia
comunicado-a com antecedéncia da minha chegada e foi pega de surpresa, ficando
um pouco perdida na hora.

Fui percebendo ao longo do estagio que a professora era bem ativa, que
raramente se sentava, passeava por toda a sala acompanhando as atividades dos
alunos. Elaborava situagdes-problemas, induzindo os alunos a falarem e
participarem das questdes colocadas. Os alunos ouviam as explicagbes da
professora com atencao e ela sempre remetia a explicagdo dos conteudos com o dia
a dia dela ou fatos que ocorriam no cotidiano da escola ou dos préprios alunos.

A professora trabalhava de forma interativa, incluindo os alunos em todo o
processo. Nos dias em que fiquei estagiando na sala de aula, os alunos aprenderam
sobre muitos assuntos: higiene, economia, reutilizar os materiais, adivinhas,
realizagdo de um grafico da sobremesa preferida, musica de Vinicius de Morais,
formas geométricas, o sistema solar, universo, plantas, onde nés vivemos (bairros,
cidades), jogos para completar as letras nas palavras, associagdo as quantidades
com palitos e tampas, entre outros.

A aula da professora era bem planejada, e a linguagem utilizada era de facil
compreensao pelos alunos. Qualquer duvida que aparecia pelos alunos, ela parava
a sua explicacdo e tirava as duvidas na hora. Da mesma forma eram com os
problemas cotidianos das criangas, ou seja, quando ocorria algo dentro da sala de

aula, a professora se organizava junto aos alunos para que os problemas fossem
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resolvidos. Com relagéo a organizagao do trabalho pedagodgico, a professora sempre
fazia pesquisas em sites para que pudesse complementar o livro didatico, citava as
aulas dos outros professores, como, por exemplo, as aulas de filosofia que eram
para as criangas relembrarem algum conteudo que ja tinha sido trabalhado pelo
professor da disciplina especifica.

Uma postura que a professora apresentava e que para mim € fundamental
como compreensdo dos processos de ensino e de aprendizado era a preocupacao
com os alunos que nao falavam muito em aula. Esse contato afetivo e de atentar-se
aos sinais, expressoes, gestos e olhares me recordou uma passagem do texto de
Novaski (2003, p. 14 e 15):

O que é necessario, tendo isso em vista, € que o professor esteja
atento aos apelos que no mais das vezes nao sao verbais. E isso que
entendo por responsabilidade que, etimologicamente e em Ultima
instancia, significa responder, dar resposta. Uma “resposta” bem
dada aqueles apelos é uma resposta responsavel. Sem descurar dos
conteudos, é possivel que uma sala de aula seja a oportunidade
impar de ultrapassar os conteudos.

Com a énfase na narrativa e no dialogo, a professora evidenciava uma
preocupacao com os processos de producao de sentidos que eram produzidos pelos
alunos sobre 0 que se ensinava e como se ensinava, o que me fez recordar também
de Walter Benjamin (apud KRAMER, NUNES e CORSINO, 2011) quando o autor
recorre a importancia da relagdo organizada pela experiéncia que o adulto tem com
0 mundo.

Nesse sentido, temos um adulto experiente que mostra o mundo a crianga e
enfatiza a necessidade do professor em mediar o mundo para a crianga. Assim, a
escola se torna o espaco deliberado da produgcdo de conhecimentos, pautada pelas
relagdes de ensino.

Segundo Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 71) as criangas,
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Quando interagem, aprendem, formam-se e transformam; como
sujeitos ativos, participam e intervém na realidade; suas ag¢des sao
maneiras de reelaborar e recriar o mundo. Aos adultos, cabe a
fungcdo de mediagao, iniciagdo, colaboracdo. O papel do outro é
fundamental na constituicdo do eu e no desenvolvimento e nas
aprendizagens que fazem ao longo da vida. Esses processos
constroem realidades individuais e histéricas. Desde bem pequenas,
criam e imaginam, expressam desejos e emogoes.

De acordo com Snyders (1993, p.29) € nosso papel ensinar a crianga a amar

a sua idade e a viver a sua infancia,

Eu gostaria de uma escola onde a crianga nao tivesse que saltar as
alegrias da infancia, apressando-se em fatos e pensamentos, rumo

a idade adulta, mas onde pudesse apreciar a sua especificidade e os
diferentes momentos de suas idades. A crianga é um ser dotado para
o presente, capaz de coincidir com o interesse presente, “inteira em
seu ser atual’; ela tem por que amar seu presente e viver no
presente. (SNYDERS, 1993, p. 29).

Com o professor intervindo cotidianamente na elaboragao do conhecimento,
as criangas aprendem a estabelecer relagdes entre seu espaco de vida cotidiana e
as situacdes em que ela ndo conhece, criando modelos explicativos para a vida.

Assim, fui percebendo ao longo do estagio que a relagdo que a professora
mantinha com seus alunos (as) era de reciprocidade e afetividade. Nesse sentido, é
papel do professor segundo Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 78) dar voz as
criangas no processo de aprendizagem, dando visibilidade aos modos com que

elaboram seus conhecimentos:

[...] ter um olhar e uma escuta sensivel, entender a linguagem para
além do que ¢é dito, compreender significados do corpo e
movimentos, tensbes e apreensbdes, sentidos do choro, do riso, de
disputas, demonstragdes de carinho, raiva, partilha.
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3 O que aprendi na experiéncia de estagio?

Aprendi sobre a complexidade das relagdes de ensino. Aprendi que na sala
de aula ha o encontro de pessoas, um mutuo processo de levar de um lugar para
outro. Sendo assim, a aula perpassa por um encontro de conflitos, alegrias,
expectativas, esperangas, avangos e retrocessos.

Segundo Cortella (2006, p.16) “nossa natureza vai sendo entrelagcada com as
vivéncias sociais”. E, nesse sentido, a aula é espaco de producdo: antecipamos o
que vem a ser, sentimos, entregamo-nos, convidamos os alunos a sentarem-se a
mesa conosco, eles dao suas contribuicdes oralmente, produzem os olhares, a
linguagem, a fala, e quando acaba a aula... ha a reflexdo, as lembrancas... No
desenrolar de todos esses periodos de estagio junto aos pequenos do primeiro ano,
parafraseando Fontana (2001) a aula foi interagao, participagéo junto das criangas e
que se baseia em projecdes que podem se tornar flexiveis no decorrer do tempo que

tinhamos imaginado. Nesse sentido, a aula acontece,

[...] porque a materializacdo do ensaio ndo depende s de nos,
professores. Do ensaio a realizagdo do ritual, aprendemos que
ensaiamos e temos de fazé-lo nao para realizar o ritual da aula tal
qual o imaginamos, mas para tornar possivel o encontro, para
instaurar o que temos em comum a arena, o espago que faz possivel
nossas diferencas. Findo o ritual recolhemos as sobras de nossa
imagem posta em pedagos: foi bom, meu bem? Acolhida e
acarinhada por wuns, rechagada por outros, compreendida,
desconstruida, essa imagem multiplicada nos devolve sentidos em
movimento. Afinal, que raio de professores temos sido? (FONTANA,
2001, p. 37).

Nesse estagio aprendi que a leitura e escrita ndo pode ser esgotada e finita,
mas sim resgata-la enquanto experiéncia humana, com intuito de ir além e provocar
o movimento do desenvolvimento do sujeito. Podemos ressignificar os sentidos ja

postos e romper com o status quo. Para isso é preciso que o professor dé liberdade
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para a crianga produzir, para viver a infancia na escola e garantirmos o direito das
mesmas a cultura oral e escrita, habituando-se aos géneros discursivos diversos,
fornecendo os mais diferentes suportes, em especial os livros literarios.

Com o estagio, vi que as criangas estabeleceram relagdes positivas com a
linguagem, a leitura e a escrita, e pude impulsionar esse desejo em mim de ser
professora.

Aprendi que vamos nos constituindo professores nas alegrias da escola,
com a ética, o respeito, na valorizagcdo a narrativa e no conhecer a escola. Quando
descrevemos a escola, entendemos como se da a sua configuragédo. Hebrard (2000)
critica a vigildancia e a punicdo que existe na escola, e com o estagio pude
compreender que quando analisamos e conhecemos a escola, podemos muda-la,
sem as sangbes e o controle. Aprendi que escola pode ser um lugar de
felicidade/alegria (mesmo que nao seja imediata) entrelagada ao conhecimento sim,
e nado de martirio, onde muitas vezes se deseja sair logo, porque ha a retirada e
poda-se a criatividade das criangas. Aprendi afinal, que o “esforgo vale a pena em

vista da alegria que ele me proporciona”. (SNYDERS, 1993, p.32).
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NEOLIBERALISMO E MEDIDA PROVISORIA: O FUTURO DA EDUCAGCAO E
O ENSINO DE FILOSOFIA

SALES, Manoel

Resumo

As politicas educacionais neoliberais vem se tornando cada vez mais presentes e
impostas nas escolas publicas brasileiras, explicitamente apds o impeachment da
presidenta Dilma Rouself, e ascensdo do novo governo. O presente artigo propde
apresentar de forma sintética alguns fios reflexivos sobre a proposta imposta pelo
Governo Federal na Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, aprovada e transformada
na Lei n° 13.415, de fevereiro de 2017, onde altera alguns artigos da LDB n°
9.394/1996 e n° 11.494/2007 que regulamenta o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdao Basica, com reestruturacdo do Ensino Médio.
Faremos uma breve analise da Medida Proviséria bem como seus impactos no
processo de ensino aprendizagem e o seu posicionamento na disciplina de Filosofia
que luta para n&o sucumbir neste atual governo.

Palavras chaves: Educacio. Neoliberalismo. Medida Provisodria. Ensino de Filosofia.

Introducgao

O presente trabalho propde apresentar de forma sintética alguns fios
reflexivos sobre a proposta imposta pelo Governo Federal na Medida Proviséria
(MP) n° 746/2016, aprovada e transformada na Lei n° 13.415, de fevereiro de 2017,
onde altera alguns artigos da LDB n° 9.394/1996 e n° 11.494/2007 que regulamenta
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica, com
reestruturacdo do Ensino Médio. Faremos uma breve analise da Medida Provisoria
n°® 746/2016 (lei n° 13.415/2017) bem como seus impactos no processo de ensino
aprendizagem, especialmente no posicionamento na disciplina de filosofia, que luta

para nao sucumbir neste governo neoliberal.
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A precariedade das escolas pubicas brasileiras tanto no seu ambito fisico
como na formacgao intelectual de seus alunos exibem ha décadas o fracasso escolar,
salvo algumas exce¢des. Qual o motivo de tanto fracasso? Entre muitas respostas,
penso que uma delas trilhe pelo viés da existéncia de uma dicotomia entre uma
sociedade extremamente consumista de modo de producido capitalista e uma
tentativa hegemoénica de uma escola com projeto politico de uma sociedade

socialista.

As politicas educacionais neoliberais vem se tornando cada vez mais
presentes e impostas nas escolas publicas brasileiras. Explicitamente apds o

impeachment da presidenta Dilma Rouself, e ascensao do novo governo.

Esse novo governo pods- impeachment langa uma sombra escura sobre a
educacgao brasileira ao impactar nos processos de reforma do Estado nas politicas
educacionais de forma arbitraria com Medidas Provisérias (MP) reestruturando o
Ensino de Educagdo Basica sem nenhuma consulta ou didlogo com os 6rgao e

colegiados organizados que tratam da educagao no pais.

Vania Cardoso da Motta e Gaudéncio Frigotto, (2017), afirmam que “[...] essa
‘reforma’ imprime, sem reservas ou busca de consenso, a insanavel contradigdo
ético-politica do pensamento e da moral capitalista do tipo dependente:
perversamente autoritario”. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357).

Os interesses sao claros em formar uma escola publica que atenda a uma
classe burguesa. Formar mao de obra qualificada para atender uma sociedade
capitalista e consumista. Nessa logica capitalista algumas disciplinas se tornam
desnecessarias como a filosofia. Nao ha espaco para a “ociosidade pensante”, o
importante € ser “pro-ativo” com produgao de trabalho, de bens mercadoldgicos e de

consumo.
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Ha um desmoronamento ou fatiamento das disciplinas ofertadas pelos
chamados ‘“itinerarios formativos” proposto na MP, onde cada um tera suas
disciplinas especificas e opcionais, sendo apenas as disciplinas de matematica e

lingua portuguesa obrigatoérias.

A Medida Proviséria n°® 746/2016 (lei n°® 13.415/2017) é um resultado
neoliberal que voltou ao centro do atual governo, que conduz toda a politica publica
do governo federal de forma neoconservadora e autoritaria, ndo s6 no campo da

educagao mas em todas as areas sociais.

Muitos organismos que tratam da educacgéo nacional se manifestaram contra
a MP, por exemplo o Férum Nacional de Educacédo, o Conselho Estadual de
Educacao do Parana, onde teve forte rejeicdo e ocupacao de varias escolas pelos
alunos, o Conselho Estadual de Educacédo da Bahia, entre outros. Em suma, os
especialistas em educacgao afirmam, como veremos adiante, que essa nova lei ndo é

boa, trara retrocessos semelhantes ao anterior a década de 1990.
1. Ponto de partida: o caos

Para entendermos melhor sobre o processo que resultou na Medida
Provisoria n° 746/2016 (lei n° 13.415/2017), precisamos nos remeter aos
acontecimentos politicos-historicos do pais e do mundo que propuseram
significativas mudancas. E inconcebivel pensar o processo de educacdo sem pensar

nos fatores histéricos e sociais a qual ela se encontra.

Os principais fatores que fizeram emergir grandes paises ao longo da histéria
da humanidade, ao menos a partir do século XVIIl foram as mudangas tecnoldgicas
e industriais. Por exemplo, a Inglaterra no periodo da revolugao industrial que se

tornou uma grande poténcia mundial e econémica a partir das tecnologias advindas
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da industrializagdo na sua época. Também na segunda revolugdo industrial fez

ascensao dos Estados Unidos e Alemanha, inclusive superando a prépria Inglaterra.

Agora se olharmos por esse contexto no Brasil, ndo houve mudancgas
estruturais no pais a partir das revolugdes tecnoldgicas industriais, mas insurgem a
partir de crises de todos os tipos, de desordem, disturbios, literalmente estamos
falando do caos. Por exemplo a crise de 1880 colocou em Xeque a monarquia, a
escravidao, o modo de producgao, etc. Tudo isso colaborou para a inser¢éo do Brasil
no sistema capitalista e com isso as novidades da Republica. Outro marco
importante foi na década 1930, com revolugcdes e ameacga as classes dominantes,

como a aristocracia cafeicultora.

No periodo da ditadura, houve uma tentativa de escolarizagao basicamente
dividida em duas formas: O estudo propedéutico para as universidades onde uma
classe elitizada poderia se qualificar e posteriormente ingressar na universidade e
outra classe que estudaria a qualificagao para o trabalho, e consequentemente nao
ingressaria nas universidades. Essa proposta fracassou criando uma desigualdade
social sobre a formagao dos estudantes da época. Hoje que vemos na MP é
exatamente o retorno desse sistema da ditadura, onde separa nitidamente os

estudos a partir de classes sociais.

O pais esta atravessando uma grande crise politica e econbémica, desde a
ultima elei¢cdo presidencial, o Brasil vem caminhando de forma precaria mergulhado
em grandes problemas sociais, econémicos, politicos e graves denuncias de

corrupgao.
Pochmann (2016), afirma que:

O receituario neoliberal voltou ter centralidade na condugao das
politicas publicas do governo federal, apesar de ter sido derrotado
nas ultimas quatro elei¢des presidenciais (2002, 2006, 2010 e 2014).
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O golpe antidemocratico de agosto de 2016 se mostrou fundamental
para isso, inaugurando o terceiro tempo de adogao do neoliberalismo
no Brasil. (POCHMANN, 2016).

Estamos inseridos exatamente neste contexto neoliberal de segregacao de classes

sociais menos favorecidas na formacéao dos individuos.
2. Neoliberalismo e educagao

O estado neoliberal tem firme compromisso com as politicas econdmicas
internacionais e o Banco Mundial como agéncia de regulagao, e para atender essa
demanda adota uma postura neorreformadoras com carater de mudancgas urgentes,
decreta uma suposta faléncia do estado fazendo a diminuigdo dos investimentos em
servicos de bem estar social como a educacido, saude, habitacdo popular,
segurancga, faz alteragées em leis trabalhista retirando direitos adquiridos da classe
trabalhadora e mudangas na estrutura do ensino médio, sem contar as privatizacoes
das estatais. Dessa forma, a educagédo € constituida a partir de uma ideologia
baseado no mercado, como uma “coisa’, € ndo como processo de transformagao
social e formagao do sujeito, (a0 menos para as grandes massas). “Os governos
neoliberais propde nogcdes de mercados abertos e tratados de livre-comércio,
reducdo do setor publico e diminuigao do intervencionismo estatal na economia e na
regulacdo do mercado”. (TORRES, 2013, p. 107).

Pablo Gentili, (2013), afirma que:

Em outras palavras o neoliberalismo precisa — em primeiro lugar,
ainda que nao unicamente — despolitizar a educagao, dando-lhe um
novo significado como mercadoria para garantir, assim o triunfo de
suas estratégias mercantilizantes e o necessario consenso em torno
delas. (GENTILI, 2013,p. 230, grifo do autor).

As criangas que advém de origens menos favorecidas tém em geral mais

dificuldades no processo ensino aprendizagem, devido ao histérico do capital cultural
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a qual elas trazem. “Elas sdo as que menos tem poder na escola [...], mas por outro
lado as que mais dependem da escola para obter educagdao” (CONNELL, 2013, p.
11). A partir dessa 6tica, o curriculo se torna extremamente importante pois definira
as estratégias do processo ensino aprendizagem, “[...] Ensinar bem em escolas em
desvantagens requer uma mudanga na maneira como o conteudo € determinado e

na pedagogia. [...]". (CONNELL, 2013, P. 25).

Nao ha duavidas que nos tempos neorreformistas vive-se um jogo de
subsuncgao e interesse de dominio de classes, a formagao do “sujeito cidadéao”, de
forma velada passa pelo crivo dos que dominam o poder. O conhecimento é
organizado a partir de interesses das classes dominantes e nao da real necessidade
do mercado, com intengdes claras de privilegiar uma determinada classe (as que
dominam) em detrimento de outras (as grandes massas). “No plano tedrico e
filosofico, a perspectiva neoliberal € de uma educagdo regulada pelo carater
unidimensional do mercado. Este constitui-se no sujeito educador. [...]".(FRIGOTTO,
2013, p. 80).

Connell, (2013), afirma ainda que:

[..] O que existe na verdade é um curriculo dominante ou
hegemédnico, historicamente derivado das praticas educacionais de
homens europeus de classe alta. Ele tornou-se dominante nos
sistemas de educacido de massa durante os Ultimos cento e
cinquenta anos, na medida em que os representantes politicos dos
poderosos conseguiram marginalizar outras experiéncias e outras
formas de organizar o conhecimento [...]..(CONNELL, 2013,p. 26).

As consequéncias a médio e longo prazo dessas agbes neoliberais na
educacdo serdo dramaticas, teremos uma formacédo de jovens e adultos pouco

ativos nos meios sociais, contentes com pouco que |lhe serdo oferecidos em contra
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partida de uma classe burguesa dominante que detera o capital intelectual - cultural

e que e comandara as grandes massas.

3. Alguns fios reflexivos sobre medida proviséria n° 746/2016 (lei n°
13.415/2017)

E inegavel que ha necessidades de mudangas no processo de ensino na
educacao publica no Brasil. Se formos comparar o nosso processo educacional com
paises de referéncia em educagao publica, como a Finlandia e Japao por exemplo,
ainda estamos a centenas de quildmetros de distancia do que diriamos “ideal” para

uma educacgao publica de qualidade.

E exatamente neste ponto de “urgéncia’, que se decreta uma faléncia do
Ensino Médio, e logo em seguida se propde uma “solugdo” emergencial via Medida
Provisodria para entdo “salvar’ a educacao do Brasil. Com base no do documento do
MEC sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
(BRASIL, 2013b,), (MOTTA; FRIGOTTO, 2017), afirmam que:

A tese de “alcancar o pleno desenvolvimento” investindo em
“capacidade tecnoldgica” e na formagao da forga de trabalho com
maior qualificagdo contradiz a longa histéria de baixo investimento na
educacao brasileira. Como também a predominancia de politicas
econbmicas que reforcam o desenvolvimento dependente,
subordinado aos mercados internacionais, que caracteriza a
constituicao do nosso tipo de capitalismo. Justificar que os setores
econdmicos nao se expandem por se ‘“ressentirem da falta” de
profissionais qualificados nao corresponde com a realidade, pois nos
curtos momentos de expansdo do capital brasileiro a forca de
trabalho demandada foi para o trabalho simples. ( MOTTA,;
FRIGOTTO, 2017, p. 359).

A MP atua sobre a forma do Ensino Médio e determina uma série de
demandas que nao tem respaldo estrutural financeiro e nem aprovacao de 6rgaos e
entidades importantes que atuam e estudam no segmento da educagdo. Mas é

percebivel que existem intengdes subjacentes em todo esse processo de mudanga.
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O professor Demerval Saviani’ da UNICAMP levantou algumas questdes pertinentes

que merecem reflexdes sobre a MP:

“Porque mudar a lei por Medida Proviséria?” Qual o carater da reforma? Qual
educagédo que esta em jogo? Ela altera e atinge diretamente a LDB de 1996, outras
leis de educacdo e principalmente “‘regulamenta o Fundo de Manutencdo e
desenvolvimento da Educacgao Basica [...] e fomento a implementagao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.” (MP 746/16), ou seja, ja nessa parte percebe as
intengdes financeiras. Ha uma espécie de tentativa de privatizar o ensino, deixar a

gestao particular gerenciar recursos publicos.

Liberdade de escolha dos adolescentes ou descarte da responsabilidade dos
adultos? Essa atitude transfere para o adolescente de uma forma mais precoce
escolhas importantes na vida, e no projeto futuro do jovem. A possibilidade do erro é
muito maior quando ndo existe a maturidade de escolha. Existe uma transferéncia

subjacente de responsabilidade dos responsaveis para os jovens.

Uma ultima pergunta feita por Saviani: Ensino em periodo integral ou
excluséo integral de todos que trabalham? Pois uma vez que o aluno estude em
tempo integral, ndo podera trabalhar, isso fara uma selegdo de alunos ao tempo
integral. Os que possuem condi¢cdes de apenas estudar terdo mais tempo na escola
enquanto que grande maioria que advém de origem mais carente, que s&o os que
mais precisam de qualificagdo, ndo o fardo, pois ja precisam estar de forma precoce
no mercado de trabalho, e ainda, uma vez que se escolhe o itinerario
automaticamente se exclui o outro, isso ndo é educagao integral, afirma o professor.

Havera uma negagao do direito de estudo a partir do destrinchamento de disciplinas.

7 Seminario: “O ciclo de debates Contra-reformas Neoliberais de Temer e os Novos Caminhos da
Esquerda” sede nacional do PCdoB; SP -novembro de 2016
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Muitos 6rgaos educacionais manifestaram reagdes contra e cartas de repudio
a MP. O Férum Nacional de Educagéao divulgou uma nota publica de n° 45 onde lista
23 pontos negativos sobre a MP. O Conselho Estadual de Educacédo do Parana
também divulgou uma nota em que “repudia que nao houve por parte do governo

Iy ~ ~ 8”
uma consulta ou mesmo uma notificagao de alteragdo da LDB ™.

A MP é contraditéria, pois a PEC 241/2016 também conhecida como PEC 55,
que congela por 20 anos o investimento na educagao. Como aumentar as escolas
em tempo integral sem investimentos? As escolas de tempo integral precisam de no
minimo o dobro de investimento. A consequéncia sera um efetivo muito baixo de
escolas de tempo integral em todo o Brasil, atendendo a uma elite burguesa que

dispora tempo de estudo, promovendo assim a exclusédo de outra parcela social.

A histéria da educagdo no Brasil mostra que a ideia de que a
profissionalizagao do Ensino Médio é o melhor caminho ja fracassou na reforma do
2° Grau do periodo militar, e a maneira como se impde na MP se torna de forma
ainda pior do que naquela época. Outro fator agravante € justamente a pluralidade
das empresas contemporaneas num mercado extremamente competitivo. O Novo
Ensino Médio nao vai qualificar o sujeito de forma adequada para o mercado. Em se
tratando de Ensino Médio é mais oportuno uma formagao geral do sujeito do que
uma formacgado tecnicista objetiva, agora nada impede posteriormente conforme a
vocagao de cada sujeito, a pessoa se especializar a nivel superior em determinadas
areas, ou ainda nas formacbes técnicas das escolas chamadas SESI, SENAC

SENAI entre outras; estas que ndo exigem exatamente uma formacgao prévia.

4. A medida provisoéria e o ensino de filosofia

8 Conselho Estadual de Educacdo do Parana
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O ensino de Filosofia ganha destaque no contexto da educagéo basica apos a
promulgacgao da Lei n. 11.684, de 02 de junho de 2008, que altera o art. 36 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) e prescreve, no inciso IV, que
“serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as
séries do ensino médio”, tendo deixado de ser obrigatéria em 1961 com a Lei n.
4.024/61; excluida do curriculo escolar oficial em 1971 com a Lei n. 5.692/71;
assumindo carater optativo nos curriculos a partir da publicagdo da LDBEN n.
9.394/96 e, em 2008 tornando-se obrigatéria no curriculo de Ensino Médio em todo o
territério nacional. Agora, com a MP n° 746/2016 (Lei n°® 13.415/2017) novamente
passa a ser opcional, dentro das alocagdes dos itinerarios. Se observarmos bem, as
unicas disciplinas realmente obrigatérias na MP sdo a Matematica e a Lingua
Portuguesa, pois os outros componentes curriculares s&o optativos nos itinerarios.
Dessa forma, a filosofia juntamente com as outras disciplinas ficam segregadas. “Na
visado dos reformadores, a modernizagao do curriculo do Ensino Médio busca alterar
o curriculo sobrecarregado de disciplinas ‘inuteis’ ou ‘desinteressantes’, ou seja,
pouco atraentes aos jovens, o que justifica a grande evasdo nesse nivel de
escolaridade.” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017p. 361).

Perde-se na MP a importancia da filosofia no contexto atual porque
juntamente com outras disciplinas proporciona aos alunos uma reflexao critica e
consciente do mundo. A MP vai contra o Parecer CNE/CEB n° 38/2006, aprovado
em 7 de julho de 2006 relata que: “[...]Jpreliminarmente, reitera-se a importancia e o
valor da Filosofia e da Sociologia para um processo educacional consistente e de
qualidade na formacgado humanistica de jovens que se deseja sejam cidadaos éticos,
criticos, sujeitos e protagonistas]...].” (CNE/CEB n° 38/2006). O 6dio ao pensamento
critico € notavel, existe uma sequencia de projetos que tentam empobrecer o
pensamento critico tentando alienar o sujeito. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017).
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A concepgao de sujeito histérico cultural nas teorias de Vigotsky podem
contribuir na construgdo de subjetividades livres e potentes da propria condigao
humana importantes para a formagao histérica e socialmente situados dos alunos.
Dessa forma, poderiamos refletir como o ensino de filosofia se configura nas escolas
de Ensino Médio, especialmente no processo histdrico cultural dos sujeitos inseridos

no contexto da sala de aula.

O curriculo esta irremediavelmente envolvido nos processos de formacgao
pelos quais nds nos tornamos o que somos segundo a teoria pés-critica (SILVA,

2009), a singularizagao vem das experiéncias no grupo social.

No “Art. 35-A temos: “§ 7° Os curriculos do ensino médio deveré&o considerar
a formacédo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgdo de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos,

cognitivos e socioemocionais.” (MP 746/16).

CONSIDERAGOES FINAIS

O tema merece ainda maior aprofundamento e debates por se tratar de um
assunto extremamente relevante que atinge a todos os jovens estudantes do pais. A

proposta aqui foi apenas de levantar alguns fios reflexivos para iniciar o debate.

A MP afeta diretamente a formacgao de professores e as formas de avaliagao
da educagao como o IDEB, PAEBES, ENEM entre outros. O que esta acontecendo
hoje é uma regresséo da educacdo e ndo um avango. Vivemos uma conjuntura
politica e econémica extremamente dificil e instavel no pais. E necessario uma
intervencao juridica contra a MP pelos 6rgados que defendem a educagéao, haja vista
os atrasos que ele significa. A MP também afeta o processo de construgdo do

conhecimento que perpassa pelo viés da intersubjetividade do sujeito historicamente
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situado no seu ethos cultural, com o ambiente onde vive. E inexoravel conceber a
educacao nessa perspectiva sem considerar toda a referéncia e experiéncia de vida

prépria do sujeito.

A MP propicia um aspecto de desigualdade, os alunos mais pobres terdo uma
demanda de empregabilidade mais urgente e imediata, acabardo optando por um
percurso profissionalizante, os estudos propedéuticos ou integral, o acesso a cultura
geral e a formagdo mais completa com base a universidade, vao fiar disponiveis
para somente aqueles que ndo dependem de uma empregabilidade precoce. O
resultado sera um aumento na desigualdade social do pais onde os empregos e
salarios maiores ficardo para aqueles que deterao um determinado curso especifico.

Os efeitos dessa MP a médio e longo prazo no Brasil serdo devastadores.

Retirando a obrigatoriedade da disciplina de filosofia, obstrui-se o dialogo com
o mundo, trazendo pontos e fios para uma reflexdao de si e do cosmo ao redor.
Construir e reconstruir as nuances dos sujeitos € um caminho que pode ser guiado

pela filosofia a partir do viés interdisciplinar.

Dessa forma, podemos afirmar que o ensino de filosofia se configura nas
escolas de Ensino Médio como mediador do mundo, como uma ferramenta, num
processo de construgao cognitiva dos sujeitos, especialmente no processo historico
cultural inseridos no contexto da sala de aula. Retirar essa disciplina € comprometer

seriamente a “formacéo integral do aluno”.
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OFICINA DE PRODUCAO DE INSTRUMENTOS MUSICAIS: UM RECURSO
DIDATICO INTEGRADOR NOS CURSOS TECNICOS DO IFES, CAMPUS
SAO MATEUS

SANTOS, Manoel Tadeu Alves dos
MORILA, Ailton Pereira

Resumo

A proposta de promover a implantacdo de uma Oficina de Producao de Instrumentos
Musicais (OPIM), advém da observagao do perfil formativo proporcionado aos
estudantes de cursos técnicos do Instituto Federal do Espirito Santo - IFES, campus
Sao Mateus, bem como da percepgao de alguns aspectos comportamentais e
atitudinais comuns a egressos desses cursos. Tal observagao perpassa também a
analise critica dos planos de curso e dos planos de aulas, face ao efetivo
cumprimento dos conteudos previstos.

Considera-se que, ao ampliar a aplicacdo dos conhecimentos prévios e apreendidos
em atividades interdisciplinares, dar-se-a oportunidades ao estudante de nivel
médio, formado ou em formacgdo, de obter e exercer um aprendizado mais
significativo e integrador de saberes. E, dessa maneira, proporcionar aos mesmos a
interacdo e, até mesmo, uma “ressignificagcdo” para as tarefas didaticas,
normalmente direcionadas e restritas ao mero tecnicismo.

Nessa perspectiva, o projeto em questdo tem como objetivo central analisar o uso da
produgao experimental de instrumentos musicais dos estudantes, como recurso
didatico integrador, a partir da aplicacdo de saberes prévios e extracurriculares
aliados aos conhecimentos adquiridos em componentes curriculares dos cursos
técnicos do Ifes, campus Sao Mateus.

A partir das primeiras observagdes e dos dados ja coletados pode-se constatar um
consideravel interesse por parte dos estudantes e bastante disponibilidade de apoio
dos demais docentes. Contudo, apesar do envolvimento e motivagdo dos
participantes efetivamente atuantes, as tarefas regulares e demais exigéncias,
normais dos cursos em que estdo matriculados no Ifes, por vezes, impedem ou
comprometem a frequéncia dos mesmos aos encontros.

Palavras-chave: Instrumentos musicais. Ensino técnico. Interdisciplinaridade.
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Introdugao

Em tempos de solugbes tecnoldgicas produzidas em ritmo continuo, velocidade
crescente e em larga escala — mas, ndo necessariamente ou efetivamente
inovadoras —, é possivel que também o ensino basico esteja correntemente apenas

cumprindo um ciclo de mera reprodutibilidade.

Embora seja objeto de varias reformulagdes governamentais e alguns exemplos
dispersos de experiéncias exitosas, infere-se que, de maneira geral, o ensino
preconizado na maioria das escolas regularmente instituidas ainda nao foi capaz de
se desvencilhar do tradicional formato ‘fabril’ e/ou ‘prisional’g. E, mesmo com os
reconhecidos esforgcos em prol da educagado inclusiva, e apesar da valiosa
pertinéncia enquanto iniciativas, infelizmente, as tentativas de atenuacgédo das
estatisticas brasileiras de fracasso escolar, em geral, ttm apresentado resultados em

proporgdes ainda bastante modestas.

Com vistas a uma possivel contribuicdo para a ampliagdo dos meios e possibilidades
de exercicio do ensino-aprendizagem de forma integradora e participativa, o
presente projeto, pretende analisar os resultados obtidos a partir da implantacéao de
uma oficina de producdo de instrumentos musicais, através da qual estudantes dos
cursos técnicos do Ifes, campus Sdo Mateus, tenham a oportunidade de realizar as
atividades propostas, aliando os conhecimentos técnicos apreendidos a saberes

prévios e/ou extracurriculares, de forma livre e experimental.

9 Alusdo a ideia de Michel Focault (1987), que comparou a arquitetura escolar a das demais
“instituicdbes de sequestro” (a prisdo, a fabrica, a escola, o hospital), como “aparelhos e
instrumentos de sujei¢cao”, no processo de disciplinarizagdo da sociedade.
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Através da observacdo das acdes e a analise dos dados coletados, pretende-se
avaliar os possiveis impactos resultantes da participacdo e envolvimento dos
estudantes em atividades de carater experimental e ludico, com a realizagdo de

acgdes propostas pela oficina (OPIM).

Em tal perspectiva, entende-se que ao oportunizar a promog¢ao do equilibrio de
saberes através da transversalidade e da motivagao, se esteja contribuindo para
uma formacgao integral e abrangente do sujeito. Haja vista que, além da atratividade
que exercem sobre boa parcela dos discentes, tais atividades possuem o carater
facilitador, visando sobretudo uma maior aproximagdo para a compreensao e

retencdo dos conteudos da area de exatas.

Tal crenga mostra-se consonante, pois parte da premissa de que, conforme afirma
Boia (2010, p. 119): "A busca de equilibrio pelo sujeito tem, também, implicagdes de
ordem motivacional e de integracdo social, nomeadamente a tendéncia para o

sujeito procurar aumentar a auto-estima e a desejabilidade social.”

Nesse sentido, Freire (1996, p. 12) nos adverte que “ensinar nao é transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para sua produgéo ou construgéo". Ou
seja, uma educagao de qualidade requer a integragdo do saber ao fazer numa rede
de conhecimentos que vai além da pura instrumentacéo para o mercado de trabalho,
com aporte numa pedagogia libertadora e emancipatéria. Logo, o esforgo e a
competéncia dos educadores que avaliam as suas praticas pedagodgicas no intuito
de reduzir a distancia entre a teoria e a pratica, devem se pautar nessa mesma

premissa.
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Com teor ainda mais critico, Tambara (2008, p. 21), afirma que “a evolugéao
tecnoldégica nédo tem contribuido para equalizar as diferengas sociais; ao contrario,

em muitas regides, tem contribuido para agrava-las”.

Por tudo isso, € de especial relevancia oportunizar a integragdo e o desenvolvimento
das competéncias técnicas as habilidades e a criatividade dos participantes,
motivando-os a explorar as proprias experiéncias em consonancia com O0s

conhecimentos especificos das suas respectivas areas de formacao.

1 Justificativa

Destarte o publico alvo seja composto, prioritariamente, por jovens e adolescentes,
exatamente devido aos possiveis casos de falta de tais estimulos nas séries iniciais
do ensino, urge a oportunidade de se conciliar a formagdo técnica ao
desenvolvimento e/ou "despertar" de habilidades humanas criativas ou, no minimo, a
aplicacdo de cognigdes prévias aliadas ao curriculo regular, no viés da

musicalizacao.

O fato é que, nao diferentemente do ensino regular, as peculiaridades individuais dos
sujeitos correspondem a um fator de fundamental influéncia, especialmente, nos
processos de ensino-aprendizagem que primam pela inovagéo empirica, com vistas
ao aumento da retencédo de conteudos e efetividade de progresséo, como é o caso

aqui vislumbrado.

Tais possibilidades mostram-se ainda mais viaveis e necessarias a partir da
constatagdo de que, apesar da diversidade e crescimento da oferta de programas e
projetos governamentais — e, mesmo nos casos em que se tem uma adesdo

significante de candidatos -, a evasdo em massa nas escolas publicas brasileiras é
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ainda uma incOmoda realidade. Ressalta-se, ainda, que a elaboragao de um projeto
de inclusdo e a analise dos seus resultados, via de regra, corresponde a um desafio
peculiar para sua aplicacdo e, bem como, para o seu pleno cumprimento.
Assinalando ainda a recorrente assimetria nas atribuicbes para o sucesso e

fracasso, Sousa, 1997 apud Boia (2010, p. 119), destaca que:

[...] em contextos tdo variados como a educagdo, mais
concretamente 0 sucesso e insucesso escolar, e o da interacgao
clinico-cliente, os individuos (nota: no ambito da auto-atribuigéo)
parecem privilegiar factores situacionais em situagbes de

fracasso e factores pessoais no caso de sucessos.

Observa-se que, no afa de se promover uma educagao de qualidade e um ensino
previamente formatado para atender as demandas fabris, muito frequentemente, o
que acontece sdo esparsas lacunas educacionais que impdéem aos docentes o
simples exercicio de reprodutibilidade; daqueles mesmos modelos académicos
apreendidos na sua formacéo, limitados e/ou enredados pela formulagao tradicional

vigente.

Assim, no intuito de propiciar o envolvimento e a participacdo de estudantes dos
cursos técnicos em atividades de intervencéo artistica e cultural, paralelas e/ou
integradas aos conteudos da formagao regular desses estudantes, a implantagcéo da
Oficina de Producdo de Instrumentos Musicais (OPIM), apresenta-se como uma
opcao e alternativa para aplicacdo de conhecimentos apreendidos nas aulas
regulares dos cursos técnicos aos saberes outros de cada participante, de modo

experimental, livre e criativo.
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Nessa perspectiva, a presente proposta intenta prestar uma contribuicdo e unir-se
aos meios e as iniciativas que trilham pelo viés do ensino significante e formativo do
sujeito integro e protagonista de suas potencialidades cognitivas, ndo apenas no
aspecto técnico e intelecto-educacional, mas também na sua formagao humana e

cidada.

2 Objetivos

2.1 Objetivos Gerais

Analisar o uso da produgdo de instrumentos musicais, com a aplicagdo de
conhecimentos adquiridos nos cursos técnicos e outros saberes extracurriculares,
como recurso didatico integrador de componentes curriculares do Ifes, campus Sao
Mateus.

2.2 Objetivos Especificos

1) Identificar oportunidades para o desenvolvimento de estratégias de
ensino-aprendizagem, com a articulagdo de conhecimentos técnicos, arte e cultura.

2) Incentivar e mobilizar a formacao de equipes interdisciplinares com vistas a
criacao de atividades integradoras.

3) Ampliar ou propiciar a apreciagdo musical e cultural através do
desenvolvimento de técnicas de ‘Iuthieria’m, através da exploracdo e uso de
recursos alternativos ou nao.

4) Avaliar possiveis resultados no rendimento escolar dos estudantes, a partir

da participagao das atividades propostas na oficina.

3 Metodologia

10° [ uthieria (ou luteria), por generalizacdo, € o termo utilizado para denominar a
manifestacao artistica que engloba a constru¢gdo ou restauragcdo, de modo artesanal, de
instrumentos musicais; quer seja de corda, arco, Sopro ou percussao.

[72)
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Inicialmente, a pesquisa teve por base a revisao bibliografica e consultas a trabalhos
correlatos ja produzidos e em andamento, com vistas ao aprofundamento e
delineamento dos pontos mais relevantes e afins ao objeto de estudo.
Concomitantemente, o foco fora direcionado para as atividades de implantacéo e
conducdo da Oficina de Produgdo de Instrumentos Musicais (OPIM), a qual foi
estruturada a partir das seguintes etapas:

i) Convite e exposicdo do projeto a discentes e docentes dos cursos
técnicos em eletrotécnica e em mecanica;

ii) Aplicacao do Questionario Inicial para a analise do perfil dos discentes
participantes;

iii) Reunides de planejamento (o ‘Laboratério de Ideias’) para
compartilhamento de ideias, experiéncias prévias, estimulo, relatos e
levantamento de recursos necessarios (matérias  primas,
equipamentos, ferramentas e laboratorios);

iv) Execucdo de praticas de fabricagdo e montagem dos instrumentos

musicais elaborados, seus componentes e acessorios.

As atividades da OPIM tém ocorrido em encontros semanais regulares (um ou dois),
desde o més de junho de 2017. Em tais encontros, além das praticas construtivas,
sdo elaborados e empreendidos os planos de trabalho individuais, as trocas de
ideias e de sugestdes entre os participantes (‘oficineiros’); sempre com o

acompanhamento e pequenas intervengdes orientativas por parte do pesquisador.

A coleta de dados esta baseada na observacdo e escuta aos ‘oficineiros’, nos
registros audio visuais (fotos, videos e gravacdo de voz) e, eventualmente, nos
comentarios e orientagcdes dos docentes especialistas envolvidos. Outras fontes de

dados utilizadas sdo os livros de bordo individuais (‘Bloco de Notas’) fornecidos a
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cada participante, o grupo virtual na internet (‘Caixinha de Musica’) e o caderno de
anotagdes disponivel a todos participantes (‘Cérebro Coletivo’) — préprios para os
diversos registros das atividades da OPIM, tais como: relatérios, atas, sugestdes,

desenhos, ‘rabiscos’ ou ideias avulsas.

Portanto, pelo carater integrador e interdisciplinar das atividades desenvolvidas na
OPIM, o presente projeto tem se pautado na pesquisa-agdo diagnostica e
exploratéria.

Segundo Tripp (2005, p. 445),

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo
que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas
mesmo no interior da pesquisa-acdo educacional surgiram

variedades distintas.

Entretanto, em fungdo da dinamica e do fator de sazonalidade envolvidos na
condugao dos trabalhos, especialmente nas atividades praticas, também tem sido
conciliada a algumas agbes préprias da pesquisa participante. Em determinados
momentos, ainda, diante dos possiveis desafios ou de limites de cognigdo dos
participantes, seja por desconhecimento ou por falta experiéncia, surgem pequenas

demandas de orientagdo e acompanhamento por parte de docentes especialistas.

Nesse viés, Thiollent, 2000 (apud Colares et. Al, 2009, p. 19), define que:

A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base
empirica, ndo s6 concebida, mas também realizada em estreita

relagdo com uma acdo ou um problema que, por ser coletivo,
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envolve a todos na busca de sua compreensao e resolucio, de

modo cooperativo e participativo.

Logo, se para a pesquisa-acdo de modo participativa “os investigadores
desempenham um papel ativo na solugdo dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliagdo das acgdes desencadeadas em razao dos
problemas” (PRODANOQOV & FREITAS, 2013, p. 66), infere-se que a contribuicdo dos
docentes convidados ndo se limita a mera observacédo ou posi¢gao acessoéria. Mais
do que isso, além de propiciar aos estudantes participantes a exploracdo da
liberdade criativa, busca-se oferecer o adequado suporte instrucional em face das

possiveis descobertas e inquietacdes suscitadas pelos mesmos.

Desse modo, considerando as amplas e abrangentes possibilidades de atuagao -
mas reconhecendo também a necessidade de delimitagdo para a condugdo e
possivel alcance dos objetivos propostos -, a pesquisa em questdo adotou como
ambiente e publico-alvo apenas as instalagdes e turmas dos cursos técnicos em
mecanica e dos cursos de eletrotécnica do campus Sao Mateus, do Instituto Federal

do Espirito Santo.

4 Consideracgoes finais e resultados esperados

Visando a obtencdo de uma aprendizagem significativa mediada por projetos
interdisciplinares e integradores, além do estudo exploratério aliado a pesquisa-agao
diagnostica, pretende-se realizar analises comparativas da progressao e absorgao
de conhecimentos dos estudantes envolvidos nas atividades da oficina proposta,
bem como o registro, aprimoramento e consolidagdo das técnicas e resultados

obtidos de acordo com as particularidades das iniciativas adotadas.
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A presente proposta intenta, assim, prestar uma contribuigdo e unir-se aos meios e
as iniciativas que trilham pelo viés do ensino significante e formativo do sujeito
integro e protagonista de suas potencialidades cognitivas, ndo apenas no aspecto

técnico e intelecto-educacional, mas também na sua formagédo humana e cidada.
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ENSAIO SOBRE A NUDEZ...

Patricia Flavia dos Santos Cau
Ailton Pereira Morila
RESUMO:

O presente estudo busca refletir sobre a polémica em torno das exposi¢des de arte
contendo a tematica da nudez e sexualidade. Em especial, o texto aborda a mostra
Queermuseu e a perfomance La Beté do MAM, que aconteceram entre os meses de
agosto e setembro de 2017. A atitude conservadora de um segmento da sociedade
contra essas apresentacdes reforca a necessidade de debate e de estudos, uma
vez que parte dessa imaturidade frente as imagens exibidas nos dois espagos
resulta, de certa forma, da falta de conhecimento das pessoas sobre arte e suas
implicagbes no decorrer da historia, por isso se justifica uma investigacdo que
discuta de que forma a imagem do corpo nu na arte interage com as questdes
sociais, variando no decorrer dos tempos com a cultura e a geragdo no qual esta
inserida. Dessa forma, na contemporaneidade ndo podemos deixar de relacionar a
influéncia da midia ao crescente discurso reacionario contra a arte e a liberdade de

expressao.
PALAVRAS - CHAVE: Nudez e sexualidade, Exposi¢cdes de Arte, Censura, Midia.

Os ultimos dias foram marcados por grandes repercussdoes sobre a nudez e a

exposi¢cao do corpo, em especifico nos espagos de arte como museus e galerias. O
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subito interesse aparece depois de dois momentos sucessivos de mostras de arte
contendo a tematica: a primeira € a exposigao "Queermuseu”: Cartografias da
Diferenca na Arte Brasileira”, em 14 de agosto de 2017, no Santander Cultural, em
Porto Alegre e o outro no dia 26 de setembro de 2017 na abertura da 35° Panorama
de Arte Brasileira, uma exposicado bienal do MAM, que aborda a arte numa reflexao

sobre identidade do pais.

Na exibicdo do Queermuseu foram apresentadas 270 obras de 85 artistas entre eles
Alfredo Volpi, Candido Portinari e Lygia Clark. A exposi¢ao trazia discussdes sobre
diversidade de géneros e de sexualidade, algumas obras apresentavam
composi¢des hibridas, misturando palavras e imagens (chamando a atengao do
espectador para problematica da diversidade de géneros), além de fotografias,

pinturas e esculturas.

Na abertura da bienal do MAM, o que chamou atencgéo foi a performance La Beté de
Wagner Schwartz, que € uma releitura do trabalho Bicho de Lygia Clark, a referéncia
esta na interagcdo entre espectador e obra. Trata-se de um espetaculo em que o
artista esta nu. Ele se coloca no centro da sala, seu corpo € o suporte expressivo da

arte.

Essas duas exposigcbes causaram desconforto num segmento da sociedade
brasileira. Em grande parte, o discurso inflamado se originou nas redes sociais por

meio de constantes manifestacées de um grupo denominado Movimento Brasil Livre

"Na traducdo literal o termo pode significar estranho, ridiculo (modos pejorativos de
nominar os homossexuais). O conceito de Queer tem sido estudado por uma série de
pesquisadores e ativistas, entre eles Judith Butler, que buscam desconstruir o termo alterado

a ideia inicial para uma teoria que pretende provocar o estranhamento nas formas de
pensar.

Colling,Leandro. MAIS DEFINIGOES EM TRANSITO. Disponivel
em<http://www.cult.ufba.br/maisdefinicoes/ TEORIAQUEER.pdf>. Acesso em: 04/11/2017
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(MBL)"?

contra a arte. E em nome da “moral, dos valores e dos bons costumes” as

, 0 que provocou uma onda reacionaria de criticas extremistas e radicais

.~ . . 13
exposi¢cdes foram canceladas, as portas dos museus fechadas, projetos de leis

foram criadas em regime de urgéncia: sem debate e sem conversa.

Mas o que havia nesses espacos culturais? O objeto em comum entre esses dois
eventos se relaciona de alguma forma com questdes profundamente intimas para a
maioria das pessoas, a sexualidade e o corpo. Numa sociedade conservadora,
esses dois elementos podem ser vistos como simbolo de perversao e pecado.
A palavra ‘tabu’ denota tudo - seja uma pessoa, um lugar, uma coisa
ou uma condicao transitéria - que é o veiculo ou fonte desse
misterioso atributo. Também denota as proibigdes advindas do
mesmo atributo. E, finalmente, possui uma conotagdo que abrange

igualmente ‘sagrado’ e ‘acima do comum’, bem como ‘perigoso’,
‘impuro’ e ‘misterioso’. (Freud, 1913/1914)

O sentido conotativo da palavra tabu, trazido por Freud, esclarece questbes
referentes ao comportamento de represséo da sexualidade: a renuncia ao desejo por
caracteriza-lo como “impuro”. Seguindo a abordagem psicanalitica nos estudo de

Kupfer sobre a sexualidade e educagao, ela descreve que Freud defendia que,

[...] as criangas deviam receber educagdo sexual assim que
demonstrem algum interesse pela questdo. Essa resposta é uma

2. 0 Movimento Brasil Livre (MBL) € um grupo politico brasileiro que defende o liberalismo
econdmico do pais. O movimento surgiu em 2014 em meio as manifestagdes contra as
operagdes da Lava Jato e em protestos de impeachment de Dilma Rousseff. Em 2016,
combinou forgas com as bancadas evangélicas e ruralistas. MOURA, Julia Frank;
YAMAMOTO, Eduardo Yuji. «A criagdo de uma comunidade imaginada e o
verdeamarelismo: analise do discurso do ideal de Brasil e de liberdade do Movimento Brasil
Livre.» . Consultado em 09 de novembro de 2017

13 A Assembleia Legislativa do Espirito Santo aprovou na noite desta segunda-feira (6)
projeto de lei que proibe a exposi¢cdo de fotos, textos, desenhos, pinturas, flmes e videos
contendo cenas de nudez ou referéncias ao ato sexual em espacgos publicos destinados a
atividades artistico-culturais. O Projeto de Lei 383/2017 segue agora para apreciagao do
governador Paulo Hartung. Retirado do site:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/noticia/2017-11/assembleia-do-espirito-santo-aprova-
projeto-que-proibe-nudez-em-exposicoes. Em 10 de novembro de 2017.
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decorréncia natural do fato de entender que, se ja existe na
experiéncia da crianga algo de natureza sexual, ndo ha por que
negar a ela as informagbes através das quais podera dominar,
intelectualmente, o que ja € conhecido no plano da vivéncia.
(2010, p. 46)
A atitude conservadora so reforga a necessidade de debate e de estudos, uma vez
que parte dessa reagao frente as imagens exibidas nos dois espagos resulta de
recalcamentos, explicados pela teoria psicanalitica, mas também da falta de
conhecimento das pessoas sobre arte e suas implicagdes no decorrer da historia,

iSSO sO para pensar em dois caminhos.

Sem hierarquizar as explicagdes, este trabalho propde examinar a segunda vertente
explicativa, investigar de que forma a imagem do corpo nu na arte interage com as
questdes sociais, variando no decorrer dos tempos com a cultura e a geragdo no

qual esta inserida.

Benjamin (1994, p.187) alerta que, “Quanto mais se reduz a significagao social de
uma arte, maior fica a distancia, no publico, entre a atitude de fruicdo e a atitude
critica [...]. Desfruta-se o que é convencional, sem critica-lo; critica-se o que é novo,
sem desfruta-lo.” E isso € um problema para arte, uma vez que, a arte € uma
manifestagdo humana, é aquilo que transforma. Ela é carregada de significados, e
sua relagdo se da pela troca simbdlica entre o objeto de arte e o homem. O
problema é que o afastamento do homem as experiéncias estéticas produz um tipo
de estranhamento, como se ele ndo conseguisse se perceber parte desse processo
dialético, sendo assim, incapaz de ler as especificidades poéticas da arte de seu

tempo.

Para Freud (1911, p.118) tanto a arte quanto o artista sdo essenciais para o

desdobramento dos sentimentos mais profundos do homem. Da angustia da
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castracdo dos desejos o artista pode criar as mais belas obras:

O artista é originalmente um homem que se afasta da realidade por
ndo poder aceitar a renuncia a satisfacdo dos instintos que ela
inicialmente requer, e concede a seus desejos eréticos e ambiciosos
inteira liberdade na fantasia. Mas encontra o caminho de volta desse
mundo de fantasia para a realidade, ao transformar suas fantasias,
por meio de dons especiais, em realidades de um novo tipo,
valorizadas pelos homens como reflexos preciosos do real.

A ousadia da arte esta na “concepgao extremamente nova do valor, da funcédo do
simbolo, que é sempre o0 signo de uma proibi¢do, de um tabu social, a maneira de

significar algo que nao pode ser dito em termos claros.” Argan (2006, p.258)

Devemos lembrar, ainda, que a arte ndo € qualquer producdo humana, para ser arte
tem que haver transformagdo. O objeto de arte tem que inquietar, elevar o
pensamento do homem e promover reflexdo. Assim, a experiéncia estética é aquilo
que te toca: pode ser uma musica, fotografia, poesia, independente do suporte ou da

materialidade.

Embora a educagao estética esteja assegurada legalmente e nos documentos que
direcionam as propostas educacionais observamos que a arte ainda esta distante de
parte da sociedade: resultado, possivelmente, de uma série de problemas que
comegam desde a falta de formacgao de professores a falta de politicas educacionais

que promovam agoes de integracao entre arte e a comunidade geral.
De acordo com os PCNs,

O ser humano que nao conhece arte tem uma experiéncia de
aprendizagem limitada, escapa-lhe a dimenséo do sonho, da forga
comunicativa dos objetos a sua volta, da sonoridade instigante da
poesia, das criagbes musicais, das cores e formas, dos gestos e
luzes que buscam o sentido da vida. (BRASIL, 1997, p. 19)

o SN m
. “‘ ”ié m Realizagio & agnaio
X ;&g« g olegigdo do Cursg de ??E-.—".'LEEB
e oues & e ugogla

203



21 A 24 DE NOVEMBRO
‘SMﬂnﬂSDﬂfQﬂ)g UFES CAMPUS SAQ MATEUS

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACAO.™

Se a arte é aquilo que provoca, inquieta e toca sensivelmente o homem, como
podemos pensar uma sociedade que é privada disso? Em paralelo a falta de acesso
a arte, as pessoas sao diariamente bombardeadas pelos programas de TV e pelas
redes sociais que manipulam e constroem discursos. A midia, de maneira geral,
exerce grande influéncia sobre as pessoas. Ela transmite valores, ideias, opinides,

padronizando o pensamento e manipulando o jeito de ser.

Diferentemente da arte, a exploracdo da sexualidade nos meios de comunicagao
busca a mercantilizacdo do corpo, como se esse fosse um produto a venda. Nesse
sentido Baudrillard (2008, p. 174) diz que “A verdade é que a beleza constitui um

imperativo tdo absoluto pelo simples facto de ser uma forma do capital”.

O corpo e a sexualidade quando sdo atribuidos a valores da industria cultural
incorporam uma narrativa muito diferente do corpo e da sexualidade na arte: na
concepgao estética da qual a arte se ocupa esses dois elementos possuem arbitrio
para transitar em questdes sociais e individuais, principalmente, na relagdo entre o

homem, o mundo e existéncia.

Na midia ha uma padronizagao dessas questdes. O sujeito é influenciado a ver o
corpo e a sexualidade como um ideal imposto pela sociedade, como se houvesse
um tipo certo de beleza, um tipo certo de nudez. Dai o que se vé n&o é o corpo nu
da vida real, mas um constructo daquilo que se pretende que ele seja, nesse sentido
um objeto de consumo, o0 que nos faz concordar com Adorno (2002, p. 35) quando

ele diz que “a industria cultural ndo sublima, mas reprime e sufoca”.

Na historia o nu artistico passou por varios momentos. Nenhum deles foi menos
conflituoso do que outro. Wolfflin (2000, p.8) no prefacio da sexta edi¢gao do livro

Conceitos Fundamentais da Histéria da Arte diz que, “A arte da Grécia antiga ou o
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estilo das antigas esculturas dos portais de Chartres ndo podem ser interpretados

como se fossem obras feitas em nossos dias”.

Assim, a sociedade que rompe com as barreiras da censura, saindo do seu lugar
comum e se autoriza a sensibilizar-se diante de uma obra de arte, se abre para uma
das experiéncias mais auténticas e libertadoras. A arte pode assumir assim sua
funcao social sem, contudo, comprometer sua autonomia.

[...] as condigbes sociais se tornam, elas mesmas, na sociedade
concreta do artista, ocasides estéticas, iniciativas da arte, sugestbes
operativas, pressentimentos de éxitos artisticos, conteludos prenhes
de uma vocacgdo formal. E essencial, em suma, tanto o influxo da

sociedade sobre a arte quanto o influxo da arte sobre a sociedade.
(Pareyson, 1989, p. 92)

As obras de arte, de acordo com Pareyson, possuem uma intima relagdo com o
contexto em que foram criadas, e vao além, ultrapassando as fronteiras de seus
espacos e tempos. Por fim, a arte € considerada como condi¢ao indispensavel de
civilizagcdo e fator importante na educagdo. O homem que vivencia o processo
dialético de transformacdo da arte, se permitindo ser tocado por ela se deixa

transformar, e essa é a verdadeira natureza da obra de arte.
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O FAZER TRAMATICO. UMA EXPERIENCIA EM TEATRO-EDUCAC;,&O
MORATORI, Roberta.

Resumo

O presente trabalho tem como principal objetivo apresentar e exemplificar a
abordagem metodoldgica tramatica como estratégia pedagogica para a efetivagao
de um teatro-educacéao, que venho desenvolvendo no decorrer da minha experiéncia
como teatro-educadora. Aqui trarei algumas possiveis contribuicbes e implicacoes
desse processo de experimentacdo no teatro-educagdo para a construgcdo e
ampliagdo do conhecimento social, politico e teatral. O texto explicitara um método
comprometido com uma praxis pedagogica teatral dialégica e colaborativa, que
busca enfatizar a necessidade de uma apropriagdo ativa do processo criativo, em
sua fungéo ética (o papel a ser cumprido, o espago a ser ocupado), e em sua fungao
estética concebida em meio ao didlogo da linguagem teatral com diversas
linguagens e manifestacbes artisticas. Para tanto, serdo expostas algumas
consideragdes acerca de um produto teatral decorrente de um processo tramatico: o
roteiro para teatro gestual Fabrica de loucos. O processo de analise foi feito a partir
de um recorte no mesmo com base na representacao de situagdes de opressao e
resisténcia. Sera realizada uma problematizacdo a respeito da apropriacao da
linguagem teatral pelos educandos, da medida e da forma em que ela se da, a partir
de tramas tecidas nos didlogos entre as linguagens artisticas e da criagao
colaborativa da obra teatral desenvolvida e analisada. Esta se pauta por modelos de
acao postos a dialogar polifonicamente.

Palavras-chave: Teatro-educagdo. Dialogismo. Modelos de acdo. Criacao
colaborativa. Analise do Discurso.

Introducgao

Tratarei aqui de uma proposta de construcdo de conhecimento pela
experimentacdo teatral, que tem como principio uma relacdo simbidtica entre o
teatro e a educacéao. Ao tecer e tramar fios de influéncias tedricas e praticas que se
perpassaram, dialogaram, ao longo de minha experiéncia como teatro-educadora,

desenvolvi uma proposta que chamo de tramatica para o teatro na educacgéo.
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O fazer tramatico consiste em buscar formas de interagdao entre diferentes
linguagens artisticas, numa praxis pedagdgica teatral que dialogue aberta e
intensamente com essas linguagens, trabalhando com o sensivel, possibilitando
(re)leituras do mundo, visando a consolidagdo de uma estratégia pedagogica de
conhecimento de si, do mundo e das linguagens artisticas abordadas.

Neste processo importa refletir e estranhar - no sentido brechtiano, de Bertolt
Brecht — colocando-se em jogo (e em jogos)' de forma dramatica e teatral a partir
de modelos de acdo visando a criacdo colaborativa de exercicios, e também
permitindo a elaboragéo de produtos artistico-teatrais.

Os modelos de acéo, dentro do teatro didatico de Brecht, restritos aos textos
das pecas didaticas, sdo objetos de imitagao critica que propiciam diversidade de
respostas, por meio da historicizagédo e da contextualizagdo (KOUDELA, 2001), e em
conjungdo com o estranhamento, que busca a dissolugdo da aparéncia de
naturalidade, era utilizado como instrumento pedagodgico objetivando a educagéo
estético-politica.

Na proposta framatica abraco o propdsito de Brecht de uma educacéao
estético-politica, no entanto, os modelos de acdo aparecem de formas diversas,
como obras artisticas, musicas, poesias, sequéncias de filmes, pinturas, gravuras,
esculturas, videos, textos teatrais, e também como relatos de experiéncias de vida,
noticias jornalisticas, manifestagdes culturais, rituais, etc. Esses, os modelos de
acao, sdo percebidos e interpretados em analises ativas'®, improvisacdes teatrais, e

propiciando exercicios, num momento inicial, que possibilitem uma melhor

14 O jogo dramatico na acepgdo francesa, na visdo de Jean-Pierre Ryngaert, e o jogo teatral na

acep¢do de Viola Spolin. Ambos os jogos tém uma perspectiva de renovagdo do Teatro e origem

marcada pelo engajamento de carater social (PUPO, 2010). Além dos jogos para atores ¢ ndo-atores de

Augusto Boal, aos quais se acresce o engajamento politico.

15 A andlise ativa de textos teatrais, decorréncia do método das agdes fisicas desenvolvido por

Constantin Stanislavski (1863-1938), possibilita que o ator seja guiado por suas agdes em cena, € ndo
por suas emogdes, evitando assim generalizagdes emocionais e retéricas (CARVALHO, 2009).
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compreensao dos mesmos € a sua relagao com a realidade.

A ideia central € que os modelos de agdo no fazer framatico conduzam a
experimentacdo dos educandos, de forma significativa, das Artes e das relagbes
humanas que elas aludem.

O processo tramatico é dialégico, numa perspectiva bakhtiniana (de Mikhail
Bakhtin), onde o dialogo é entendido como ponto de tensao entre o “eu” e o “outro”,
entre enunciados, valores e forcas sociais, e tanto educandos quanto os
tipos-personagens dos modelos de agéo trabalhados sdo tomados como sujeitos
polifénicos (portadores de diversas vozes sociais), histéricos e ideoldgicos
(MARCHEZAN, 2016).

O processo tramatico € também colaborativo, na acepgado de Sérgio de
Carvalho (2009), por considerar que essa maneira de criar se constitui como

ferramenta de conscientizagao e desalienagao.

1 O caso estudado, fragilidades e oportunidades

Destramado o tramético trago para esse trabalho o resultado da analise'® de
um processo a partir do produto desenvolvido tramaticamente em um curso técnico
para atores em Manaus - AM, em uma instituicao particular, no decorrer da disciplina
Expressao Corporal, com duragdo de seis meses e dois encontros semanais com
trés horas de duragdo, no ano de 2006. O produto, um roteiro de teatro gestual
intitulado Fabrica de Loucos, foi desenvolvido por educandos recém-saidos do
ensino médio, alguns ja no inicio de cursos de graduagao e outros que objetivavam o
ingresso no ensino superior.

Embora tenha me aproximado de um resultado que considero positivo e até

promissor para o fazer tramatico, no decorrer e ao fim das analises, pude perceber

16 Essa analise é parte da monografia de conclusdo do curso de especializagdo em
Pedagogia da Arte no ano de 2011, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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algumas fragilidades: a) relacionas ao processo colaborativo de criagédo, a qualidade
do texto de um ponto de vista literario; b) ao determinismo ambiental; c) e, na busca
de uma estética brechtiana, ao excesso de didatismo nas cenas.

Na primeira fragilidade apontada, por maior que seja a clareza e consciéncia
formal do educador que atua como co-dramaturgo colaborativo, ou ainda como o
unico nessa funcao, ele nem sempre sera propriamente um escritor. Quanto a
segunda, apresentou-se a necessidade no roteiro de se designar um unico lugar
para as agdes (caracteristico do naturalismo, que foi duramente criticado por Brecht),
que eram em si mesmas diversas, decorrentes de uma possivel falta de foco, de
delimitacdo tematica. Por ultimo, a necessidade sentida pelos educandos de se
fazerem entender, implicaram em um excesso de justificativas cénicas e pouco
espaco para lacunas e entredizeres que demandariam uma participacao intelectiva
maior do publico.

No entanto, essas fragilidades apontadas provavelmente orbitam a agudesa
da forma, os “pontos fortes” do fazer tramatico: jogar com a realidade numa aula de
teatro, abrindo brechas para a manifestagdo do desejo dos educandos, e
promovendo o fazer processual dialégico e colaborativo, o que sinaliza a
configuracédo efetiva de uma estratégia pedagdgica de (re)conhecimento de si, do
mundo e da linguagem teatral. E também, no convite aos educandos a teatralizarem
o0 contexto sodcio-politico e cultural, fazendo interagir diferentes linguagens e
manifestagbes artisticas, numa praxis pedagogica teatral voltada a experimentacao
dialégica e ao processo de criagdo colaborativa, processos estes que propiciam

(re)leituras do mundo.

2 Do produto ao processo
O roteiro teve seu ponto de partida apds muito experimentarmos e chegamos

a um acordo quanto a abordagem de diferentes formas de opresséo social que
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levam — ou podem levar — a loucura. Tema definido, debatemos sobre loucuras
cotidianas e surgiram questdées como a condi¢ado da mulher, dos moradores de rua,
dos “loucos por dinheiro”, dos viciados, dos explorados, dos torturados. Gerando os
loucos que perderam a razao, os loucos que se apaixonaram intensamente por algo
ou por alguém, o insensato, o excéntrico, o imprudente, o doidivanas... Todos
submetidos ao poder de uma instituicdo manicomial destinada a eles.

Os modelos de acao inicialmente trabalhados colaborativamente foram
algumas gravuras de M. C. Escher. Os primeiros deles foram Ordem e Caos, Oito
cabecas, Escada acima e escada abaixo e Cbncavo e convexo, reforgcando a
tematica Sociedade que enlouquece. As gravuras de Escher, logo no primeiro
momento, perceptivo, trouxeram o tema da loucura, diante, creio, da exacerbagao de
imagens fantasiosas, com suas repeti¢gdes ritmicas, com a exploragdo maxima do
espaco e repeti¢cdes ilimitadas - segundo M. C. Escher “imagens de pensamento”
(ESCHER apud TASCHEN, 2006, p. 5), com seu tipico carater figurativo.

Em seguida, no momento interpretativo, foi levantado o tema sociedade,
principalmente no trabalho com as obras Céncavo e Convexo e Oito Cabegas. Mais
tarde o tema surge novamente em Relatividade. Essa “sociedade” apareceu em
cena dividida em duas, os capitalistas e os trabalhadores, mas em ambas, as
personagens das obras nos jogos surgiram como loucas ou a ponto de enlouquecer.

Todas as obras de Escher que trabalhamos suscitaram a reflexdo sobre a
loucura, mesmo no terceiro momento de trabalho, onde buscamos compreender as
obras contextualizando-as'’. E compreender a percepcdo que tivemos delas, a
interpretacdo que o grupo deu a elas de maneira quase que inconsciente, em
improvisagdes, e de que forma essa interpretacdo das obras podem ser

compreendidas, de forma a desnaturaliza-las e estranha-las, langando um olhar de

17 No caso das gravuras de M. C. Escher contamos com escritos do préprio que

descreviam as obras, com sua biografia e os principais acontecimentos das décadas de
maior produgao do artista grafico no mundo.
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fora para todo o processo de trabalho.

Feito isso, vimos em grupo surgir um agigantamento da questao mulher e por
fim cinco das oito personagens e suas principais cenas continham algum tipo de
aproximacdo de algum tipo de opressao sofrida pela mulher na sociedade
contemporanea.

Dai o recorte para analise: uma retrospectiva dos motivos pelos quais uma
mulher foi internada em uma instituicdo para loucos é a cena em que a personagem
Mulher Maria Maria se vé “rodeada” por seus poucos direitos e muitos deveres
representados nas agdes de outras quatro personagens Outra Mulher, mesma
historia!?, Mae, mais uma, Operaria e Revolucionaria.

A Mulher Maria Maria procura realizar a agdo de cada uma das outras
personagens que, levadas pelo ritmo distorcido, cada vez mais rapido, da musica
Maria Maria de Milton Nascimento e Fernando Brant (na voz de Mercedes Sosa), vai
do prazer (na descoberta da possibilidade de lutar por direitos) a exaustao (de tantos
deveres “acumulados”, formalmente, e o pouco tempo disponivel para dar conta de
tudo, e das condigdes reais para usufrui-los), culminando na tentativa de suicidio
(que é impedido por uma enfermeira) ao som da musica No Analices de Claudio
Cartier e Paulo Cesar Feital, na voz de Milton Nascimento.

Para a criagdo das cinco personagens citadas muitos foram os modelos de
agao utilizados, levados por mim e pelos educandos, com o intuito de neles
encontrar, nos modelos de acao, possibilidades de provocar um outro olhar.

Dos modelos utilizados cabe destacar alguns deles, como poesias de Cora
Coralina e textos de Nair de Tefé, cartunista mais conhecida como Rian, e de
Patricia Rehder Galvéao, escritora e jornalista, mais conhecida pelo pseuddénimo de
Pagu, além das frases: “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, da filésofa e
feminista Simone de Beauvoir; e “Nada causa mais horror a ordem do que mulheres

que lutam e sonham” do martir da independéncia cubana José Marti.
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Como modelos de agao imagéticos foram utilizados trechos dos filmes: Terra
em Transe de Glauber Rocha (um pequeno mondlogo da personagem Sara,
interpretada pela grande atriz Glauce Rocha, sobre os anseios de uma mulher
comum); No6s que aqui estamos por vos esperamos de Marcelo Masagao (a
sequéncia que mostra a evolugdo das mulheres no século XIX); e Que bom te ver
viva de Lucia Murat. E ainda quadros como Operarios de Tarsila do Amaral , além
das gravuras e desenhos de M. C. Escher como: Order e Chaos, Relativity e
Ascending and Descending.

Foram utilizadas também as musicas que foram absorvidas na cena, além da
Vivendo e aprendendo a jogar de Guilherme Arantes na voz de Elis Regina, relatos
pessoais das alunas e manchetes de jornais que abordavam a tematica.

Os modelos de acdo mencionados nado s6 foram contextualizados,
historicizados e anadlisados ativamente, dialogicamente e colaborativamente,

sugerindo outros olhares para as mesmas e-ou para outras histérias.

3 O recorte e algumas consideragoes

Durante a especializacdo apostei na Analise do Discurso de inspiragao
pecheuxtiana'®, doravante AD, enquanto metodologia para compreender como
alguns sentidos foram produzidos. O desafio era produzir um olhar livre dos efeitos
(ideoldgicos) de transparéncia constituidos nos textos. Ou seja, quis observa-los em
sua opacidade para melhor compreender o processo pedagogico neles realizado.

Para tanto, o titulo desses produtos finais, os nomes das personagens e seus
textos nas cenas recortadas foram analisados em alguns funcionamentos sintaticos,
quando estes apresentaram relevancia, e em escolhas lexicais, buscando perceber a

presenca e manifestacdo dos modelos de agao trabalhados, com destaque para

18 Ou seja, de Michel Pécheux, que desenvolveu uma teoria materialista do discurso a
partir da linguistica, da psicanalise e de uma concepg¢ao marxista da ordem social
(INDURSKY, 2008).
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relagbes de opressédo e resisténcia, tomado como indice global, dispositivo de
entrada nos textos.

Detectados as formas como os modelos de acdo utilizados no processo de
criagdo apareceram no produto colaborativo final tornou-se possivel tecer
argumentagdes, reflexdes e aproximagdes de respostas ao problema central,
relacionado a apropriagao da linguagem teatral e a abertura propiciada pela proposta
tramatica a (re)leituras do mundo.

Uma mulher que luta por seus direitos, que trabalha, € esposa, cuida do
marido, dos filhos e da casa, condicdo da maioria das mulheres no mundo, € uma
mulher forte, mas que diante da pressdo da sociedade e dos automatismos na
realizacdo de suas tarefas vé a conquista de seus sonhos — de igualdade, de poder
trabalhar, de amar e ser amada, ser mae e ter um lar — se transformar em penosas
obrigacdes, tendo de aceita-las e ainda sendo pressionada a ser feliz — exigéncia
esta ndo so dirigida a mulher, mas a todos, causando o efeito contrario. A seguir
apresento o recorte.

Figura 1 — recorte do roteiro Fabrica de Loucos

Os refletores se acendem.

A Mulher Maria Maria esta no centro a frente, foco nela, que tem sombras projetadas nas paredes. Ela
observa alguns dos espect-atores, depois cada um dos internos.

Todas as outras personagens estdo na penumbra dos refletores da Mulher Maria Maria.

Outra Mulher, mesma historia!?, que esta no centro da parede lateral esquerda da sala, esfrega o chao
compulsivamente.

Maie, mais uma, que nesse momento esta no centro da lateral direita, nina o travesseiro, cantarolando
baixinho Lullaby de Brahms.

A Operaria ja de pé, mas ainda de olhos fechados, proxima a parede lateral na direita alta, trabalha
executando seus mesmos movimentos de forma precisa.

O Mercenario esta de pé proximo ao fundo, no centro, contando seu dinheiro.

O Mendigo que estava na parede lateral, esquerda baixa, corre até o centro e carrega o lixdo até o
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fundo tragando uma diagonal. Neste ponto esta a Revolucionaria e ao vé-la o Mendigo retorna a sua
posicdo inicial e senta-se encolhido, permanece assim até o fim do quadro.

Revolucionaria observa o latdo, retira o sutid por baixo da blusa e simula que acende um isqueiro para
queima-lo, segura o sutid acima do latdo e da socos no ar, como quem protesta.

A Mulher Maria Maria que antes observava a tudo e todos sentada, vai curiosa, em dire¢ao a
Revolucionaria, na esquerda alta. A primeira ¢ rapidamente contaminada pela agdo da segunda.
Inicia-se a musica Maria Maria.

A Mulher Maria Maria também retira seu sutid e o atira no latdo e da socos no ar. Em seguida ela
caminha em dire¢do a Mae, e realiza a mesma agdo que ela, nina um bebé imaginario. Depois se dirige
até a Outra Mulher, mesma historia!? e também limpa o chio freneticamente. Na sequéncia vai até o
Mercenario e abraga-o por tras, ele a ignora. Ela segue em direcdo a Operaria e executa 0s mesmos
movimentos precisos desta.

Essa sequéncia de agdes da Mulher Maria Maria repete-se 4 vezes, a cada vez que reiniciar sua
sequéncia o ritmo de suas agoes é acelerado assim como a musica Maria Maria, que também é
alterada em seu tempo e distorcida.

Mulher Maria Maria mostra visiveis sinais de cansago, até que se esgota e a musica termina. As
demais personagens continuam suas a¢des em camera lenta.

Entra a musica No Analices.

Caminha novamente até o centro € comeca a rasgar sua roupa, sua pele, completamente desnorteada,

até cair no chio.

O recorte acima foi um dos que selecionei para analise na minha
especializacdo. A trama montada poderia indicar a obrigatoriedade da resignacao
feminina as condigdes que sao impostas as mulheres, contida na musica No
analices que diz, “Se queres ser feliz como me dizes, ndo analises, ndo analises”. O
que permanece entdo é a ideia de um eterno carregar de cruz. Ou sera que é
possivel, a partir desse desfecho, com a personagem completamente desnorteada
com a cangao No analices ao fundo — que pode também ser interpretada como ironia
— vislumbrar a seta que indica um caminho de luta, em frente e ascendente ao

indicar que as imposi¢des da sociedade s&o tdo absurdas que sO nos resta
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ignora-las dando asas aos nossos maiores desejos?

Questionamentos assim permaneceram, permanecem, e-ou permanecerao
em cada um dos educandos envolvidos no processo, e, creio, também nos que
viram o espetaculo.

E ai, nesse processo, onde enfocamos os aspectos educacionais,
concretiza-se a perspectiva tramatica que propicia (re)leituras de mundo, uma vez
que (re)conhecem a eles mesmos, o outro, e a linguagem artistica teatral.

Os proximos passos visam explorar esse fazer tramatico em processos nao
voltados a escrita teatral, e o seu potencial efetivo na intensificagdo das relagbes

constitutivas entre arte e educacao.
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A REPRESENTACAO DO MOVIMENTO AGRARIO DE COTAXE EM
MATERIAIS DIDATICOS DE HISTORIA DO ESPIiRITO SANTO

PENA, Victor Augusto Lage

Resumo: Esta comunicagdo em consiste em uma analise de livros didaticos de Histdria do
Espirito Santo, a fim de compreender como o Movimento Udelinista é representado nesses
materiais. O Movimento Udelinista foi um movimento agrario que ocorreu entre as décadas
de 1940 e 1950, em uma regido que hoje entendemos como noroeste do Espirito Santo,
tendo o seu foco no vilarejo de Cotaxé, no municipio de Ecoporanga. Vale ressaltar que no
periodo em que ocorreu o conflito, a regido era contestada também por Minas Gerais, logo,
nao havia presenca efetiva de nenhum dos dois estados na regido. O limite entre os dois
estados, naquela regido, s6 foi definido em 1963. Nesta comunicacdo, foi feito um
comparativo das representagbes presentes nos livros didaticos, comparando-os com
diversas fontes historicas sobre o movimento: documentos oficiais, memadria, além de
material midiatico. O objetivo & compreender o processo de construgao dos discursos
presentes em materiais didaticos como o livro Histéria e Geografia do Espirito Santo, de
Moreira e Perrone, voltado para o ensino médio; e Histéria do Espirito Santo de Silva Filho,
que tem como publico alvo alunos do quinto ano do ensino fundamental. Para fazer tal
analise utilizamos o conceito de representacdo apresentado por Roger Chartier, além do
conceito de memoria apresentado por Maurice Halbwachs. Espera-se que esse estudo
provoque reflexdes sobre as representacdes presentes em livros didaticos, que como a sua
reproducdo em ambientes educacionais podem gerar o esquecimento de uma memoaria e o
fortalecimento da outra.

Palavras-chave: Livro Didatico. Histéria do Espirito Santo. Representagdo. Movimento
Udelinista.

Introducgao

Esta comunicagdo tem por objetivo analisar livros didaticos de Histéria do
Espirito Santo, e como eles retratam o movimento agrario no noroeste do estado,
mais precisamente o Movimento Udelinista. Foi feita uma comparacdo das
representacbes apresentadas pelos livros didaticos com as pesquisas

historiograficas, além de fontes historicas.
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O Movimento Udelinista foi o pioneiro na regido, e consistia em um movimento
agrario, ocorrido em uma vila chamada Cotaxé que se localizava na regido de litigio
entre os Estados do Espirito Santo e Minas Gerais, no final da década de 1940 e
inicio da década de 1950. Hoje a vila é um distrito de Ecoporanga, municipio da
regido noroeste do Espirito Santo. O movimento objetivava garantir a permanéncia
dos posseiros na regido., queriam impedir o surgimento de grandes fazendas,
mantendo a regido como lugar de pequenas propriedades. Porém, surgem na regiao
fazendeiros que, teoricamente, compraram as terras, nem sempre com
documentagdes verdadeiras, reivindicando a posse daquele territério. O conflito
ocorre, entdo, entre os posseiros, que eram 0s primeiros ocupantes daquele
territorio, contra os grileiros, detentores de documentagédo. Como a regiao ainda era
contestada por Minas Gerias e Espirito Santo, n&o foi possivel averiguar a
legitimidade desses documentos, pois ora eram feitos por Minas Gerais e ora pelo
Estado do Espirito Santo. Sabe-se, que a pratica de falsificacdo de documentos de
posse de terras era comum naquele periodo, porém nao ha conclusdes efetiva sobre

o caso de Cotaxé.

Vale ressaltar que o0 movimento agrario da regiao € um movimento de longa
duragdo, no qual teve participagdo posterior de grupos politicos como o Partido
Comunista do Brasil (PCB), Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA). Porém o recorte temporal desta
comunicagcao é a fase inicial do movimento, momento em que era liderado por
Udelino Alves de Matos. Essa primeira parte do movimento consistia em uma
organizagao sem filiagao partidaria, ou comunicagédo direta com outras militdncias
agrarias do Brasil. A partir dos conflitos agrarios da regido, uma série de
representacbes sobre o movimento foram construidas, e por diversas vezes sao

conflitantes. E possivel encontrar interpretacdes que comparam o Movimento

<OERAL O
& O
g % s Ll Realizagio & apoio
Lepi sy £ ]
£ o S g clegigdo do Cusqgde  PPGEEB

edagogia
219



21 A 24 DE NOVEMBRO
‘ ‘ ‘ SfMﬂ D UFES CAMPUS SAQ MATEUS

SEMANA DAl PEDAGOAI

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACARO.™

Udelinista com Canudos, liderado por Anténio Conselheiro, construindo o esteredtipo
de um movimento messianico, e outras representagdes que reafirmam o movimento
como politico, de busca por terra, ndo tendo relacdo com o espiritual.

Objetivamos, nesse trabalho, compreender os processos de construgao das
representacdes, além de entender qual delas chega aos livros didaticos, pois
sabemos que o ensino de histéria ajuda no processo de constru¢édo de memoaria e de

identidade. Afinal, devemos pensar também sobre os objetivos do ensino de Histéria.

Ao lado da decantada frase de que a histéria era a disciplina que
deveria “formar o cidadao critico e consciente”, os debates
apontavam para outra finalidade da disciplina ligada a superagéo do
ideario nacionalista do regime militar e repensar o problema de
identidade social, bem como enfrentar problemas dos preconceitos
raciais camuflados sob o slogan do Brasil ser o pais da “democracia
racial”. Que pais € esse? O Que € ser brasileiro? Estas tém sido
indagacées de muitas das propostas curriculares de historia.
(BITTENCOURT, 2007, p. 41)

Percebemos entdo, que no processo de construgcao de identidade, o ensino
de Histéria ndo busca, ou ndo deveria buscar, a constru¢ao de uma unica identidade
nacional, e sim de varias identidades, levando de em consideracdo as diversas
culturas e regionalismos presentes no Brasil. Pensando nesse aspecto, torna-se
justificavel, a analise também de historia regional nos materiais escolares, além de
questionar quais sao as representacdes ali presentes, e quais identidades ajudam a

criar.

Metodologia

Foi realizada uma leitura detalhada dos materiais didaticos em questao, e
comparados com outros discursos presentes em outros objetos de discurso. Essa
comparagao permite encontrar com qual discurso politico o livro didatico se
assemelha, compreendendo a construgdo da representagdo presente nesses
materiais. Analisamos apenas dois livros didaticos, pois ndo foram encontrados

outros materiais que tratassem da tematica do Movimento Udelinista. Compreendo
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que a nao aparicado desse conteudo em demais materiais didaticos caberia uma
analise em relagdo ao esquecimento, mas isso seria uma outra discussao que nao é
0 nosso foco neste momento.

Optamos por analisar livros didaticos sobre o Movimento Udelinista pois ele
interfere na construcdo da memoaria coletiva dos moradores da regido de Cotaxé.
Porém, devemos levar em consideragao que “O livro didatico € um objeto cultural
contraditorio que gera intensas polémicas e criticas de muitos setores, mas tem sido
sempre considerado como um instrumento fundamental no processo de
escolarizagdo.” (BITTENCOURT, 2004). Portanto, apesar de polémico, os livros
didaticos sao utilizados pela grande maioria dos professores de Histéria.

Ao analisar os livros didaticos em questdo, levamos em consideragao as
ideias de identidade, pois como vimos anteriormente, o ensino de historia esta
completamente ligado a construcdo dessas identidades. Porém devemos estar
atendo as relagdes de poder existentes nessas identidades, afinal

[...] a identidade e a diferenca estao, pois, em estreita conexdo com
relacbes de poder. O poder de definir a identidade e de marcar a
diferenca ndo pode ser separado das relagdes mais amplas de poder.
A identidade e a diferenga ndo sao, nunca, inocentes (SILVA, 2000,
p. 81).

Ao pensar nessas relagcdes de poder, nas construgdes de identidade e nos
discursos, percebemos a importancia de analisar qual discurso fala sobre o
Movimento Udelinista, e quais s&do suas intencionalidades nesses discursos.
Entendemos os diferentes discursos como “conflitos de representagao”, no qual o
vencedor chega no livro didatico e se afirma enquanto “verdade” sobre o passado.

Resultados e discussao

Foram encontrados apenas dois livros que tratam do assunto, um deles é o
Histéria e Geografia do Espirito Santo, material de maior circulagdao no Estado do

Espirito Santo sobre a histéria e a geografia local, foi escrito por Thais Helena
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Moreira e Adriano Perrone. Esse material € voltado para alunos do ensino médio e
. : 19 e .

para estudos pré-vestibulares . Encontramos também citagdes sobre o Movimento

Udelinista no livro Histéria do Espirito Santo para as turmas de 5° ano do ensino

fundamental, de autoria de Augusto Gomes Silva Filho.

No livro Historia e Geografia do Espirito Santo de Thais Moreira e Adriano
Perrone (2007, p. 126), é possivel encontrar uma representacdo messianica do
movimento e de que ele queria construir um novo estado na regido: “Foi criado pelo
movimento o Estado de Unido de Jeova, num misto de questao fundiaria e pregacao
religiosa”. De acordo com essa representagcdo, os posseiros, insatisfeitos com a
auséncia de forgas estaduais queriam criar um novo estado na regiao, denominado
“Estado de Unido de Jeova”, onde seu lider, Udelino Alves de Matos era um
pregador, uma espécie de lider religioso, caracterizando assim um movimento

messianico.

Por se tratar de um material didatico, é provavel que para sua escrita tenham
se baseado em outros materiais sobre o tema, como as obras de Adilson Vilaga,
Cotaxé; Cotaxé a reinvengdo de Canudos e outras obras como O Masscre em
Ecoporanga de Luzimar Nogueira Dias. Essas obras foram pioneiras nas pesquisas
sobre 0 movimento, e trazem a mesma representacao encontrada no livro didatico

de Moreira e Perrone.

No que se refere ao carater messianico do movimento, a obra de Dias
aparece como um livro curioso. Durante a introdugao do livro ele defende

nitidamente a ideia de que o movimento havia sido messianico.

Os Primeiros conflitos entre camponeses e latifundiarios ocorreram,
de fato, em Cotaxé, com a chegada de Udelino Alves de Matos e

19 vale ressaltar que a Universidade Federal do Espirito Santo, maior universidade do
estado, ainda utilizava o vestibular como forma de acesso a universidade até o ano de 2016,
quando passou a utilizar o SISU (Sistema de Selecdo Unificada). Era comum nos
vestibulares cobrar conteudos de histéria e geografia local.
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outros desbravadores, no final dos anos 40. Uma luta que as
autoridades da 40 época compararam a uma “nova Canudos”. [...]
Udelino seria um Anténio Conselheiro, por sua religiosidade,
misticismo, tentando fundar um novo estado na regiao litigiosa, com o
nome de “Estado de Unido de Jeovah”. (DIAS, 1984, p. 13)

Na introdug¢ao de sua obra Dias reproduz o que as “autoridades da época”
entenderam sobre o movimento. Apesar de ser uma obra com cunho politico e
denunciativo, em nenhum momento € entendido que esse carater messianico seria
uma construgdo de seus repressores. Porém, a ideia messianica nao é sustentada
ao longo do seu livro. Apesar de ter um capitulo dedicado exclusivamente ao Estado
de Unido de Jeovah, em nenhum momento o autor volta a fazer referéncias da luta
dos posseiros como messianica. Udelino deixa de ser o lider religioso e volta a ser o

lider politico, afinal esse é o principal foco de Dias em seu trabalho.

Compreendida a obra de Dias, vamos analisar as obras de Adilson Vilaca, a
comegar pelo romance, Cotaxé, citado anteriormente. Logo na nota da primeira
edicdo, o autor deixa claro que seu livro ndo se trata de uma reprodugdo, nem
mesmo uma construgdo de uma verdade sobre o passado: “Nao é tarefa do artista
contar as coisas como sucederam, mas como poderia ter sucedido”. (VILACA, 1997,
p. 13). Porém, mesmo esclarecendo que aquela ndo é uma obra historica e sim
literaria, de ficcdo, o romance ajuda a construir todo um imaginario sobre o

acontecimento.

De qualquer forma, estamos aqui diante do seguinte fato: nossa
ficcdo que responde pelo romance histoérico a partir de 30 é aquela
que se coloca no desdobramento direto de nosso regionalismo
literario e, com ele, das correntes migradas do século XIX, a partir
dos primeiros exemplos do romantismo com o acréscimo devido e a
seu tempo da matéria realista [...]. A extragdo do romance histérico
através dessa clave, nas décadas que se seguiram, apenas confirma
o papel fundamental que a forca da tradicdo ocupa entre nossos
romancistas. (SANTOS, 2011, p. 299/300)
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Essa forca da tradicdo nos romances historicos, apresentada por Santos, &
nitida na obra de Adilson Vilaga, pois ele reforgca em sua obra a imagem apresentada

por uma histdria tradicional sobre o Movimento Udelinista.

Ao analisarmos a obra de Vilaga devemos nos atentar para as representagoes
que o autor faz de Udelino Alves de Matos, pois devemos entender “personagem
como um ser ficticio responsavel pelo desempenho do enredo: quem realiza a agao.”
(MOTTA, 2013, p. 173). Os personagens, reais ou nao, individuas e/ou coletivos, séo
0s responsaveis pelas a¢des que iremos discutir ao longo nesta analise. Portanto, ao
analisarmos 0 movimento e o seu suposto messianismo, estamos analisando como
Udelino e sua relagdo com os demais udelinistas sao interpretadas, pois elas sao

necessarias para a compreensao das representagdes do proprio movimento.

O romance Cotaxé, além de retratar o movimento como uma tentativa de
construgcdo do Estado de Unido de Jeovah, conta a histéria de um romance de
Udelino Alves de Matos com sua amada Isabel, em que seu amigo acaba roubando
sua pretendida pedindo a mao dela em casamento antes dele. Além disso, ha outros
triangulos amorosos dentro do livro. Jodo come-vivo, personagem que representa o
bracgo direito de Udelino, o Jorge Come-cru, acaba se envolvendo com a governanta
da Casa de Tabua, no romance, sede administrativa do Estado de Unido de Jeovah.
O grande problema esta no fato de ela ser casada com outro posseiro. Varias
histérias pessoais dos personagens atravessam o romance, € a maioria delas acaba
em desgraca. Na obra de Vilaga, Udelino vai embora deixando sua amada casada
com o seu amigo, e Jodo Come-vivo acaba sendo morto pelos militares do Estado

do Espirito Santo.

Em relacdo ao carater messianico do Movimento Udelinista, ha na obra
literaria de Vilaga uma construgdo do personagem Udelino como uma pessoa

extremamente religiosa, criando assim uma imagem de que o movimento tenha um
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carater messianico. E comum encontrar nas obras de Adilson Vilaga (2007, p.15)
que “Os ventos de Canudos ainda animavam os sertoes, e Udelino, de naturalidade
baiana, estava impregnado da heranga de Anténio Conselheiro quando chegou ao
contestado”. Porém, ndao ha nenhuma evidéncia empirica para tal afirmacao. Essas
afirmagdes surgem de um pressuposto de que o lider dos posseiros, por ser baiano,
pode ter tido conhecimento e admiragdo dos acontecimentos de Canudos. Porém,
devemos considerar as dimensdes geograficas da Bahia, sendo um estado muito
grande, e compreendermos que as informagdes na época néo circulavam de forma
rapida, muito menos havia um processo de escolarizagéo eficaz no interior do Brasil
na época. Udelino, que possivelmente € do sul da Bahia, regido muito distante do
Arraial de Canudos, que se localizava ao sertdo do norte da Bahia, proximo ao

Sergipe.

Mas afinal, o que diferencia um movimento politico de um movimento
messianico? Inicialmente é importante compreender o conceito apresentado por
Maria Isaura Queiroz, para quem o messianismo consiste em uma doutrina, podendo
ser cristd ou qualquer outra forma de religiosidade. Essa doutrina obrigatoriamente
gera um movimento social/religioso, em que é respeitada toda a sua légica interna
que varia conforme cada doutrina. O movimento messianico necessita de um lider,
Nno caso 0 messias, ou o profeta, que deve ser carismatico, tendo caracteristicas de
um lider religioso, sendo considerado um filho de Deus, ou um enviado divino,
responsavel pela melhora na sociedade em que vivem seus seguidores (QUEIROZ,
1965).

Percebe-se entdo que um movimento messianico precisa de uma crenca,
somada a uma luta politica, uma agao transformista, regida e incentivada pela

crenca em questdo. Complementando a compreensao do conceito de messianismo,
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€ relevante citar Mauricio Vinhas de Queiroz, que compara um movimento

messianico a um movimento social laico:

O messianismo significa algo mais que um simples “desgosto” pelo
mundo, ou uma n&o-aceitagcdo da vida social como esta se revela.
Nos movimentos revolucionarios laicos, ha também uma recusa as
condicbes de existéncia, porém os revolucionarios procuraram atuar
dentro da realidade, a fim de transforma-la. J&4 o messianismo leva
sempre a um alheamento, a um desligamento do corpo social, e a
instauracao, fora dele e oposta a ele, de uma nova comunidade que
confia na transfiguragdo supranaturista do mundo. (QUEIROZ, 1996,
p. 252/253).

Além de uma fé, é necessario a agao dos individuos envolvidos, o que gera
um movimento de motivacdo politica e religiosa. Entendemos entdo que para
considerarmos um movimento politico enquanto messianico, a luta politica caminha
lado a lado de uma fé religiosa, uma crenga espiritual no lider do movimento e, por
ser um enviado de Deus, teria o poder da verdade e a capacidade de liderar o
movimento. Porém, “o apelo a valores religiosos nao seria uma atitude alienada, mas
a expressdo da revolta por meio do unico canal possivel no contexto cultural

tradicional”’. (NEGRAO, 2001, p.122).

E muito comum que a luta politica sertaneja seja construida com
embasamentos religiosos, pois a religido, na maioria das vezes um catolicismo
popular repleto de sincretismos, € muito presente na cultura popular do sertao
brasileiro. Ndo podemos ignorar tais caracteristicas culturais desses grupos. Como
salienta Lisias Nogueira Negrao, ndo se trata de uma alienagdo e sim uma busca

politica através do viés mais acessivel a eles, no caso o viés religioso (idem).

Seguindo para a analise do segundo livro didatico, voltado para o quinto ano
do ensino fundamental, Historia do Espirito Santo de Augusto Gomes da Silva Filho,
percebe-se uma outra representagao. No livro ndo ha referéncia sobre o carater

religioso de Udelino, nem cita a criagdo de um novo estado.
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Na década de 1950 surgiu um movimento — liderado por Udelino
Alves de Matos, um alfabetizador que trabalhava em uma fazenda da
regidao — que questionava a violéncia dos grandes fazendeiros que
expulsavam os pequenos posseiros da regido do Cotaxé para ficar
com suas terras. (SILVA FILHO, 2008, p. 83)

Percebemos que Silva Filho enfatiza que Udelino era alfabetizador e nao cita
nenhum carater religioso, nem mesmo cita a tentativa de criagao do Estado Unido de
Jeova, defendido por muitos autores. Talvez isso tenha ocorrido por se tratar de uma
obra voltada a criangas do ensino fundamental, e abordar a tentativa de construgao
de um novo estado e o carater messianico dificultaria a compreensao principal do
capitulo, que se tratava de disputas por terras no Espirito Santo. Diferente do livro de
Moreira e Perrone que é voltado para o ensino médio e estudos pré-vestibulares, no

qual o assunto pode ser tratado com uma maior complexidade.

Podemos, também, considerar que o livro de Silva Filho dialoga com
pesquisas mais recentes sobre o movimento agrario do noroeste do Espirito Santo,
que questionam tanto o carater messianico do movimento, como a criagdo do novo
estado. Podemos citar duas dissertagdes de mestrado recém-defendidas que negam
tanto o carater messianico, quanto a criagdo do Estado Unido de Jeova. A primeira
delas foi a de Elio Ramires Garcia Do Estado Unido de Jeovah & Unido dos
Posseiros de Cotaxé, e a dissertagdo de Victor Augusto Lage Pena (o proprio autor
desta comunicagao) intitulada Os Posseiros de Cotaxé e o Movimento Udelinista:
Conflitos De Representagdo. Porém as datas de publicagdo do livro e da defesa
dessas dissertagcdes, ndo nos permitem afirmar que o livro didatico tenha se
baseado nessas obras, pois o material didatico foi publicado em 2008 e as
dissertagdes foram defendidas nos anos de 2015 e 2016 respectivamente. Como
nao foram encontradas outras pesquisas anteriores que negam o carater messianico
do movimento, a tese de que houve uma simplificagdo do conteudo € a mais

provavel até o momento.
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Os dois livros didaticos ilustram o conflito de representagdes existente acerca
do Movimento Udelinista, afinal “as memdérias de conflito também s&o conflitos de
memoria” (BURKE, 2008, pag. 90). O caso do Movimento Udelinista nao é diferente,
havia ali duas forgas: por um lado os posseiros lutando por acesso e permanéncia a
terra, e do outro os grileiros tentando trabalhar a Iégica das grandes propriedades
desapropriando os posseiros. Assim, os grupos lutaram para criar e permanecer
uma representacdo que favoreca a sua luta. “As lutas de representagdes tém tanta
importancia como as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos
quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepgao do mundo social, os valores

que sao os seus, e o seu dominio.” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Na citagdo acima, Chartier chama a atencgéo para as lutas de representagao,
importante no processo de dominagdo. Podemos perceber que no Movimento
Udelinista, ha também um conflito de representagbes, em que houve uma memoria
inicialmente abafada, no caso a memoria dos posseiros, e outra apresentada como

histdria oficial, que é divulgada no material didatico de maior circulagao no estado.

Consideragoes Finais

Por fim, compreendemos a necessidade de uma revisao historiografica sobre
o Movimento Udelinista, principalmente no que tange sua representagcdo em
materiais didaticos, por ter um alcance maior ao publico. Proponho a compreensao
do Movimento Udelinista como ndo messianico, e que possivelmente ndo objetivava
criar um novo estado. Tratava-se de uma organizagéo apartidaria dos posseiros da
regido de Cotaxé em busca de garantias de acesso e permanéncia nas terras, além

de lutar por melhorias na regiao.

Por se tratar de um material didatico, devemos levar em consideragao que a

representacdo dominante foi criada com objetivos politicos da época, de deslegitimar
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a organizagao dos posseiros de Cotaxé, gerando um conflito de representagao com
a memoria dos proprios posseiros e de seus apoiadores. Compreender esse conflito
de representacdo ajuda-nos a compreender os conflitos sociais, além de nos ilustrar
que os materiais didaticos, nem as praticas pedagogicas, nao estao isentos de

posicionamentos politicos e visdes de mundo.
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HERPETOLOGIA COMO PRATICA NO ENSINO DE CIENCIAS EM UM
CURSO DE POS-GRADUAGAO: UTILIZANDO A AULA DE CAMPO NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

AGUIAR, Vilma Rodrigues da Silva
CRUZ , Juliomar de Jesus
CARDOSO, Emilio Batista
NASCIMENTO, Denize Souza
PRADO, Gustavo Machado
Resumo

Este trabalho apresenta a abordagem de uma pratica pedagogica proposta durante a
disciplina Ensino de Ciéncias Bioldgicas na Educagdo Basica, do Programa de
Pb6s-Graduagao em Ensino na Educacgao Basica (PPGEEB) da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES). A pratica foi realizada durante uma aula de campo no
Parque Estadual de Itaunas (PEI), situada no municipio de Conceicdo da Barra,
norte do estado do Espirito Santo. Teve como objetivo analisar a percepg¢ao de cinco
mestrandos do PPGEEB em relagdao a importancia de articular teoria e pratica do
conteudo de herpetologia para o ensino na educag&o basica. Ficou evidente a
mudancga conceitual dos participantes apds a abordagem proposta, no que se refere
a demonstracdo de interesse, reconhecimento de novos aprendizados e
desmistificacdo de crengas em relagdo aos animais, evidenciando a importancia das
atividades propostas na formagéao curricular e continuada no ensino de Ciéncias e

Biologia.
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Palavras Chaves: Aula de campo. Praticas de ensino. Répteis e anfibios

1- Introducgao

Nos dias atuais, a formacdo de professores para a educagao basica tem sido
constantemente debatida entre os pesquisadores da area como forma de melhor
compreender o seu status atual frente a uma concentragéo de avangos e mudangas
que se encontram presentes no mundo contemporaneo, onde, tanto professores
quanto os estudantes estao inseridos. Deste modo, Tardif (2000) destaca que ‘[...]
Esse enfoque considera que o profissional, sua pratica e seus saberes ndo sao
entidades separadas, mas “co-pertencem” a uma situagao de trabalho na qual

“co-evoluem” e se transformam”.

Diante de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, o professor agora precisa
reinventar as suas praticas e metodologias docentes a fim de trazer para os seus
alunos um mundo de curiosidades, descobertas e fascinio pela vida, tendo o desafio
de formar cidad&os criticos, e capazes de intervir no seu meio. Segundo Silva e
Bastos (2012, p.153) no processo formativo dos professores, o desenvolvimento
profissional se caracteriza como uma das fases de sua formagdo, possuindo
limitagdes, impondo a necessidade de uma formacao continuada, visando amenizar

as falhas ocorridas durante o processo.

Desse modo, a formacéo continuada de professores se constitui numa atualizagéao
constante sobre a sua pratica docente, a fim de contextualizar e acompanhar um
mundo cada vez mais tecnoldgico, cientifico e inovador. De acordo com Medeiros e
Cabral (2006, p.14) “A formagao continuada devera ter como paradigma uma pratica
inovadora continua, uma atualizagdo constante ndo somente em eventos e cursos,

mas reflexivas sobre a sua pratica pedagogica”. Para Freire (1996, p.12) “...]
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Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construgao”. Assim, um professor mais reflexivo e critico da sua
pratica docente e aberto a mudangas podera contribuir ainda mais na sua formacao
enquanto professor que aprende e ensina, e consequentemente numa boa formacao
de seu aluno. Nesse sentido, o professor constrdi e se reconstrdi constantemente,

como coloca Paulo Freire

[...] é preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar
nao é transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido
por ele e pelos educandos nas razdes de ser — ontoldgica, politica,
ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa de ser

constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 1996, p.21).

Seguindo o pensamento de Freire nesse aspecto, vale relembrar alguns pontos
importantes relacionados ao avango das politicas de formacao continuada de
professores nos ultimos anos, destacando a exemplo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado (LDB 9394/96) que aborda no Art. 67°, incisos Il e V, o aperfeicoamento
profissional continuado e periodos reservados a estudos destinados aos
professores. Nesse sentido, Silva e Bastos (2012) abordam em uma sequéncia
cronoldgica, em seu artigo sobre Formacado de Professores de Ciéncias, algumas
conquistas referentes a formacéo continuada, como a criagdo da Rede Nacional de
Formacdo Continuada de Professores, elaborada pelo MEC, com o intuito de
atender as demandas dos sistemas de ensino junto as instituicdes da rede de ensino
superior. Em 2009, o MEC instaura a Politica Nacional de Formagéao de Profissionais
do Magistério da Educacao Basica, pelo decreto n° 6.755, que articula a formagao
continuada de professores entre a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios. Logo em seguida, elabora também o Plano Nacional de Formacgéao de

Professores da Educagdo Basica (PARFOR), formando em nivel superior, os
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profissionais ja em exercicio nas escolas publicas, que ndo apresentavam titulagéo

exigida pela LDB.

Um ponto de extrema importancia para que ocorra uma educagao de qualidade e de
beneficio para ambos, se constitui na formacdo e praticas pedagodgicas dos
professores, nesse caso, para trabalhar no campo da formacdo continuada de
professores de Ciéncias e Biologia, abordando de forma reflexiva a importancia das

praticas aliadas com o conteudo tedrico na formagao do professor.

Dessa forma, esse trabalho faz uma abordagem pratica pedagdgica realizada com
cinco alunos do Programa Pés Graduagdo em Ensino na Educacédo Basica
(PPGEEB) de uma instituicdo de ensino superior, como trabalho avaliativo da
disciplina Ensino de Ciéncias Bioldgicas na Educacao Basica. A pratica pedagdgica
foi realizada em uma aula de campo (diurna/noturna) localizada no Parque Estadual
de ltaunas (PEIl), situada no municipio de Concei¢gdo da Barra, norte do Espirito

Santo.

2- Objetivos

Este trabalho teve como objetivo analisar a percepgdo de cinco mestrandos do
Programa Po6s Graduagdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB) de uma
instituicdo de ensino superior quanto a importancia de praticas pedagogicas para

trabalhar os conteudos de herpetologia na educagao basica.
3- Materiais e Métodos

O trabalho teve como metodologia a pesquisa qualitativa, onde buscou-se
compreender a percepgao dos participantes a respeito do conteudo de herpetologia

disponiveis nos livros didaticos da educacao basica, bem como a importancia das
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aulas praticas, desses conteudos, para uma aprendizagem significativa dos
mesmos. Para Duarte (2002), “de um modo geral, pesquisas de cunho qualitativo
exigem a realizagdo de entrevistas, quase sempre longas e semi-estruturadas”.
Nesse sentido, de acordo com Silveira e Coérdova (2009, p.32) “A pesquisa
qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser
quantificados, centrando-se na compreensao e explicagao da dindmica das relagdes
sociais”. Além disso, o trabalho também caminhou pelo método da pesquisa
exploratéria e descritiva, visando compreender melhor o grupo a ser estudado.
Segundo Gil (2002, p.42), “as pesquisas descritivas s&o, juntamente com as
exploratérias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados
com a atuagao pratica. Sdo também as mais solicitadas por organizagbes como
instituicbes educacionais [...]". Deste modo, o autor enfatiza que as pesquisas
exploratdrias e descritivas tém como objetivos a descricao das caracteristicas de um
determinado grupo, tendo como preocupacéo, identificar os fatores que determinam

ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos.

Dessa atividade participaram cinco mestrandos do Programa Pés Graduagdao em
Ensino na Educagdo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Espirito Santo-
CEUNES/UFES. Antes do inicio a aula pratica de campo, foi ministrada uma aula
tedrica sobre os grupos de répteis e anfibios, na sequéncia foram passadas
informacdes e orientagdes sobre o ambiente de estudo, cuidados e prevencoes e a
importancia do uso correto dos equipamentos de protecao individual (EPIs) em uma
aula de campo. Depois das orientagdes, os alunos se deslocaram até o local da aula
pratica e de la seguiram por uma trilha. Enquanto exploravam o ambiente, os alunos
eram informados sobre a vegetacao, tipo de solo e fauna predominante e as
caracteristicas ecologicas existentes na regido. Durante a aula pratica, alguns

exemplares que iam sendo encontrados, foram capturados, analisados e
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fotografados para fins de estudo e em seguida soltos no mesmo local de

avistamento, com auxilio dos participantes.

Apods a aula tedrica e a aula de campo, foi aplicado um questionario simples
contendo duas perguntas, sendo elas: 1) Com base na experiéncia da aula de
campo de observagao de répteis e anfibios no PEI Itaunas, gostaria de saber qual a
percepcado de vocés a respeito desse grupo zooldgico antes e depois da aula? e 2)
Como professores de Ciéncias e Biologia, qual a contribuigdo que esse tipo de

atividade pratica traz para os professores dessa area?
4- Resultados e discussao

Durante a abordagem tedrica sobre répteis e anfibios, que durou aproximadamente
uma hora, os participantes demonstraram algumas reagdes como nojo, aversao e
medo em relagdo aos anfibios e répteis. “Os répteis e os anfibios sdo vitimas de
muitas crencas infundadas, pois a falta de conhecimento vem alimentando o
imaginario popular e fortalecendo ideias erradas acerca desses animais” Pazinato
(2013, p. 34).

No decorrer da aula, os alunos apresentaram uma aversdo maior ao grupo dos
anfibios do que em relagdo ao grupo dos répteis, classificando-os como “nojentos”.
Alguns participantes relataram que o nojo se da pelo simples fato da pele ser
escorregadia e também pelo fato da perereca pular, escalar e aderir as superficies,
como destacou uma das mestrandas em sua resposta a pergunta 1 “Contribuiu para
desmistificar alguns conceitos que tinha, medo, nojo... Essas coisas”. Nesse sentido
para Pazinato (2013, p.17) “Os anfibios, incluindo os anuros, sdo pouco conhecidos
por diferentes motivos, por estarem ligados a mitos, por serem usados em magia ou
por serem considerados “feios” ou “nojentos”. Com relagao ao grupo dos répteis, os

mestrandos demonstraram receio, medo e respeito. Para Feitosa e Abilio (2012,
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p.08) “no campo das crengas populares, para grande parte dos brasileiros, as
serpentes e lagartos sao conhecidos pela periculosidade de tais espécies,

desprezando-se as interagdes troficas que realizam com os demais animais”.

Esses dois grupos taxonémicos encontram-se presentes na cultura popular mediante
lendas, mitos e nos “causos” populares, que na maioria das vezes sao relatos de
geracdes passadas, repassados para as geracdes recentes, e que, possivelmente,
venham a ser transmitidos as geragdes futuras. [...] “Esses saberes sao difundidos
oralmente por intermédio das geragdes desde a Antiguidade e vém se expandindo
ao longo do tempo; este conhecimento tradicional existe em todas as culturas,
independentes da etnia” (Oliveira e Souza,2014). No entanto, sdo tipicamente
representados de forma negativa, e como alguns animais podem ser nocivos aos
seres humanos, sao representados com conceitos errébneos de periculosidade para
as geragoes futuras. Isso ficou bastante evidente na resposta de um dos mestrandos
a pergunta 1, quando disse: “N&o resta sombra de duvidas que anteriormente a
pratica, apesar de ser formado em ciéncias biologicas, pairava certo preconceito,
talvez advindo de experiéncias anteriores a vida académica, resquicios do senso
comum. No entanto, no decorrer da pratica pude perceber que tudo era muito
natural, os organismos envolvidos se encontravam executando, naturalmente, o seu
papel biolégico. O manuseio dos grupos envolvidos no campo comegava a ser algo
comum e muito interessante, até mesmo daqueles que nos enojavam e metiam

medo, acabando por ser tornar parte deslumbrante e gratificante durante o estudo”.

Quando o individuo é exposto a certos conceitos, objetos ou imagens durante a sua
vida cotidiana, o seu cognitivo passa a relacionar os conhecimentos recentes ao que
ja vivenciou. Para Moreira (2012) [...] “Nesse processo, 0s novos conhecimentos
adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos

significados ou maior estabilidade cognitiva”.
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Apesar dos alunos ja serem formados em Ciéncias Biolégicas, durante a aula de
campo destacaram que, durante a graduagdo as aulas de campo ndo eram
frequentes e que apenas algumas disciplinas aplicavam esse tipo de aula. Para
Feitosa e Abilio (2012, p.06) “Ao trazermos essa questdo para o campo especifico
da formagédo de professores de Ciéncias, percebe-se que o ensino de Biologia,
tradicionalmente, tem se caracterizado por ser enciclopédico, com énfase na

nomenclatura cientifica e na memorizacao, fragmentado”.

Com o inicio da aula de campo, os participantes da pesquisa se mostraram
receosos, porém, curiosos, ja que a aula transcorreria em um ambiente aberto, em
horario noturno e para observacgao e de anfibios e répteis. Talvez por esse motivo os
participantes tenham ficado um pouco apreensivos antes de comecarem a aula
pratica. “O elemento mistico pode gerar uma perspectiva positiva de conservagao ou
negativa quando a imagem do animal é temida e odiada por sua associagao ao mal,

como acontece especialmente a muitas serpentes”. (Alves et al., 2010, p.125)

Durante a aula os alunos ficaram mais tranquilos, visto que adquiriam cada vez mais
interesse a medida que novidades e descobertas surgiam. Observando os animais
em seu ambiente natural, com o decorrer da aula, eles comecaram a relaxar e
participar das atividades de campo, como a captura e observagao dos “bichos
nojentos”. Fizeram perguntas a respeito da vocalizagdo dos anuros e das diferengas
de tamanhos e espécies, manusearam os organismos que foram capturados e
depois os colocavam no lugar de origem tomando os devidos cuidados para n&o
machuca-los. Nesse momento da atividade foi observado que os participantes ja nao
apresentavam as expressoes de medo e aversdo assumidas no inicio da aula.
Diegues (2000) destaca que “[...] O homem esta dentro da natureza, e essa
realidade nao pode ser abolida. Ela ndo € um meio exterior ao qual o homem se

adapta. O homem é natureza, e a natureza, seu mundo”.
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Ao longo da aula foi explicado como era feito o0 manuseio dos anfibios e répteis e os
diferentes tipos e cuidados que deviam ter ao observar e capturar os representantes
de cada grupo, pois mesmo nao sendo pegonhentos, alguns anfibios possuem
toxinas capazes de irritar os olhos, pele e boca. “Apesar de serem inofensivos aos
seres humanos de maneira geral, os anfibios, incluindo as cecilias e as
salamandras, possuem glandulas espalhadas por toda a pele que podem produzir
secregbes toxicas” (BUTANTAN, 2016).

O grupo dos répteis € bem diversificado, e ja que algumas espécies de serpentes
representam um risco de periculosidade por serem peconhentas, era necessario que

todos ficassem atentos as explicagdes sobre manuseio e observagao deste grupo.

Com relagao ao ensino e formacado continuada, ao serem questionados: Como
professores de Ciéncias e Biologia, qual a contribuicdo que esse tipo de atividade
pratica traz para os professores dessa area? Uma das mestrandas respondeu: “As
aulas de campo e as aulas praticas se tornam sempre um algo a mais na vida dos
professores, esse algo a mais faz toda a diferenca na sala de aula, ao abordar o
conteudo, ao tentar levar uma atividade diferente aos alunos”. Sobre essa pergunta
um mestrando destacou que “Essa atividade pratica traz uma riqueza imensa para
os futuros professores de ciéncias e biologia, pois coloca em contato com o objeto
de estudo. Podemos contar também com a aproximagdo da natureza que é muito
valida, e, certamente, despertara um senso de responsabilidade, envolvimento com
0 meio ambiente muito mais profundo, marcante e comprometedor do que apenas a

observagao de espécimes fixados ou fotografias”.

5- Consideracgoes Finais
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Através desta experiéncia, pdde-se observar que apesar de todos os mestrandos
serem formados na area das Ciéncias Bioldgicas e ja serem professores do ensino
basico, os mesmos demonstraram antes da aula tedrica, um pouco de inseguranga
em trabalhar conteudos com abordagens sobre répteis e anfibios. Também
demonstraram previamente a aula de campo, grande receio em relagdo a
observacdo e captura de anfibios e répteis, principalmente por ser no periodo
noturno. No entanto, no decorrer das atividades, o quadro foi alterado para
demonstracdo de interesse, reconhecimento dos novos aprendizados e perda dos

medos.

Com a aplicagao do questionario referente a aula teérica e a aula de campo, os
mestrandos discorreram sobre a importancia da formag&do continuada na jornada
profissional do professor, bem como a importadncia das aulas praticas sobre os

conteudos de Ciéncias e Biologia, de modo geral, na formagéo do professor.

Esse trabalho evidenciou a importancia da formacgao continuada e de aulas praticas
na formagdo docente e na valorizagdo do ensino de ciéncias. No entanto, a
formagdo continuada exige planejamento e organizagdo junto a realidade dos

professores e da comunidade escolar, onde os mesmos encontram-se inseridos.

Deste modo, o trabalho demonstrou a importancia dos cursos de formacgao
continuada para os professores de todos os niveis de ensino, contribuindo assim,
para a valorizagdo da formacao através de praticas e aprendizagens reflexivas com

0s envolvidos.
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PROGRAMA BOLSA FAMILIA, FREQUENCIA E DESEMPENHO ESCOLAR
DE ALUNOS DE UMA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO DE SAO MATEUS - ES: PERCEPCAO DE EDUCADORES

TREVIZANI, Luciano
PAIVA, Jair M. de

Resumo

Este trabalho investiga a percepgao de educadores de uma Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio de Sao Mateus, ES, acerca da frequéncia e
rendimento escolar dos estudantes beneficiarios do Programa Bolsa Familia (PBF).
O PBF é um programa transferéncia de renda que visa contribuir para o
enfrentamento das condigbes geradoras de pobreza, ao estabelecer
condicionalidades, como a frequéncia escolar dos filhos, para percepcdo do
beneficio. Destacamos que € necessario que graduandos e profissionais da
educacgao basica reconhegcam a existéncia persistente dos pobres nas escolas e que
se retire dessa constatacao histérica reflexdes e acdes para a superacdo dessa
situagdo. Como pesquisa bibliografica, qualitativa e exploratéria, contou com a
efetiva participacdo de educadores, através de resposta a um questionario
semi-estruturado. Como resultados, podemos constatar que os educadores
reconhecem a importancia e demonstram a visdo de que o Programa Bolsa Familia
tem por objetivo auxiliar a familia na questdo do enfrentamento a vulnerabilidade
social e de pobreza e que a unica condigédo para os beneficiarios do Programa € a
frequéncia dos filhos a escola. Os entrevistados mencionam que é necessaria uma
alteracao na Lei para que, além da frequéncia, sejam oferecidas condi¢cdes de
acompanhamento e melhor aprendizagem as criangas beneficiarias do BJ.
Destacamos, ainda, que na percepgao dos professores e professoras, os pais nao
proporcionam uma efetiva preocupagdo em relagdo ao ensino aprendizagem dos
filhos estudantes, sugerem a fiscalizagdo mais rigida dos 6rgdos competentes para
que mais familias em situagao de vulnerabilidade sejam beneficiadas.

Palavras-chave: Pobreza, Educacédo, Bolsa Familia, Frequéncia.
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Este trabalho busca investigar a percep¢cdo de Educadores da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Nestor Gomes, em Sao Mateus (ES), acerca do
Programa Bolsa Familia, da frequéncia e do desempenho dos estudantes

beneficiarios dessa politica social.

A escola € um lugar onde a pobreza se torna perceptivel, o que exige do educador
levar em conta tal realidade, repensando suas praticas pedagdgicas e a gestao
educacional. Assim, consideramos urgente que a educagdo basica reconheca a
existéncia persistente dos pobres nas escolas brasileiras e retire desse

reconhecimento reflexdes e agdes para a superagao dessas situagdes.

Um dos grandes problemas € que os pobres sao vistos como carentes e inferiores
em capacidade, valores, atencao, esforgo e aprendizagem, sendo responsabilizados
por sua prépria condigdo, 0 que apaga a origem econdmica, social e historica das

causas da pobreza.

Recorremos a Freire para compreender o carater histérico dessa marca da
sociedade brasileira, por ele denominada condicdo de opressdao e de
desumanizagdo como nao natural e necessaria, e sim algo que pode e deve ser

combatido:

A desumanizagao, que nao se verifica, apenas, nos que tem sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente,
nos que a roubam, é distorcdo da vocacdo do ser mais. E distorcdo
possivel na histéria, mas ndo vocagao histérica. Na verdade, se
admitissemos que € vocagao histérica dos homens, nada mais
teriamos que fazer, a ndao ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A luta pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela
desalienagdo, pela afirmagdo dos homens como pessoas, como
‘seres para si’, ndo teria significacéo. Esta somente é possivel porque
a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é,
porém, destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera
a violéncia dos opressores e esta, o ser menos (FREIRE, 2003, p.
30).
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No Brasil, uma forma de assegurar os direitos humanos pode ser vista no Programa
Bolsa Familia, relacionando combate a pobreza e valorizagdo da escola. Vejamos,

assim, em que consiste tal programa. Para Silva (2007):

O Programa Bolsa Familia (PBF) é o maior programa de
transferéncia de renda da histéria do Brasil, implementando para
enfrentar a desigualdade social, o combate a fome, a miséria,
visando a promog¢ao e a emancipacao das familias mais pobres do
pais

O Programa foi instituido em 2003, com o objetivo de reduzir a pobreza e a fome,
exigindo, por sua vez, das familias atendidas, o cumprimento de condicionalidades,

como por exemplo, a frequéncia escolar dos estudantes, a vacinagao.

Com o objetivo de compreender a efetividade do PBF no municipio de S&o Mateus,
em sua relacdo com a Educagao e o Desenvolvimento Social, esta pesquisa tem
como objetivo geral: investigar a percepcdo dos educadores sobre os estudantes
beneficiarios do Programa Bolsa Familia (PBF), tendo em vista a frequéncia e o
desempenho escolar, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Nestor
Gomes. Como objetivos especificos elegemos: verificar a eficacia do Programa
Bolsa Familia no combate a pobreza das familias beneficiarias; Identificar possiveis
vantagens e desvantagens do Programa para o ensino aprendizagem dos

estudantes; indicar sugestdes de aprimoramento para o Programa Bolsa Familia.

Como pesquisa bibliografica, qualitativa e exploratoria, contou com a efetiva
participacdo de educadores, através de resposta a um questionario

semi-estruturado.

1 Educagao, pobreza: relagoes, desafios
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Consideramos que educacgao é fundamental para o crescimento de um pais, mas
infelizmente ela também é afetada pela desigualdade social. Para tornar a escola um
lugar que nao seja desigual, concordamos com Paulo Freire que ela deve ser o
espacgo privilegiado para pensar, um lugar de trabalho, de ensino e de
aprendizagem, em que a convivéncia permita as pessoas continuamente superarem
seus obstaculos: “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0s homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
2003, p.69).

O Brasil, em fungdo de sua dependéncia econémica desde a colonizagao, além dos
varios problemas sociais internos, tem em evidéncia uma quantidade significativa do
numero de pessoas abaixo da linha da pobreza. Porém, pensar em uma redugao da
pobreza no momento atual é pensar em uma dinamica muito maior do que as

“politicas publicas” governamentais.

E necessaria uma mudanca do pensamento dos que estdo inseridos nas camadas
mais pobres da populagdo. Ou seja, passa a ser um trabalho muito mais global em
torno do individuo — saude, educagdo, seguranca, saneamento basico, lazer e

muitas outras necessidades que precisam esses cidadaos.

No livro organizador por Jessé de Souza, A ralé brasileira: quem é e como vive,
Lorena Freitas, no capitulo 12 da obra, nos mostra que: diante de um pais tao
desigual e injusto, ainda acredita-se que com a “educagao” o Brasil podera se tornar
“‘um pais do futuro”, pois cada individuo precisa ter diferentes reflexdes no seu dia a
dia e ter uma percepc¢ao da realidade para ter mudancgas nas atitudes diarias. Ao
acompanhar duas histérias de jovens com oportunidades semelhantes, mas com
uma familia que apoiou um deles, enquanto outro ndo encontra o0 mesmo apoio,

Freitas (2009, p. 303) nos mostra que, muitas vezes, a dificuldade maior esta nas
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instituicbes que deveriam ser a porta de passagem para um amanha melhor; no
caso, a autora apresenta o conceito de “ma-fé institucional”, isto €, instituicbes, como
a escola, que acabem expulsando ou nao dando apoio aos alunos e alunas:

Para Juninho e Anderson, o grande feito da ma-fé institucional foi
Ihes mostrar o caminho por exceléncia do sucesso pessoal e do
reconhecimento social em uma sociedade capitalista competitiva
como a nossa, o0 conhecimento, apenas para fazé-los descobrir que
as portas desse caminho estdo irremediavelmente fechadas para
eles. E pior: que se trata de um fracasso individual, € ndo de um
processo historico que reproduz uma classe inteira (FREITAS, 2009,

p. 303).

Assim, de acordo com Arroyo (2008), para enfrentar a dificuldade diaria € necessaria
dar maior centralidade as condi¢cdes sociais e materiais de suas vivéncias e

sobrevivéncias como seres humanos dignos.

A escola constitui-se como um espago privilegiado na possibilidade de formagao do
estudante critico e consciente e na construcdo do conhecimento. Atualmente, os
estudantes vivem em uma sociedade com multiplicidade de possibilidades. Diante
desse novo contexto, a escola necessita incontestavelmente de propostas de
inclusdo social para que haja um efetivo cumprimento de sua fungdo de educar e
formar o cidadao de maneira integral, criando possibilidades na busca de condi¢des
necessarias para uma vida mais justa.

Nesse sentido, concordamos que a escola deve colaborar na efetivagao dos direitos
dos alunos, conforme Brito (2007, p. 25):

Toda essa histérica e formal proclamacio de ser a pessoa humana
portadora de uma dignidade ‘inata’ é o proprio Direito a reconhecer o
seguinte: a humanidade que mora em cada um de nés é em si
mesma o fundamento légico ou o titulo de legitimagcdo de tal
dignidade. Ndo cabendo a ele, Direito, outro papel que nao seja o de

declara-la.
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Faz-se necessario, portanto, que a escola cumpra o seu papel social de inclusao,
oferecendo possibilidades a todos, principalmente aos estudantes em situagdes de
vulnerabilidade social, oportunizando uma formacéo integral aos sujeitos.

Assim, o educador tem um papel arduo e eficaz na vida do estudante e que vai além
dos muros de uma sala de aula. Sua contribuicdo precisa ser feita de forma dindmica
e efetiva, pois Freire (1996) afirma que ensinar néo é transferir conhecimento, sendo
este produzido e construido ao longo do processo das relagdes interpessoais, em
que duas ou mais pessoas promovem a troca de informacdes, considerando suas
crengas, experiéncias e emogdes, a fim de valorizar a cultura e constituir uma
sociedade mais igualitaria em seus direitos, ainda que observemos em pleno século

XXl, a educagao sendo mero instrumento de reprodugao.

Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos € em que os ‘argumentos de
autoridade’ ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e nao
contra eles (FREIRE, 1996, p. 47).

2 Pobreza e educagao em Sao Mateus

Conforme dados do Censo IBGE 2010, a populagdo total do municipio era de
109.028 residentes, dos quais 6.098 encontrava-se em situacdo de extrema
pobreza, ou seja, com renda domiciliar per capita abaixo de R$ 70,00. Isto significa
que 5,6% da populagdo municipal vivia nesta situagdo. Do total de extremamente

pobres, 2.749 (45,1%) viviam no meio rural e 3.349 (54,9%) no meio urbano.

O Censo também revelou que no municipio havia 551 criangas na extrema pobreza
na faixa de 0 a 3 anos e 246 na faixa entre 4 e 5 anos. O grupo de 6 a 14 anos, por

sua vez, totalizou 1.555 individuos na extrema pobreza, enquanto no grupo de 15 a
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17 anos havia 444 jovens nessa situagao. Foram registradas 242 pessoas com mais
de 65 anos na extrema pobreza. 45,8% dos extremamente pobres do municipio tém

de zero a 17 anos.

Em se tratando da educacéao os resultados sao extremamente chocantes! Os dados
mostram que dentre as pessoas com mais de 15 anos, 653 ndo sabiam ler, ou seja,
18,2% analfabetos, dentre esses 324 ja eram chefes de familia. Isso em se tratando
de adultos, pois entre as criangas de 0 a 3 anos de idade, 444 nao frequentaram
creche, ou seja, 80,5%; criangas entre 4 a 5 anos, 61 estavam fora da escola, que
em dado valor de porcentagem o resultado é de 24,6% (criangas extremamente
pobres). Ja total de criangas de 6 a 14 anos de idade fora da escola, era de 146 que
é igual a 9,4% e Por fim, entre os jovens de 15 a 17 anos na extrema pobreza, 130

estavam fora da escola (29,2% dos jovens extremamente pobres nessa faixa etaria).

Desse modo, o Programa Bolsa Familia ndo vem com o intuito de contribuir apenas
para o enfrentamento a pobreza, mas diante desta realidade, € necessario
possibilitar novas oportunidades em relagao inclusao, pois o confronto da situacao
de cidadao e dos tradicionais métodos na producédo e reprodug¢do da desigualdade

social.

Aos educadores que atuam em realidades tdo vulnerabilizadas é imprescindivel
considerarem, como ponto de partida, que os estudantes tém o direito a vida digna,
dignidade que nao pode ser limitada a uma pequena minoria de pessoas, mas deve

ser direito de todos os seres humanos, como cita o Art. 6° da Constituicao Federal

de 1988:

Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL,1988, p. 6).
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E recorrente o discurso de sociedade igualitaria, no entanto é perceptivel que nem
todos tém acesso aos direitos basicos, havendo ainda — apesar dos grandes
avangos sociais dos ultimos anos —, grandes disparidades entre os grupos sociais,
como a relagdo entre vulnerabilidade e escolarizagdo que percebemos em nossos
contextos de trabalho, o que nos levou a optar por desenvolver esta pesquisa na
Escola Estadual do distrito de Nestor Gomes, situado no municipio de Sao Mateus-

ES, na Regido Norte do Estado.

Segundo Eliezer Nardoto e Herineia Lima (2001), no livro “Histéria de Sao Mateus”,
a cidade de Sao Mateus € considerada a de maior etnia negra do Estado do Espirito
Santo e o segundo municipio mais antigo do estado; sua populagao gira em torno de
aproximadamente 125 mil habitantes. Em uma divisdo territorial em 1950, foram
criados 6 (seis) distritos, entre eles, o distrito de Nestor Gomes, local de nossa

pesquisa.

De acordo com Nardoto e Lima (2001), Nestor Gomes € um dos distritos mais
importantes do municipio, além de ser um dos maiores em numero de habitantes,
tem grande contribuicdo na economia do municipio, pois nele estdo pequenas e
grandes propriedades, que empregam boa parte da m&o de obra rural e que sao

responsaveis pela maior producéo agricola de Sdo Mateus.

A sede do distrito é a vila de Nestor Gomes, também conhecida como km 41. Nesse
distrito encontram-se os povoados de Santa Leocadia (km 23), Santo Antdnio do
Bamburral (km 28), Santa Terezinha (km 29), Nova Aimorés (km 35), além dos
chamados Km 44 e km 47, bem como os assentamentos de trabalhadores rurais

ligados ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Nestor Gomes — Sdo Mateus-
ES atende a comunidade no Km 41, na qual se encontra inserida, além de atender

comunidades adjacentes e assentamentos. Os pais ou responsaveis dos alunos
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trabalham na agricultura, sdo também profissionais liberais, autbnomos, atuam no
comércio local, diaristas, trabalhadores domésticos; no entanto, algumas maes

trabalham no préprio lar.

O publico alvo atendido pela escola pesquisada sédo estudantes do Ensino Regular,
Fundamental | e II, alguns com defasagem de idade e série, dificuldade na
aprendizagem, falta de motivagdo e outros com situagdo financeira precaria. A
escola atende no corrente ano (2017), 426 estudantes de ensino fundamental (séries
iniciais e finais) no turno vespertino. A equipe de educadores do referido turno é de

30 professores.

3 Percepcgao de educadores sobre a relagao frequéncia escolar, rendimento em

alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia: conquistas e desafios

Foram aplicados 9 (nove) questionarios a educadores de todas as areas de
Conhecimento da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Nestor Gomes.
Posteriormente os dados foram analisados e levaram a reflexbes para analisar as
percepgdes que os mesmos tem em relacdo ao Programa. Destacaremos, no

entanto, apenas algumas respostas.

Indagados sobre “O que é o Programa Bolsa Familia?”, os professores participantes
da pesquisa, de modo geral, responderam que € um programa do Governo Federal
de combate a fome e de assisténcia as familias de baixa renda e que precisam

manter seus filhos na escola através de uma ajuda financeira.

Em outra pergunta, foi perguntado se “concorda que os estudantes que recebem o
Programa Bolsa Familia teriam a possibilidade de um melhor rendimento na escola?
Dos 09 (nove) professores, 05 (cinco) educadores, ou 55,56% responderam que sim,

teriam melhor rendimento se as familias reconhecessem a ajuda que recebem e
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acompanhassem seus filhos e que esse dinheiro do BF fosse utilizado de forma
adequada e, ainda, monitorado; 03 (trés) educadores ou 33,33% disseram que néo,
pois ha falhas na distribuicdo e as familias ndo investem nos estudos e 01 (um)
educador ou 11,11% disse que o valor é baixo e por vezes supre apenas

necessidades basicas como alimentagao.

Outra questao inquiria: Vocé acha que esse programa tem sido eficiente no combate
a pobreza das familias?, percebemos que nas respostas 02 (dois) educadores
acreditaram que sim, mas nao é o suficiente, os outros 07( sete) educadores ou
77,78% responderam que ndo e que a pobreza deve ser combatida com
investimentos em educacgdo, saude, emprego, saneamento basico e moradia e que

existe também o desvio da verba.

A pergunta: Qual é sua percepcdo em relacdo ao estudante beneficiario do
Programa Bolsa Familia?, 08 (oito) educadores ou 88,89% responderam que esses
estudantes ndo tém se interessado pela escola, a unica preocupacéao € a frequéncia,
com peéssimos rendimentos, desmotivados, obrigados a permanecer na escola,
muitos necessitam da mesma para suprir necessidades basicas e apenas 01 (um)

educador, ou 11,11%, igualou aos outros estudantes nao beneficiarios.

Na udltima questéo, indagado sobre “sugestées para aprimoramento do Programa’,
os docentes elencaram: O programa deve cobrar rendimentos e disciplina, nao
frequéncia, pois assim tanto o aluno quanto a familia assumirdo suas
responsabilidades para ndo perderem a Bolsa; deve haver reajuste consideravel no
valor do Programa Bolsa Familia; cancelamento do beneficio de pessoas que nao
necessitam; acompanhamento das familias beneficiarias auxiliando no planejamento
familiar (uso do dinheiro), para que assim, a vida tenha significado, pois cada dia que
passa estamos perdendo 0s nossos jovens para o mundo do crime. Um dos

professores afirmou: “sou favoravel aos programas sociais, mas percebo que falta
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‘investimento verdadeiro’ e acompanhamento efetivo”. Outro destacou: “uma maior
Fiscalizagdo dos 6rgdos competentes para que o programa atinja a quem realmente
precisa; penso que além da frequéncia, um relatério do professor onde avaliaria

outros pontos. A maioria dos bolsistas vem para a escola faltando material”.

Consideragoes finais

Ao investigar os efeitos do Programa Bolsa Familia na Escola Estadual Nestor
Gomes um grupo de educadores avalia de forma positiva a transferéncia de renda.
Tal avaliacdo positiva se da pelo fato de haver um controle da familia sobre a
frequéncia escolar de seus filhos, em fungdo da necessidade de garantir o
cumprimento de uma das condigbes do Programa que é estar apta a receber o

beneficio, sem risco de perdé-lo.

Concluimos, com essa pesquisa, que os educadores tém conhecimento do
programa, sabem de sua importancia e contribuicdo, mas que ele precisa de uma
reformulacédo das condicionalidades, pois somente a frequéncia n&o seria relevante.
Também se observa que eles afirmaram que as familias ficam preocupadas com a
possibilidade de perder o beneficio, porém com o aprendizado nem um pouco posi,
segundo eles, falta compromisso das familias no reconhecimento da educagéo como

sustentaculo da cidadania.

A pesquisa oportunizou uma analise dos efeitos do Programa da Bolsa Familia nas
perspectivas dos educadores, no desempenho escolar e na frequéncia dos

estudantes beneficiarios na escola pesquisada.

A experiéncia desse estudo mostra que este € um tema muito delicado, pois

necessita de uma postura segura do professor diante da realidade que nos cerca. O
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professor, que reconhece o Programa como importante, deve considerar a realidade

dos alunos em seu planejamento, didatica e na sua fungéo de ensinar.

A pesquisa mostrou a contribuicdo do Bolsa Familia, as oportunidades que ele pode
favorecer aos seus beneficiarios. No entanto, para alguns educadores participantes
da pesquisa, alguns ajustes sdo necessarios, dentre eles que seja considerado,
além da frequéncia escolar, o desempenho dos estudantes inseridos no programa

em questao.

Além de tais ajustes, para os educadores falta, por parte dos governos, assumirem
de forma efetiva as politicas sociais para que, através delas, aconteca uma
diminuicdo das desigualdades sociais e, assim, as familias de baixa renda possam

ser favorecidas de forma mais eficaz.

Portanto, a pesquisa apresentada mostrou vantagens e eventuais limites do
Programa em questdo. Acreditamos que todas as informacgdes trazidas a partir deste
estudo favoreceram por proporcionar aos educadores reflexdes que contribuam para
melhorar o desempenho e a dindmica dos mesmos, pois as dificuldades de
sobrevivéncia para os educandos beneficiarios do programa depende ndo somente
da renda, mas de politicas publicas e solu¢des reais em todas as areas (educagao,
saude, qualidade de vida) com parcerias para que todos lutem em funcdo de um

mundo mais humano e digno.
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FREIRE, EDUCAGCAO DO CAMPO E CURRICULO

ALMEIDA, Valdinei de
LOCATELLI, Andrea Brandao
SOPRANI, Ana Cristina

RODRIGUES, Francisco J. de Souza
Resumo

O presente trabalho busca refletir sobre as contribuicbes do pensamento Freireano
as discussdes da Educagdo do Campo, mas precisamente nas problematizagoes
acerca do curriculo destas escolas. Esta analise fara parte do referencial te6rico da
dissertacao “Possibilidades e limites da producgao curricular: um estudo de caso em
um Centro Familiar de Formagdo em Alternancia (CEFFAZO) do Espirito Santo” de
autoria de Valdinei de Almeida, com previsao para defesa em Margo de 2018 (em
fase de elaboragéo)21, a qual tem como objetivo principal sistematizar o processo de
producdo curricular dos (CEFFA'S) correlacionando-o com as experiéncias
pedagogicas e sociais evidenciadas nos discursos e praticas dos educadores. No
texto € evidenciado como é fundamental que o curriculo tenha sua génese na realidade,

nas relagcbes estabelecidas entre o homem e o mundo, com suas contradicoes e
potencialidades, a partir das experiéncias vivenciadas, proporcionando aos estudantes

perceberem a multiplicidade de relagbes que circundam o cotidiano escolar.

20 De acordo com Nosella (2012, p. 264) CEFFA é um nome genérico, até entdo de carater
politico, formulado no Brasil, em 2001, que busca articular e unir Escolas Familias Agricolas,
Casas Familiares Rurais e Escolas Comunitarias Rurais, para lutarem juntamente, no ambito
nacional, pelo reconhecimento da Pedagogia da Alternancia e pelo financiamento publico,
em marcos legais que assegurem, todavia, os seus principios constitutivos.

21 ALMEIDA, V. Possibilidades e limites da producgao curricular: um estudo de caso
em um Centro Familiar de Formagao em Alternancia (CEFFA) do Espirito Santo. [S.I.
s.n., 2018].
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Introducgao

O presente trabalho fara parte do referencial teérico da dissertacao “Possibilidades e
limites da producgdo curricular: um estudo de caso em um Centro Familiar de
Formagdo em Alternancia (CEFFA) do Espirito Santo” de autoria de Valdinei de
Almeida, com previsdo para defesa em Margo de 2018 (em fase de elaboracéo), a
qual tem como objetivo principal sistematizar o processo de produgao curricular dos
(CEFFA'S) correlacionando-o com as experiéncias pedagobgicas e sociais
evidenciadas nos discursos e praticas dos educadores. Busca-se nessa pesquisa:
Analisar as aproximagdes e distanciamentos entre o curriculo prescrito nos
documentos oficiais, o curriculo prescrito pela Regional das Associagdes dos Centos
Familiares de Formagao em Alternancia do Espirito Santo (RACEFFAESZZ) e outros
documentos constitutivos destes; Identificar os significados e sentidos dado ao Plano
de Curso (curriculo) do CEFFA'S pelos educadores; Perceber como as
multiplicidades de relagbes e tensionamentos possibilitam a produgado do curriculo

nos diferentes contextos pesquisados.

As diferentes reflexdes realizadas pelas teorias criticas do curriculo, de certa forma
sdo evidenciadas nas teorizacbes feitas por Paulo Freire, embora ele ndo tenha

desenvolvido trabalhos especificos sobre o curriculo. No entanto, no Brasil, seus

22 A RACEFFAES congrega escolas do campo, que adotam a Pedagogia da Alternancia, de

diversos municipios do estado, e busca através da organizacdo de educadores, familias e
educandos, desempenhar um papel de articuladora, em vista da unidade politico/pedagogica

dos CEFFA'S, além da contribuicdo com o processo de expansdao da Pedagogia da
Alternancia pela via publica. Ela tem importante papel em ser elo de unidade entre as
associagdes dos CEFFA'S regionais, interligando-os a Unido Nacional das Escolas Familias

Agricola do Brasil (UNEFAB), em nivel nacional, e a Associagdo Internacional de
Movimentos Familiares Rurais (AIMFR).
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escritos sdo considerados um marco nas reflexdes sobre o qué, quando e como

ensinar e qual seria a fungdo do conhecimento.

O texto busca elucidar as contribuicbes de Paulo Freire para as discussbes da
Educacdo do Campo, mais especificamente sobre o processo de produgao
curricular, enfatizando sobre a agao pedagdgica a ser desenvolvida nestas escolas,
em vista da emancipagédo dos sujeitos. Este processo de construgédo do referencial

tedrico se deu por meio de estudo bibliografico e analise documental.

1. Educagao do campo e curriculo: qual o lugar dos educadores?

Comecemos nossas reflexdes sobre a grande contribuicdo de Freire as discussoes
curriculares, motivados pelo o que nos diz Abensur (2012) ao compreender que “a
Pedagogia Freireana parte do entendimento de ser humano como um ser inconcluso
e que, sendo inacabado, tem vocacédo para ser mais, através de um permanente
movimento de busca”. Ainda no campo da motivacdo sobre as contribuicbes
Freireanas, Giroux (1997, p.145), afirma que ele intercala a “linguagem da critica

com a linguagem da possibilidade”.

Freire ndo desenvolveu especificamente uma teoria do curriculo, no entanto é
notodria sua contribuicdo as questdes curriculares, quando aborda em sua teorizagao
pedagogica elementos fundamentais a esse debate, confirmadas nas teorizagoes
feitas por outros autores diretamente ligados as questdes do curriculo, como no caso

de Henry Giroux.

Pode-se evidenciar aqui um dos principais conceitos elaborados por Freire, o de
“educacéo bancaria”, o qual esta diretamente ligado a critica curricular. Freire critica
a visdo de que ha um determinado numero de conteudos que foram selecionados e

que devem ser simplesmente transferido aos estudantes pelos professores. Nessa

(2]
° m Realizagao & apaid
g clegigdo do Cusqgde  PPGEEB

edagogia
259



21 A 24 DE NOVEMBRO
‘ ‘ ‘ SfMﬂ D UFES CAMPUS SAQ MATEUS

SEMANA DAl PEDAGOAI

“fIPESAR DE VOCK(S): fi PERSISTENCIA DO
ENSING £ PESQUISA Nift EDUCACARO.™

concepgao de educacgdo, considera o conhecimento como algo externo,
independente das motivagdes das pessoas envolvidas no processo pedagogico.
Segundo Silva (2015, p. 59) “Freire ataca o carater verbalista, narrativo, dissertativo
do curriculo tradicional”. Critica ainda o carater dado nas relagdes em sala de aula,

atribuindo o papel ativo ao professor e aos estudantes o papel passivo.

Em uma das suas principais obras, Pedagogia do Oprimido, Freire nos alerta que
sdo as experiéncias sociais que gestam toda forma de conhecimento, concepgdes,
visbes de mundo. Afirma que é através das praticas politicas, sociais e culturais que
homens e mulheres sado capazes de se conscientizarem para a agao politica. Arroyo
(2012, p. 556) caracteriza o termo Pedagogia do Oprimido enquanto conceito,

afirmando que

Pedagogia do Oprimido € um conceito, uma concepgao de educagao
construida em um contexto histérico e politico concreto. E uma
concepgao e pratica pedagodgica construidas e reconstruidas nas
experiéncias sociais e histéricas de opressao e nas resisténcias dos
oprimidos, dos movimentos sociais pela libertacdo de tantas formas
persistentes de opressao.

Para que as experiéncias sociais, humanas, de trabalho e resisténcias dos oprimidos
sejam reconhecidas como saberes, e passem a ter significagdo historica,
pedagogica e politica, € preciso que sejam “[...] reconhecidas e explicitadas como
conformantes dos conceitos, das teorias e dos valores” pois é preciso reconhecer
que “...] todo conhecimento €& inseparavel dos sujeitos historicos dessas
experiéncias produtoras de conhecimentos, de valores, de cultura e de
emancipagao” (ARROYO, 2012, p.555).

Para freire, € nesse movimento de reconhecimento e apropriacdo dos
tensionamentos existentes nas experiéncias sociais, que € possivel lutar contra as

formas de opressao. Ele nos aponta que “a violéncia dos opressores que os faz
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também desumanizados, nao instaura uma outra vocacao — a do ser menos. Como
distorcdo do se mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra
quem os fez menos” (FREIRE, 1987, p.54). Arroyo (2012, p. 555) em analise da obra
Freireana, corrobora com essa discussdo ao nos mostrar que “o proprio enunciado
de Paulo Freire, pedagogia do oprimido, aponta para essa relagdo entre
experiéncias de opressdo, entre sujeitos que padecem e reagem a opressao e a

radicalidade deformadora-formadora desses processos sociais”.

Os educadores do campo tem a possibilidade de educarem a partir da busca pelo
entendimento das contradicdes e possibilidades presentes nos contextos sociais,
permitindo que estes reconhegam 0s povos campesinos como sujeitos ricos em

saberes, culturas e formas particulares e multiplas de verem e pensarem o mundo.

Freire vai defender em suas obras a importancia do dialogo nos processo educativo,
uma vez que na educacgdo bancaria ele ndo tem espago, pois ao considerar os
educadores como unicos detentores de conhecimento, estabelece-se uma relagao
de mondlogo entre professores e estudantes, na qual cabe a um professar o
conhecimento, e cabe ao outro recebé-lo. Para ele, o ato de conhecer acontece por
meio das intercomunicagbes entre os diferentes atores envolvidos, a qual permite
que a educacéao aconteca de forma mutua. Considera portanto a educagao como um

ato dialogico.

Silva (2015, p. 60) nos diz que

Na perspectiva de educacdo problematizadora, [...] todos os sujeitos
estao ativamente envolvidos no ato de conhecimento. O mundo — o
objeto a ser conhecido — ndo é simplesmente ‘comunicado’; o ato
pedagdgico nao consiste simplesmente ‘comunicar o mundo’. Em vez
disso, educador e educandos criam, dialogicamente, um
conhecimento do mundo.
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Sao as experiéncias dos estudantes que terdo central na perspectiva Freireana,
embora seja dada devida relevancia aos especialistas, os quais a partir desse
universo experiencial, tem o papel em selecionar e organizar de forma
interdisciplinar os temas significativos, ou seja, aqueles que podem contribuir de

forma direta para a tomada de consciéncia.

Utilizando as palavras de Giroux (1997, p.147), as contribuicbes de Freire

evidenciam que

[...] a educacgao representa uma luta por significado quanto uma luta
em torno das relagdes de poder. [...] Ela é aquele terreno no qual o
poder e a politica tém expressao fundamental, no qual a producao de
significado, desejo, linguagem e valores inclui e responde as crengas
mais profundas acerca do que significa ser humano, sonhar, e
identificar e lutar por um futuro particular e forma de vida social.

Fica claro na obra Freireana que os conteudos a serem trabalhados na escola nao
devem ser apenas imposi¢do ou depdsito, mas sim o resultado da relagdo entre
educadores e educandos, na qual o especialista ira devolver de forma sistematizada
os elementos que foram problematizados no levantamento tematico sobre a
realidade (SILVA, 2015).

Giroux e Simon (2013, p. 121) contribuem para essa analise ao enfatizar que

Nao se trata de exigir que os professores suprimam ou esquegam o
que sabem e como sabem. Na verdade, a luta pedagdgica se
enfraquece sem tais recursos, entretanto, professores e alunos
precisam encontrar maneiras de evitar que um unico discurso se
transforme em local de certeza e aprovagao.

Freire (2005, p. 123) diz que o curriculo deve ser compreendido como a
complexidade de relagbes que acontecem nas praticas cotidianas das escolas

permeadas pela forga ideoldgica e suas representagcdes. Propde dessa forma, que o
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curriculo deve levar em conta os aspectos socioculturais presentes no contexto
escolar, superando uma educagdo que nao esta preocupada com a formagédo de
sujeitos criticos e conscientes, mas sim com um modelo padrdo de adulto a que se
pretende formar, visando o mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que de molde
sujeitos alienados, distantes criticamente dos problemas que os cercam, tendo como

pano de fundo os interesses do sistema capitalista.

Arroyo (2012, p.562) contribui com esta discussdo sobre a tematica curricular

afirmando que

E importante dar centralidade, nos curriculos das escolas do campo,
as experiéncias de opressdo e, sobretudo, de resisténcia que
professores e educandos carregam para as escolas; trazer as
experiéncias sociais, coletivas, assim como dar centralidade a
historia de expropriacédo dos territorios, das teorias, da destruicdo da
agricultura camponesa; trazer para os curriculos as persistentes
formas de resisténcia, de afirmagao e de libertagdo dos povos do
campo de que os proprios educadores e educandos participam —
experiéncias de formagao-humanizagdo, de recuperagdo da
humanidade roubada, ausentes nos curriculos oficiais € no material
didatico, mas que disputam o territério dos curriculos nas escolas do
campo e nos cursos de formacéao e de licenciatura.

Isto vai ao encontro com as palavras de Giroux (1997), que nos diz que é preciso
uma transformacéo na forma de se conceber a escola, a qual deve possibilitar que
educadores e estudantes sejam criticos nas relagdes entre teoria e pratica, entre o
senso comum e a tomada de consciéncia e entre a aprendizagem e a transformagao

social.

Ao considerar-se que os estudantes da educagdo do campo, através de um
processo de tomada de consciéncia e consequente olhar critico para suas
realidades, tém a capacidade de transforma-la, vé-se que o Educador do Campo tem

papel fundamental como intelectual para conduzir este processo. Através de sua
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pratica docente, possui grande potencial transformador ao fazer escolhas e tomar
decisbes sobre os processos de ensino-aprendizagem. Arroyo (2012, p. 562)
contribui com esta problematizagdo propondo “que a escola e o conjunto de ag¢des
formadoras privilegiem o direito dos oprimidos a saberem-se sujeitos de libertagcao
da opresséo e de recuperagdo de sua humanidade roubada, a saberem-se sujeitos

de humanizagao”.

Segundo Molina e Sa (2012, p. 469), o papel do Educador do Campo vai muito além
da escolarizagdo, consistindo em compreender “[...] os processos culturais, as
estratégias de socializagdo e as relagbes de trabalho vividas pelos sujeitos do
campo, em suas lutas cotidianas para manterem esta identidade, como elementos

essenciais de seu processo formativo”.

Os Educadores do Campo das Escolas em Alternancia tém, como principal base
para a sua pratica pedagdgica, a realidade camponesa em que cada estudante esta
inserido, os quais através de um processo dialdgico envolvendo escola, estudantes e
comunidades camponesas, criam possibilidades de producédo ou reelaboragao de

conhecimentos a partir dos saberes prévios que vao sendo socializados.

Sobre esta relagao da educacado com o contexto dos estudantes, Freire (1996) nos
traz a reflexdo sobre a importancia de se conceber o ser humano em suas diversas
dimensbes, ou seja, afetiva, social, cultural, relacionando-as com a educacéo,
entendendo-a como uma acéo cultural que pode ser utilizada para a domesticacao
dos homens, conservando estruturas sociais dominantes através dos processos de
alienagao ou ser possibilidade de libertagdo dos sujeitos. Nesse sentido

[...] a educacgdo para a “domesticacdo” € um ato de transferéncia de

“conhecimento”, enquanto a educagao para a libertacdo € um ato de

conhecimento e um método de agdo transformadora que os seres
humanos devem exercer sobre a realidade (FREIRE, 2007, p.105).
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As propostas politico-pedagogicas do educador Paulo Freire foram em defesa de
uma educagao que partisse do saber das classes populares, entendendo que cada
educando é repleto de conhecimentos, saberes, experiéncias, e que a partir da
propria vida, era possivel a tomada de consciéncia critica sobre suas realidades.
Freire (1996) sugere que o educador deve respeitar e valorizar os saberes dos
educandos e também problematizar com eles a importancia de determinados
conteudos para a aplicacdo cotidiana, mediando a conscientizagao que, de acordo
com Manfio (1999), é o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia da

realidade do tempo e espaco de cada um.
Sobre a conscientizagao, a partir das realidades, Giroux (1997, p. 153) ressalta que

Primeiramente, os professores terdo que trabalhar com as
experiéncias que os estudantes trazem as escolas e outros locais de
instrucdo. Isto significa fazer das experiéncias publicas e privadas
objeto de debate e confirmagao; significa legitimar tais experiéncias a
fim de dar aqueles que vivem e nelas se deslocam um sentido de
afirmacgao, e fornecer as condi¢gdes para que estudantes e outros
mostrem uma voz e presenga ativas.

E dada grande relevancia nos trabalhos de Freire a defesa por uma escola em que
estimule e possibilite aos estudantes pensar, e tomarem consciéncia de que
pensam, de que sabem, e de que sao capazes de buscar diferentes caminhos e
possibilidades para a construcdo deste conhecimento. Freire nos diz que é preciso
sair da superficialidade, quando nos processos educativos trata-se da compreensao
da realidade (FREIRE, 2001). Diante disso, é fundamental que nas escolas do
campo tenha-se um curriculo que va além de possibilitar aos estudantes o acesso a
informacgédo e ao conhecimento cientifico, mas que este seja democratico e valorize

os diversos saberes cotidianos. Assim como nos diz Abensur (2012, p. 293),

Torna-se preciso, entdo, considerar que a construgdo do curriculo
nao pode esquecer a situagao concreta e existencial dos educandos.
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A vida, o cotidiano, com seus problemas, suas possibilidades, seus
limites e seus desafios; a cultura e a tradicdo, os valores e os
principios necessitam estar presentes no curriculo da escola,
deixando explicitos os seus caracteres politico, historico e cultural.

A proposta curricular evidenciada na obra de Freire, corresponde a um curriculo ndo
padronizado, rigido, imutavel, mas sim, flexivel, aberto, produzido a partir da escolha
de temas de relevancia social para os estudantes, ou seja, temas que os possibilitem
a pensar criticamente sobre suas realidades, e esta escolha deve acontecer com a
participacao coletiva dos atores envolvidos nos processos educativos, dando voz e
veza estes, indo de enfrentamento as praticas convencionais que excluem os
saberes do cotidiano. Freire diz que isto “significa democratizar o poder da escolha

sobre os conteudos”. (2006, p.111)

A proposta de uma educagao conscientizadora esta baseada na valorizagdo dos
diferentes saberes, visbes de mundo, experiéncias, presentes nos estudantes,
educadores, bem como dos demais atores sociais envolvidos no cotidiano escolar.
Isto possibilita, ao invés da alienagdao, que os estudantes através da analise e
reflexdo sobre os diferentes desafios e possibilidades presentes na realidade,
possam desenvolver uma leitura critica sobre a mesma. A questéo levantada aqui,
nado trata da desvalorizagdo do conteudo, como ressalta Freire (2006, p.110), “[...]
nao ha, nunca houve, nem pode haver educagao sem conteudo [...]", no entanto,
busca problematizar a génese desses, entendendo-se que devem surgir da

realidade.

Deve-se ser destacada aqui a relevancia dada ao dialogo neste processo de
producao curricular e valorizacdo dos diferentes saberes, pois este permite a
exteriorizagdo das concepg¢des que se tem sobre um determinado tema, criando

espacos para dar voz e vez aos estudantes principalmente. De acordo com Freire
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(2003, p.87) o papel do educador “[...] ndo é falar ao povo sobre a nossa visao de

mundo, ou tentar impd-lo a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa”.

Giroux e Simon (2013, p. 121) contribuem sobre as reflexdes sobre a essencialidade
do dialogo, ao dizerem que “uma pedagogia critica examina cuidadosamente e por
meio do didlogo as vias pelas quais as injusticas sociais contaminam os discursos e
as experiéncias que compode a vida cotidiana e as subjetividades dos alunos que

neles investem”.

A partir do dialogo, as problematiza¢des surgidas possibilitam vasto e rico campo de
possibilidades da acédo pedagdgica do educador, uma vez que estara em suas maos
o0 papel de articular os saberes expressos naquele contexto, em vista de que os
estudantes olhem para uma determinada situagao problema, conseguindo associar
também as possibilidades de agao sobre esta realidade. Como nos diz Freire (1979,
p.30), o estudante “[...] quando compreende sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-lo e

com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias”.
Em consonancia com a reflexdo, Giroux (1997, p. 154) apresenta que

Tudo isso sugere tomar com seriedade o capital cultural dos
oprimidos, desenvolvendo-se instrumentos criticos e analiticos para
questiona-lo, e mantendo-se o contato com as definigdes dominantes
de conhecimento, a fim de que possamos analisa-las em funcéo de
sua utilidade e modos nos quais elas contém a légica da dominagao.

2. Consideragoes Finais

E fundamental que o curriculo tenha sua génese na realidade, nas relagbes
estabelecidas entre 0 homem e o0 mundo, com suas contradicoes e potencialidades,

a partir das experiéncias vivenciadas, no entanto, sem considerar permanecer nesse
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estagio de conhecimento, mas ao contrario, proporcionar aos estudantes
perceberem de onde se deve partir, contudo, qual caminho sera trilhado e qual
horizonte se buscara, isto resultara da multiplicidade de relagdes que circundam o

cotidiano escolar.

Este movimento de problematizacao, de levantamento de situacbes da realidade,
que sao potenciais para a produgao e reelaboragao de saberes, exigem do educador
que se tenha conhecimento destas realidades, destes contextos. Dai a importancia
de que seja levado em consideracao o perfil profissional e a identidade do educador
para atuar nas escolas do campo. E preciso que estes, além de conhecedores das
questdes que envolvem a vida da escola, também compartilhem de ideias e visdes
de mundo que venham a contribuir para o processo de conscientizagdo dos
estudantes, contribuindo para que sejam criadas as reais possibilidades para a

transformacao.

O dialogo é fundamental para que ocorra a fluidez entre os saberes experenciados e
o saber cientifico, entendendo-se que dialogar é respeitar, € exercitar entender e
fazer-se entendido, € perceber que as diferentes experiéncias, as quais sao
individuais, exercem movimentos de convergéncia ou divergéncias, e que ambas as
movimentagdes sao riquissimas para o0s processos de ensino-aprendizagem.

Abensur (2012, p.296) contribui com nossa reflexdo ao dizer que

A busca do didlogo nao é facil. Exige o desenvolvimento do ato de
escutar, muitas vezes mais do que o ato de falar. Requer a tolerancia
de conviver com opinides contrarias, com o conflito e a necessidade
de mostrar e conquistar o seu lugar num ambiente de diversidades. O
desafio esta ndo em estabelecer a relagao entre comunidade-escola,
mas em estabelecer o didlogo entre o saber de “experiéncia feito” e o
saber escolar, cientifico.
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Ao refletir as questdes pertinentes a relagdo curriculo e realidade, vé-se a
necessidade em lutar pela construgdo de um curriculo democratico, frente as
construgdes curriculares burocraticas que existem, as quais sao feitas por um
pequeno grupo de especialistas distante das multiplas realidades dos contextos

escolares. Como nos diz Abensur (2012, p.301)

A intencdo nao ¢é desprestigiar especialistas e enaltecer a
comunidade, mas fazer com que todos que participam da escola e
que fazem e refazem sua histéria participem do processo de
reformulagdo do curriculo com o qual irdo trabalhar, valorizando nao
s6 o conhecimento cientifico, mas também o conhecimento de
experiéncia feito.

Em conformidade com essas palavras, Freire (2001, p.24) nos diz que “a
reformulacdo do curriculo é sempre um processo politico-pedagogico e, para nos,

substantivamente democratico”.
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ESPACO CULTURAL CASA ROSA: EDUCAGCAO POPULAR E RESISTENCIA
EM UM MAR SEM PEIXE, SEM TRABALHO E SEM IDENTIDADE EM
REGENCIA AUGUSTA APOS O CRIME AMBIENTAL

MARQUES, Tiago Cau

RANGEL, Iguatemi Santos

Resumo

Este estudo investigou a educagao popular como resisténcia a desigualdade social,
a pobreza e as violagdes dos direitos humanos na vila de Regéncia Augusta apds o
crime ambiental provocado pela Samarco S/A. Para isso utilizou-se de pesquisa
exploratdria cujos resultados foram analisados com o enfoque do materialismo
histérico e dialético, visando entender o contexto e os sujeitos envolvidos, neste
caso criangas, e as agbes que visam mitigar os impactos, promovendo uma
regeneragcao ambiental, social, econdbmico e cultural da populagcéo na vila. Até o
presente momento, o Espago Cultural Casa Rosa tem alcangado seu objetivo.

Palavras-chave: desigualdade social, identidade e educagao popular

Introducgao

Regéncia Augusta € uma vila simples. Vidas ligadas ao Rio Doce e ao Mar desde
1800, quando da sua fundacdo no Brasil colonial. Foi um quartel e sua populagao
formada por indios e caboclos (SUZANO, 2005), que pescavam e cagavam para
sobreviver em um cotidiano com poucos meios e recursos. Neste contexto o
desenvolvimento cultural se deu de forma bem peculiar, ancorado nas tradigcdes da
fé catdlica, no ritmo do congo de Sao Benedito e na figura do herdi popular Caboclo
Bernardo.
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A vila ganhou atencdo no dia 05 de novembro de 2015, quando, na cidade de
Mariana em Minas Gerais, a barragem de Fundado da empresa mineradora, da qual
sdo acionistas a Vale e a BHP Samarco, se rompeu e despejou seu conteudo
poluente por mais de 800 km de bacia hidrografica, gerando diversas violagdes aos
direitos humanos, como por exemplo direitos econémicos, sociais e culturais, da
populagao que tiram sua subsisténcia diretamente dos recursos oportunizados pelo
Rio Doce, principalmente na regido conhecida como Baixo Doce, onde se localiza a
foz da bacia.

As alteracbes na rotina de Regéncia foram sentidas de diversas formas como, por
exemplo, na natureza, contudo os danos foram maiores na questdo econémica e
social. E preciso registrar a queda no movimento das pousadas, restaurantes e
outros estabelecimentos, que dependem do movimento gerado pela pratica do surfe.

O contexto gerou éxodo populacional, pobreza e uma fragmentagédo da identidade
cultural, ligada ao mar e rio, da populagédo que é perceptivel. Inclusive, no que diz
respeito a uma perspectiva futura, existe uma resignagao, algo estatico pairando
sobre Regéncia Augusta. Idosos, adultos, jovens e criangas tiveram suas relagoes
com o rio e o mar rompidas bruscamente e ainda estdo em processo de regeneragao
deste crime. As pessoas estdo sem mar, sem rio, sem peixe, sem trabalho e sem
identidade, centradas em um ciclo de aumento da situagdo de pobreza e da
desigualdade social, produzindo reverses de ordem identitaria e cultural, conforme
mostra Elizabeth Salmodn.

A extrema pobreza, portanto, se refere ndo sé a um problema econémico, mas
também a um problema mais complexo, em diferentes esferas, como a social e a
cultural, tornando-se também um problema politico, que afeta diretamente o
desenvolvimento humano e, portanto a satisfagado dos direitos humanos. (SALMON,
2007).

Em resposta a suscetibilidade gerada pelo crime nos moradores, principalmente nas
criangas, Marcelo Luiz Vilela Guimaraes e Hauley Valim criaram o Espago Cultural
Casa Rosa, um espaco de educagao popular, aqui explicitada no conceito freireano,
cuja forca das atividades culturais, artisticas e folcléricas estd na busca da
resisténcia as violagdes dos direitos humanos, na transformagéao social culminando
no processo de regeneragdo de um povo ferido.
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Entendo a educacdo popular como o esforco de mobilizagdo, organizagéo e
capacitacao das classes populares; capacitacao técnica e cientifica [...] Ela € um
modo de conhecimento e esse modo tem como ponto de partida aquela “pratica
politica”: o conhecimento de mundo. (FREIRE, P. NOGUEIRA A. 1993, p.15)

O principio que norteia as agdes pedagodgicas na Casa Rosa passam pelo viés
artistico, seja musica, pintura ou poesia. O desenvolvimento das atividades
reaproxima as criangas com o mar e o rio. A maioria desses meninos e meninas
aprendeu a nadar, surfar, pescar, brincar e a viver em torno das aguas doce e
salgada. Valim afirma ainda que “O rio e 0 mar tem uma ligagao afetiva muito grande
com a comunidade, que é demonstrada nas atividades. Eles estdo sempre presente
em todas as oficinas”, como por exemplo, a musicalizacdo de um poema sobre o rio
escrito durante as aulas por uma crianga. “As criangas nao tomam banho no rio, mas
de forma simbdlica o rio e o mar estdo presentes na identidade da comunidade”,
enfatiza o socidlogo, que afirmou ainda que as ag¢des auxiliam os meninos e
meninas a elaborar seus préprios processos de regeneragao. ( informacao verbal,
VALIM, 2017 )

A musica nao so refrigera a alma, mas é uma boa ferramenta para
podermos nos regenerar por meio da arte. Temos a biblioteca, o bau
da arte, atelié de pintura. Todas sado ferramentas de regeneracao,
porque elas pretendem ser espago para dar vazdo a todas as
tensbes que vivemos cotidianamente. Nao podemos esquecer que
sofremos um grande dano e ele € ambiental, mas, sobretudo social.
A natureza por si da conta dos seus proprios processos,
independente do tempo. Agora nés, enquanto comunidade, n&o
damos conta sozinho desse problema. Entdo a Casa Rosa, do ponto
de vista pedagdgico, vai colaborar para a regeneracao por meio de
arte ao mesmo tempo vamos tratar desses problemas que estamos
vivendo e que foram acumulados ao longo do tempo (informagéao
verbal, VALIM, 2017)

Regeneragao que também passara pela memoaria cultural, cuja construgdo inicia-se
com a propria relagéo do sujeito com o0 ambiente e os aspectos sociais referenciado
no uso da linguagem como forma de generalizar um sentimento, uma leitura de
mundo. A teoria vigotskiana nos mostra que o sujeito constréi sua percepgao de
mundo dentro de um contexto de interagédo, onde ele aprende a utilizar ferramentas
e formas para facilitar sua vida. Ele diz ainda que a aprendizagem acontece de
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forma eficiente quando € mediada e com o uso da generalizagdo de um conceito
para melhor assimilagao da informagao por um grupo.

Para se comunicar alguma vivéncia ou algum conteudo da consciéncia a outra
pessoa nao ha outro caminho a ndo ser a inser¢do desse conteudo numa
determinada classe, em um grupo de fenbmenos, e isto, como sabemos, requer
necessariamente generalizagdo. Verifica-se, desse modo, que a comunicagao
pressupde necessariamente a generalizagdo e o desenvolvimento de significado da
palavra, ou seja, a generalizacdo se torna possivel se ha desenvolvimento da
comunicagao. (VIGOTSKI, 2009).

1.2 Oficineiros e voluntarios: regenerando-se

lan Macedo tem 19 anos, é nativo de Regéncia Augusta e ministra as aulas de
violdo. A infancia dele se confunde com a de seus alunos, pois todos eles se
construiram nas aguas do Rio Doce e do mar que cercam a vila. Ele conta da aflicao
com o crime. “Ficamos apreensivos porque sempre usufruimos do rio e do mar, ai
ficou vago o que ia ser da gente. Ficou uma tristeza na comunidade inteira”
(Informagao verbal, MACEDO, 2017).

A Casa Rosa é um espaco muito bom porque me envolvo mais com
a comunidade, me senti fazendo algo de produtivo pela comunidade
e pelas criangas, porque elas sentem mais. Esse espago € um
processo de cura. (Informagéao verbal , MACEDO, 2017)

Antes dos trabalhos com a educacao popular, as pessoas da vila ficaram sem uma
opgao, um espacgo para poder tentar entender, de forma critica e construtiva, o que
Ihes havia acontecido. Esse periodo foi marcado por uma inércia, pois o poder
publico ainda é falho para cuidar deste tipo de vulnerabilidade social e com isso
sempre ha um espacgo a ser preenchido pelas agdes de movimentos sociais e pelo
terceiro setor. Neste sentido, a Casa Rosa contribuiu para dar um novo sentido,
mesmo em tdo pouco tempo em atividade. O depoimento de uma das ativistas que
atua na Casa Rosa, Débora Coelho, enfatiza a vocagao do espago como local de
reflexao critica e praticas coesas.
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Antes da Casa Rosa o tempo ficou parado. Digo por mim, mas eu
nao consegui desenvolver atividade alguma, ap6és o movimento com
a Casa Rosa me senti com mais forca para colaborar com a
regeneracgao. (Informacgao verbal , COELHO, 2017).

O processo de entendimento e transformagao da nova realidade ambiental, social e
econdmica exige uma postura de abrangéncia na atuagdo do oficineiros da Casa
Rosa. Por isso é comum que as aulas englobam questdes sociais, de identidade
cultural, ambiental e econémico, como ja pode ser visto anteriormente e o oficineiro
Rodrigo Caliman, que ministra a oficina de arte na madeira, reafirma essa intencéo
na rotina fortalecendo o principio ideolégico do processo educacional popular.

A oficina em si vai trabalhar a educagdo ambiental para ensinar uma
relacdo com a natureza, mas vai além. Antes nds tinhamos o rio e o
mar e essa molecada brincava o dia inteiro |14, agora ndo tem mais.
Entdo a gente vai utilizar um tempo e um espacgo que ficou vazio e
proporcionar uma alternativa que tem ligagdo com a natureza, com a
cultura local e uma possibilidade econémica”. (Informagéo verbal
CALIMAN, 2017)

1.3 As criangas: o educagao popular acontecendo

O menino Joao Luiz Ferreira, 12 anos, neto de pescador e criado no barco do avd
lamenta n&o sé a tragédia, mas todo o desenrolar desta historia, que inclui familiares
desempregados e uma nostalgia dos tempos da pesca liberada.

Agora é triste. Sinto falta de ir de barco. Sinto falta do mar, de comer
peixe. Meu avé ia pescar e eu comia pirdo de peixe dentro da caixa,
ainda era bebé. A familia toda pescou no rio e no mar, foi assim que
gente viveu. Agora estdo todos procurando emprego. Ndo moram
mais em Regéncia, estdo em Linhares e na roga (Informagao verbal
, FERREIRA, 2017)

Centenas de moradores de Regéncia Augusta compactuam do mesmo sentimento
do Joao Luiz, e quando visitamos a vila é perceptivel o tamanho da interrogagao no
semblante de cada pessoa quando sao perguntados sobre o futuro. As criangas nao
escapam da mesma afligdo, principalmente quando se se apegam a memodria.
“‘Brincava e tomava banho, mas agora nao tomo mais porque o rio € o mar estao
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contaminados. Senti tristeza de ndo poder mais tomar banho no rio” (Informagao
verbal, FERREIRA, 2017).

Mesmo lembrando com nostalgia, as criangas que frequentam a Casa Rosa
passaram a perceber de outra forma tudo aquilo que elas viveram. E importante
observar que a ftristeza ndao diminuiu, mas elas conseguiram direcionar suas
energias em algo que seja produtivo. “Venho aprender a fazer as coisas legais que
vdo me ajudar na vida. Quero ser alguém e sem a Casa Rosa, estaria na rua”
(Informacgao verbal, FERREIRA, 2017).

E possivel afirmar que os meninos e meninas que participam das atividades se
sentem integrados de tal forma que diverso deles ja frequentam o local bem antes de
iniciar as oficinas. Everton Siqueira da Silva tem 12 anos e, além de aluno, é um
jovem ativista que ajudou a pintar o espaco. Ele teve a possibilidade de se mudar
para Linhares com a méae, mas preferiu ficar em Regéncia. “La ndo pode ficar
andando, aqui pode” (Informagéao verbal, SILVA, 2017) e disse ainda que o local é
como se fosse sua casa. “Aqui eu ja participei de todas as oficinas e vou continuar,
porque aqui a gente tem o que fazer e é bom” (Informagéo verbal, SILVA, 2017).

Outra crianca que se encontrou na Casa Rosa foi Mateus dos Santos Ribeiro, 11
anos. Seus pais, assim como a maioria a vila, recebe ajuda financeira da Samarco e
disse ainda que ndo é mais possivel viver de pescado. “Meu pai tenta vender, mas
pessoas nao compram” (Informacao verbal, RIBEIRO, 2017). Antes da educacao
popular, seu destino nas horas era 0 mesmo de todas as criangas. “Gosto daqui
(Casa Rosa) porque aprendo uma coisa nova na vida, antes ficava na rua”.
(Informacéao verbal, RIBEIRO, 2017).

E até corriqueiro dizer que as criangas s&o o futuro, mas na Casa Rosa elas s&o o
futuro que comecga hoje e, a partir delas, a regeneragao social, econdmica e politica
que irdo combater a pobreza e a desigualdade social, esse futuro estara em nos
lares das familias de Regéncia Augusta.

A casa Rosa é um espaco fértil para fazer a resisténcia e o combate
as desigualdades e a pobreza, mas nado pode ficar s6 aqui dentro.
Tem que sair daqui, ir para a casa das pessoas e trazer os processos
de la para ca. (Informacgao verbal, VALIM, 2017)
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