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EVASAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA
ESTADUAL DE SAO MATEUS - ES: UM ESTUDO DE CASO

Ivan Pezzin De Nadai
Franklin Noel Santos:

Mestrando do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Educacao Béasica — UFES.
iProfessor doutor do Programa de Pés-Graduagao em Ensino na Educacéo Basica — UFES e orientador
do presente trabalho.

1. Introducéo

A Constituicdo Federal de 1988 através do artigo 206, juntamente com o
conjunto de normas que estruturam o sistema educacional brasileiro (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996) em seu artigo 2°,
legislam que: “o ensino devera ser ministrado nos principios de igualdade de
condicbes para o acesso e permanéncia na escola”. Contudo, ndo se pode
dizer que esta permanéncia esta sendo efetiva.

A evasdo escolar € um problema recorrente na educacao brasileira e,
segundo a Ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD)
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 15% dos
jovens com idade escolar entre 15 e 17 anos néo frequentavam a escola no
ano de 2015. Essa porcentagem representa 1,6 milhdes de jovens com idade
escolar que nao frequentam nenhuma unidade de ensino, tendo-se que 1,3
milhdes desses jovens chegaram a frequentar a escola, porém a abandonaram
em algum momento.

Diante da relevancia da tematica exposta buscou-se, para além dos
dados nacionais expostos, conhecer os dados da evasdo escolar no ensino
médio publico do municipio de Sdo Mateus — ES. Para tal, langcou-se mao dos
Indicadores Educacionais disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Tomando partida dos dados relativos a evaséo escolar no ensino médio
da cidade de Sdo Mateus dos anos de 2008 a 2016, e através da média
aritmética da porcentagem de evadidos — em comparacdo ao numero de
matriculas - do intervalo de anos citados. A Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio (EEEFM) Wallace Castelo Dutra, localizada no bairro
Guriri, mostrou-se como a escola de maior evasdo escolar nos nove ultimos
anos. Essa escola teve a média de alunos evadidos em 10,92%, ou seja, de
todos os alunos matriculados no ensino médio da escola de 2008 a 2016,
10,92% desses alunos abandonaram a escola antes de completar o ciclo da
educacao basica.

Este numero é preocupante também em ambito estadual, porque esta
acima da média das evasdes escolares no ensino médio do estado do Espirito
Santo nesta década, que € de 6,42%, segundo os proprios Indicadores
Educacionais divulgados pelo INEP.

Por esse motivo, optou-se para este anteprojeto pesquisar a evasao
escolar na EEEFM Wallace Castelo Dutra. Como motivacao pessoal para este
trabalho, tem-se que este pesquisador oriundo da cidade Vitéria-ES, conhece a
realidade social do municipio, seus desafios, suas mazelas e de certa forma,
acredita poder ao final da pesquisa contribuir para a melhoria educacional e
social do lugar em que vive.
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Ha que ressaltar também o ineditismo da pesquisa. Em consulta prévia ao
banco de teses e dissertacbes da CAPES, ndo foram encontrados trabalhos
que se dedicaram ao tema da evasdo escolar na EEEFM Wallace Castelo
Dutra, além do que, quase nédo existe pesquisa sobre o tema evasédo escolar na
cidade de S&o Mateus — ES.

2. Objetivos

Objetivo geral

Analisar os motivos da evasdo escolar no ensino médio de uma escola

publica estadual da cidade de Sdo Mateus — ES.

Objetivos especificos

o Levantar o(s) motivo(s) intraescolar(es) que influenciou(aram) na decisao do
aluno em evadir e identificar sua representagdo com o ensino.

o Reconhecer o(s) motivo(s) extraescolar(es) que tem levado o aluno a evadir
da escola sem concluir o ensino médio.

e Investigar o perfil étnico racial, de género e socio econémico do aluno
evadido.

« Indicar caminhos possiveis para o enfrentamento da evaséo escolar.

3. Referencial Tedrico

A evasdo ou abandono escolar ndo € uma particularidade da educacéo
brasileira. Sistemas de ensino do Brasil, Europa e Estados Unidos enfrentam
essa adversidade que atinge tdo vigorosamente a educacao publica. Discorrer-
se-a sobre a definicho do conceito de evasdo e abandono escolar na
perspectiva brasileira e europeia. Bem como, sera exposto que este problema
nao € particular ao Brasil ou a paises menos desenvolvidos, tal adversidade se
manifesta também nos Estados Unidos e na Europa.

Acerca da definicdo do termo, em se falar de Brasil, ndo é tarefa simples
conceituar a evasao ou abandono escolar. Os autores Abramovay e Castro
(2003) - em pesquisa empreendida pelo esfor¢co conjunto do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e da UNESCO - disseram existir certa diferenca
entre os termos, cabendo a nomenclatura de abandono escolar a situacéo
onde o estudante, por algum motivo, deixa de frequentar a escola, porém
retorna no proximo ano letivo e evasado se destinaria ao caso onde o estudante
deixa de frequentar a escola e ndo se matricula no seguinte ano.

O Inep por meio do seu Dicionario de Indicadores Educacionais (2004)
conceitua que os alunos evadidos sdao aqueles que “estando matriculados na
série s N0 ano m ndo encontram-se na matricula da série s ou s +1 no ano
m+1)” . Em outras palavras, o Inep considera como evadido o aluno que no ano
letivo seguinte ndo estd matriculado em nenhuma das possiveis séries do seu
percurso escolar na rede de ensino.

Por fim, ira se contar com a opinido de Dore e Luscher (2011) sobre o

conceito de evasao escolar, o qual se adotara como norte nesta pesquisa:
A evasao escolar tem sido associada a situacdes tao diversas quanto a retencédo e
repeténcia do aluno na escola, a saida do aluno da instituicdo, a saida do aluno do
sistema de ensino, a ndo conclusdo de um determinado nivel de ensino, o abandono
da escola e posterior retorno. Refere-se ainda aqueles individuos que nunca
ingressaram em um determinado nivel de ensino, especialmente na educacao
compulséria, e ao estudante que concluiu um determinado nivel de ensino, mas se
comporta como um dropout.
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No que diz respeito a realidade europeia, se ira partir do relatorio
elaborado pelo grupo de trabalho tematico em abandono escolar. Tal relatorio
recebeu o nome de Reducing early school leaving: Key messages and policy
support. Final Report of the Thematic Working Group on Early School Leaving.
O relatério traz que a nivel de Unido Europeia, o termo Earling School Leaving
(ESL) se refere aqueles jovens que deixaram a educacao apenas com 0 ensino
fundamental completo ou algum nivel abaixo e que ndo estdo mais estudando.
As estatisticas sdo formuladas a partir dos numeros percentuais de pessoas
entre 18 e 24 anos que possuem apenas o ensino fundamental ou menos e
gue néo estao estudando.

O relatério mostra ainda que os Estados membros da Unido Europeia
podem definir ESL de formas diferentes e que embora o termo ESL possa
incluir variadas formas de abandono prematuro da educacao, é o termo school
drop-out que frequentemente esta relacionado a interrupcdo de um curso em
andamento, como exemplo, a desisténcia durante o periodo letivo.

E importante que se defina — ou pelo menos esclareca — conceitos para
gue se entenda de qual ponto parte a investigacao, contudo, mais importante
que apenas defini-los € deles extrair informa¢des que nos conduzam para a
melhor compreenséo do tema estudado. Para além de uma defini¢cdo clara de
termos, existe uma realidade a nivel Brasil e a nivel mundo onde adolescentes
e jovens que em algum momento da vida se encontraram matriculados em
algum sistema de ensino, estdo deixando de frequentar a escola e assim,
trazendo consigo as consequéncias dessa acgao.

Rumberger e Lim (2008) fizeram uma revisdo de 25 anos de pesquisa
sobre evasédo escolar nos Estados Unidos, os autores se basearam em 203
estudos publicados além de outros tantos dados nacionais, estaduais e locais,
buscando identificar as causas que levam os alunos a abandonarem a escola.
No estudo os autores relatam que os Estados Unidos passam por uma crise de
evasao escolar e que os alunos dissidentes estdo ligados a taxas mais
elevadas de desemprego, salarios menores, baixa saude e mortalidade,
comportamento criminoso, prisdo e dependéncia da assisténcia publica.

Chapman et al. (2011) em estudo baseado nos relatérios sobre abandono
escolar e taxas de conclusdo de estudos do National Center for Education
Statistics (NCES) parecem concordarem com Rumberger e Lin ao dizerem que
0 abandono escolar no ensino médio esta relacionado a diversos resultados
negativos.

Depois de explicitados os conceitos e as definicbes de evasao e
abandono escolar, este trabalho se atentar4d entdo aos motivos dessas
desercdes. Os motivos que levam o aluno a abandonar a escola e a partir de
entdo configurar nos indices de evasdo escolar no Brasil sdo variados,
contudo, podemos em um primeiro momento dividi-los em dois: fatores
intraescolares e extraescolares.

No ambito dos fatores extraescolares, tem-se 0 que acontece no
ambiente externo a escola, fora dos muros da instituicdo, mas que influencia
diretamente na vida escolar e evasdo do aluno. A exemplo de fatores
extraescolares que influenciam diretamente na evasao do aluno, pode-se
encontrar na pesquisa de Batista et al. (2009) o trabalho e a gravidez como
principais motivadores. Segundo os autores, no caso do aluno que abandona
os estudos com o intuito de trabalhar, este o faz porque se vé obrigado a
contribuir para o sustento da familia. Ja para a aluna que se torna mae, a
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mesma ndo tem com quem deixar seu filho para poder frequentar a escola,
assim como, o cansaco fisico da mesma a impede de frequentar a escola.

Lopez de Leon e Menezes-Filho (2002) levam a discussdo da evasao
para o ambito familiar e apontam que o nivel de escolaridade do chefe da
familia influencia negativamente no que tange a evasao escolar. Nesta mesma
perspectiva, 0s estudantes que moram sem 0s pais apresentam maior chance
de abandono da escola se comparado com aqueles que moram com pelo
menos um dos pais.

Na mesma vertente familiar, Jiménez e Gaete (2013) consideram o papel
da familia um dos pilares da evasao escolar, contudo, mais que a estrutura
familiar, elas consideram a condicdo socioeconOmica (pobreza e excluséo
social) da familia como determinante para o abandono escolar. A pobreza e a
exclusdo social, segundo os autores, se manifestam quando os pais de familia
possuem baixas remuneracfes e posi¢des instaveis no mercado de trabalho,
levando com que os outros componentes do lar se comprometam em gerar
renda para a familia.

Soares e colaboradores (2015) dizem que a importancia que a familia
dispende a educacao pode ser decisiva ha manutencédo do aluno na escola. E
que 0s jovens que se encontram em situacdo de risco e pertencem as classes
econbmicas mais desfavorecidas perdem no sentido da familia néo ter
experiéncia que dé base para a edificacdo de um capital cultural que va dar
correta relevancia para a educacao.

O termo “capital cultural” & vinculado aos escritos de Bourdieu e Passeron
(1982). No livro “A Reprodugao” os autores passam a ideia de que o sistema de
ensino e assim, a escola, tendem a reproduzir as desigualdades sociais e a
manutencdo da estrutura das relacfes de classes. Isso acontece porque na
Otica dos autores, o conhecimento tido como o adequado a ser retransmitido
através da escola, € o conhecimento comum a cultura da classe dominante e,
por isso, 0os alunos provenientes das classes superiores chegam a escola ja
munidos de um “capital cultural” adquirido no seio das suas relagbes
cotidianas. Tal fato vai levar a situagcdo que, apesar da escola ser
democratizante no sentido de aberta a todos, os alunos ndo competem em pé
de igualdade. Os alunos das classes superiores chegam a escola com um
conhecimento prévio que lhes dardo a chance de, com menos esforco,
alcancar os patamares mais altos na educacédo e na sociedade e, dessa forma,
reproduzir a estrutura das relacdes de classes e as desigualdades sociais.

A respeito dessa ideia de escola aberta a todos com o direito a educacao
basica assegurado, Arroyo (1992) reconhece avancos, contudo afirma que a
escola enquanto instituicdo ainda mantém sua ossatura rigida e excludente e,
dessa maneira, corrobora para reforcar uma sociedade desigual. Nessa mesma
perspectiva, Dubet (2008) relata que “a questao das desigualdades de acesso
se substituiu a das desigualdades de sucesso”, e que os alunos oriundos das
classes privilegiadas chegam a escola com uma carga de capital cultural e
social que os propiciaram rendimento melhor, estudos mais longos, mais
prestigiosos e mais rentaveis. Desta forma, a estrutura das carreiras e as
formacdes de mais prestigio permanecerdo ligadas aos grupos mais
favorecidos, e assim colaborando para a manutencdo das desigualdades
sociais.

Iniciada a discusséo a respeito dos fatores intraescolares que influenciam
no abandono dos estudos e consequentemente na evasao escolar, seréo
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apresentados os dados encontrados por Neri (2009). O qual se dedicou a
descobrir os motivos da evasao escolar no Brasil e concluiu que: inicialmente
podemos organizar os motivadores da evasao escolar em quatro grandes
grupos, seriam eles: dificuldade de acesso a escola (10,9%), necessidade de
trabalho e geracdo de renda (27,1%), falta intrinseca de interesse (40,3%) e
outros motivos (21,7%).

A respeito do maior fator motivacional para o abandono da sala de aula, a
falta intrinseca de interesse (40,3%), Villas Boas (2008, p.24) é categorica ao
dizer que “se a escola nao for atraente e fizer algum sentido ao jovem, ele vai
abandona-la”.

Acerca dessa desmotivagdo por parte do aluno, Abramovay e Castro
(2003) dizem gque ela pode estar ligada as circunstancias, como: o aluno nao
conseguir enxergar o retorno que a educacao pode |he trazer, o aluno néo ter
um professor motivado em sala de aula e, pode estar relacionada a escola
como um todo quando o aluno n&o considera sua escola de boa qualidade.

Jiménez e Gaete (2013) levam a discusséo dos fatores internos a escola
para o curriculo. Elas dizem que na opinido dos jovens o curriculo ndo é
pertinente, é chato e eles ndo gostam. Os jovens ndo se enxergam Nno conceito
de estudante propagado pelo curriculo. As autoras completam dizendo que os
curriculos estdo mal geridos pedagogicamente e, em muitas das vezes, tem
levado a evasao. A questdo da reprovacao, da repeténcia e das frustracoes
causadas por essas, também sao citadas como motivacGes para o abandono
escolar (ABRAMOVAY E CASTRO, 2003).

Nesta perspectiva pode-se dar fundamental atengcdo para o “ensino” e
todos os seus ramos. Criando a hip6tese de que um ensino praticado por
professores motivados, com uma pratica pedagogica atualizada e atenta as
demandas estudantis, aliados a um curriculo que seja pertinente e adequado a
realidade do aluno podem agir no sentido de motivar o estudante a estar na
escola e 0 ajude a compreender o retorno que os estudos podem lhe trazer.

4. Metodologia

Esta pesquisa assume o carater de estudo de caso e se baseara em
André (2013) para conduzir os passos de investigacdo. Como exposto por
André, o caso necessita ter uma particularidade a ser investigada, a essa
particularidade atribuimos o fato de a EEEFM Wallace Castello Dutra ser a
escola de ensino médio de Sdo Mateus com maior indice de evasdo escolar
nos ultimos nove anos que se tem registros. A importancia de estudar o caso
como solicita André, estd em investigar o que acontece nesta escola para ela
ter um indice tdo alto de evasao escolar no ensino médio e o que tem levado
0s estudantes da mesma em abandonar os estudos.

Ainda seguindo André (2013), uma vez identificados os elementos-chave
da pesquisa, se faz necessario que o pesquisador faca a coleta sistematica de
dados através de fontes variadas e instrumentos estruturados, para assim, se
aproximar ao maximo da “delimitacao do foco do estudo”. A autora relata que
para o estudo qualitativo, a entrevista se apresenta como um dos principais
instrumentos.

Cervo et al. (2007) parecem concordar com a autora ao dizerem que a
entrevista “é uma conversa orientada para um objetivo definido™: recolher
informacgdes que irdo compor os dados das pesquisa. Comumente recorrida
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pelos pesquisadores das ciéncias sociais, serd atraveés das entrevistas que se
obterdo aqueles dados que as fontes documentais ndo conseguem fornecer.

As entrevistas terdo como foco levantar os motivos intra e extraescolares
que levaram os alunos do ensino médio da EEEFM Wallace Castello Dutra a
evadir da escola. Também se buscara tracar o perfil étnico racial, de género e
socioeconémico do aluno evadido, em destaque, interessa identificar com
quem o aluno morava - se com 0s pais, ou com um deles, com avos, tios - no
momento que abandonou a escola, assim como qual o nivel de escolaridade
desses; Busca-se também saber qual o meio de locomogéo que o aluno usava
para ir & escola; E por fim, se coletara algumas impressdes do aluno evadido
acerca da escola e do sistema ensino aprendizagem.

Essas entrevistas assumirdo carater parcialmente estruturado, pois o
entrevistador tera como guia perguntas previamente estabelecidas e possiveis
respostas, o que pode parecer um formulario, contudo, o entrevistado tera a
liberdade de discorrer sobre o tema se achar necessério e o entrevistador
podera explorar o discurso do entrevistado se convier. Vale lembrar que dado o
teor do tema abordado, se atentara para que as perguntas ndo provoquem
resisténcias, antagonismos ou ressentimentos aos entrevistados (GIL, 2010).

Continuando com o trabalho de André (2013), também seré feita a analise
documental referente ao caso. Partindo das definicbes de Lakatos e Marconi
(2003), o presente trabalho analisard& uma fonte escrita, primaria e
contemporanea. Serdo analisados os Censos Escolares referentes aos ultimos
dez anos que se tem disponibilizados pelo Inep, vale lembrar que até o
momento, o ano de 2016 € o ano mais recente que se tem disponibilizados os
dados do Censo Escolar pelo Inep. Outras fontes documentais como o historico
escolar do aluno evadido j4 foram solicitados junto a Superintendéncia
Regional de Educacdo do municipio de Sdo Mateus - ES, com este
instrumento, busca-se levantar 0s motivos internos que levaram ao
desengajamento e a consequente evasao desse aluno.

Com esta pesquisa se buscara ir além da mera descricdo, ndo basta o
relato de que EEEFM Wallace Castello Dutra é a escola de ensino médio com
maior nimero de evasdo escolar no municipio de Sdo Mateus — ES, interessa
através dos métodos expostos apontar as descobertas que ajudem a reverter
esse quadro.
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Exame de
LT X
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Coleta de dados X X X X X
Anélise dos dados
Redacédo da X X

dissertacéo
Qualificacédo da
dissertacéo
Defesa da
dissertacéo
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ENSINO DA LITERATURA CONTEMPORANEA NO ENSINO MEDIO DA
EDUCACAO BASICA E AS QUESTOES DE GENERO E RACA COM
ENFASE NA LEI 10.639/03.

CERILLO, Joyce Rangel
COSTA, Eliane Goncalves da

2. Introducao

A literatura é arte comprometida com a tarefa de dar significado a existéncia e
promover reflexdes sobre o papel do homem na sociedade. Ela possibilita o
leitor de viver experiéncias particulares. Estas experiéncias ocorrem, muitas
vezes, o momento em que ao realizar a leitura o individuo se desestabiliza e
vivencia incertezas e dulvidas as quais provocam reflexdes a partir do texto
literario. E de suma importancia que a literatura faca parte do cotidiano dos
seres humanos, especialmente dos alunos.

O ensino da Literatura no Brasil tem se tornado escasso e apresenta muitas
dificuldades e empecilhos tanto para a formac&do do leitor, quanto para o
desenvolvimento de sua capacidade de compreender o texto literario. A
literatura, esta perdendo espacos na sociedade brasileira e principalmente nas
instituicbes de ensino, ocasionando a supressdo do ensino da literatura e a
falta de pratica de leitura.

Com a obrigatoriedade do estudo de 4 aos 17 anos, o tempo de permanéncia
na escola obteve resultados significativos. Considerando a importancia do
Ensino Médio, foram criados parametros curriculares para reformular a pratica
do ensino, com o intuito de aprofundar os conhecimentos e intensificar a
aprendizagem, e entdo, oferecer uma formacédo béasica de qualidade ao
estudante.

A partir da reorganizacao do curriculo nacional, houve também a reformulacéo
do ensino de literatura, sendo relevante um estudo mais atento ao espa¢o dado
ao texto literario no Ensino Médio com base nos novos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM e PCN e as Orienta¢des Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM).

Nos Parametros Curriculares Nacionais, a Literatura é posta ao lado do ensino
da gramatica e de redacao, tendo como proposta o trabalho da linguagem em
toda a sua complexidade, evitando assim a fragmentacdo do ensino. Desse
modo, a literatura contribuiria para desenvolver nos alunos todas as habilidades
contidas nos PCN, sendo a representacdo e comunicacédo; investigacao e
compreensao; contextualizacao sociocultural.

Ao analisar as propostas curriculares, percebemos que o0s contedudos
selecionados para o ensino de Literatura ndo possibilita desenvolver as
competéncias de interpretacdo do texto. Como € visto nas Orientagfes
Curriculares para o Ensino Médio, o texto literario nos PCN é tratado em
segundo plano, pois consideram primordial a histéria da literatura, as escolas e

as tendéncias literarias. Em que pese € importante que haja o conhecimento da
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historiografia do texto, mas € essencial a leitura e a interpretacdo da obra
literaria.

A literatura esta nos PCN e é apresentada como um importante instrumento de
formacdo do aluno, mas € preciso que 0s parametros sejam repensados
guanto a proposta do ensino da referida disciplina. A questdo € que quando o
professor atua em sala de aula, geralmente, se baseia nos fragmentos literarios
contidos nos livros didaticos e nos resumos das caracteristicas literarias nos
quais determinados autores estdo inseridos.

Pelas ponderagcbes apontadas, percebemos que a principal direcao para a
efetivacdo do ensino de Literatura €, em suma, a propria leitura do texto
literario. A autora Marisa Lajolo (2002, p.24) relata que as obras literarias, séo,
geralmente, trabalhadas de forma equivocada em sala de aula. Segundo a
autora, o primeiro contato com o texto literario deve ocorrer a partir da leitura
do texto e ndo a partir de seus fragmentos. Andlise da gramatica por meio do
texto literario, palavras cruzadas, dentre outras atividades, ndo devem substituir
a leitura individual da obra literaria.

Para além da literatura, considera-se importante pensar o ensino de literatura
que tratam na perspectiva de género e raca no Ensino Médio da Educacédo
Basica e as mudancas implementadas pelas leis 10.639/03. Nesta pesquisa
elegemos como objeto de investigacdo obras ficcionais de autoria feminina
produzidas por escritoras contemporaneas que tratam em suas escritas sobre o
feminino, o cotidiano e a raca como formas de construcéo de identidades.

A lei enfoque da pesquisa é a 10.639/03, que acrescentou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, o artigo 26-A, tornando
obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira no ensino
fundamental e médio. Vejamos o que dispbe o artigo 1° da Lei 10.639/03:

Art. 1° A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras.”

Vale contextualizar a respeito dos avangos e conquistas da populagdo negra.
No Brasil, a Lei 10.639/03 foi sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, perante uma intensa cobranca do Movimento Negro para revigorar seus
direitos de cidaddo. Os negros, apesar de terem sidos estereotipados como
inferiores durante séculos de escravidao lutaram contra os opressores, foram
determinados em contextos politicos que pregavam sua incapacidade. Com
base na resisténcia contra a politica de exploracdo e dominagdo € que a
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populacdo negra brasileira constréi sua identidade, buscando sempre a
conquista de seus direitos.

A proposta sera desenvolvida a partir da andlise das obras Agua Salobra
(2017), da escritora capixaba Bernadette Lyra e Contos de Vista (2004), da
escritora carioca Elisa Lucinda, concomitantemente a Lei 10.639/03 que torna
obrigatdério o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos niveis
de ensino, identificando as representacdes contemporaneas sobre o feminino,
espacos e identidades.

Pretendemos analisar a recepc¢do dos textos contemporaneos em uma Escola
Estadual de Ensino Médio em Conceicdo da Barra com o objetivo de validar as
leis que indicam uma mudanca no curriculo do Ensino de literatura, levando em
conta que a escola é o espaco privilegiado para a efetivacdo do ensino. A
escola citada foi escolhida em razdo de a autora Bernadette Lyra ter nascido e
crescido em Conceicdo da Barra e tratar em seu livro histdrias e experiéncias
vivenciadas na cidade localizada no norte do Espirito Santo.

A pesquisa, portanto, baseia-se na seguinte indagacdo: Em que medida a
aplicacdo da Lei 10.639/03 que trata do ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana tem perpassado o curriculo do Ensino Médio e tem
adentrado as escolas pela literatura?

Partindo das questdes apresentadas, a pesquisa pretende identificar os limites
e as possibilidades do ensino da Literatura tendo como base a Lei 10.639/03
no curriculo escolar e nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), utilizando
como embasamento os documentos oficiais que se referem ao direito do
ensino da Cultura africana, autores que trabalham com as questdes do Ensino
das Relacdes Etnico-Raciais no ambito escolar e também que tratem da
literatura de género e raca.

3. Objetivos
3.1 Geral

Investigar o ensino de literatura no Ensino Médio pensando as questdes de
género e raca proposta pela Lei 10.639/03 e as interseccionalidades que foram
constituidas a partir da aprovacdo de uma politica contemporanea de Ensino
de Lingua Portuguesa.

3.2 Especificos

« Identificar aspectos da percepcéo sobre o ensino das relacdes étnico-
raciais no ambiente escolar e suas manifestacdes pelos professores das
disciplinas especificas de Lingua Portuguesa,

e Analisar como as novas formas e perspectivas da leitura e da escrita
tém ocupado espaco no ambiente escolar;

e Compreender em que medida o discurso de género e raca pode
influenciar na formagéo de leitores literarios.

« Desenvolver oficinas de leitura literaria com base nos contos “Agua
Salobra” de Bernadette Lyra e “Contos de Vista”, de Elisa Lucinda, na
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turma do 1° ano do Ensino Médio em uma escola em Concei¢cdo da
Barra- ES a fim de formar jovens leitores.

4. Fundamentacdo Tedrica que sustentara a investigacao

O ensino de literatura e suas relacdes com o conceito de leitura trabalhado na
Educacdo Béasica detém suma importancia, pois é por meio da leitura e da
compreensao de textos que conseguimos compreender as relacbes sociais e
culturais que nos sustentam enquanto cidadaos.

Formar um leitor é cooperar para ampliar sua capacidade de ler o texto literario,
para além das letras e assim aumentar suas expectativas. O ato de ler ndo
corresponde apenas ao entendimento do texto e sua estrutura, mas sim
conhecer e desvendar a mensagem deixada pelo emissor ao escrever o texto,
portanto é preciso que haja um leitor para dar significado ao texto.

Vale ressaltar que o aluno do Ensino Médio, na maioria das vezes, ndo tem
mais contato com o texto literario na integra, geralmente séo tratados de modo
fragmentado que sdo usados para a compreensdo da graméatica, como indica
Todorov (2009), em “A literatura do perigo”. Isso corrobora com o desinteresse
dos professores pela leitura literaria. Assim o autor afirma:

[...] o estudante ndo entra em contato com a Literatura mediante a
leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma
de critica, de teoria ou de histéria literaria. [...] Para esse jovem,
Literatura passa a ser entdo muito mais uma matéria escolar a ser
aprendida em sua periodizacdo do que um agente de conhecimento
sobre 0 mundo, os homens, as paixdes, enfim, sobre sua vida intima
e publica. (TODOROV, 2009, p. 10)

Para o autor, a forma como os professores trabalham com a obra literaria nao
permite que o aluno desfrute do que ha de melhor na literatura, assim nao
dialogam entre si por meio da literatura, ndo usufruindo das experiéncias com
0S outros seres humanos.

"Mais densa e mais eloqliente que a vida cotidiana, mas nao
radicalmente diferente, a literatura amplia o nosso universo, incita-nos
a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos
feitos do que os outros seres humanos nos d&o: primeiro nossos pais,
depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interagdo com 0s outros e, por nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensagfes insubstituiveis que
fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo.
Longe de ser um simples entretenimento, uma distracao reservada as
pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocagao de ser humano" (TODOROV, 2009, p.24)

Para tanto, consideramos ser essencial que na escola a literatura seja aplicada,
pois ela € muito importante na nossa sociedade. Além do deleite decorrente da
apreciacdo na ocasido da leitura, ela possibilita transmisséo de valores para
qgue haja o bom convivio em sociedade. Contudo, a literatura pode contribuir
para a manutencao de tradigGes estereotipadas racistas, machistas.
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Assim, o estudo sobre as relacdes de género, como também as relagbes
étnico-raciais, deve ter um espaco primordial de estudo e pesquisa escolar,
sobretudo no Ensino Médio, periodo importante para a construgdo de seus
conceitos e ideais. Nessa perspectiva, o estudo da literatura feminina deve ser
realizado com os individuos que estdo em formacéao de identidade e cultural.

Segundo Antonio Candido (2008), por motivos historicos, sociolégicos a mulher
nao podia se expressar através da escrita, porém aprendeu a ler e a escrever
nos conventos onde se instalavam. A mulher que almejava entrar no mundo
académico ou literario era vista como um ser estranho.

Entende-se assim que o professor tem que buscar constantemente formar
leitores criticos e atuantes na sociedade. A esse respeito, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica, estabelece:

Compreende-se a leitura como um ato dialdgico, interlocutivo, que
envolve demandas sociais, histéricas, politicas, econbmicas,
pedagodgicas e ideoldgicas de determinado momento. Ao ler, o
individuo busca as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos
prévios, a sua formacgdo familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias
vozes que o constituem. (DCN)

E imprescindivel efetivar o estudo da literatura feminina, do feminino e discutir
0s espacos que foram reservados as mulheres na sociedade, principalmente as
mulheres que fazem parte do universo da escrita, a fim de que os alunos
reflitam a respeito da tematica e sejam sujeitos transformadores de uma
sociedade igualitaria e justa.

5. Metodologia

Por meio da metodologia de pesquisa participante, de cunho qualitativo com
énfase nas obras literarias de autoria feminina Agua Salobra (2005) de
Bernadette Lyra e Contos de Vista (2017) de Elisa Lucinda, pretende-se
identificar as representacdes contemporaneas sobre o feminino, espagos
sociais, identidades e questdes sobre raca no contexto escolar.

Pretendemos desenvolver uma pesquisa em colaboragdo com a equipe
pedagogica da escola e sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos do 1° ano do Ensino Médio, buscando tratar a
pesquisa com base na realidade dos discentes. Esse método de pesquisa,
portanto, caracteriza uma pesquisa participante (PP).

Esse método de pesquisa leva em consideracdo o conhecimento para formar
pessoas que sejam motivadas a transformar e ndo apenas resolver problemas
de pesquisa, assim o autor Carlos Rodrigues Brandao (2007, p.7) defende que:

“Na pesquisa participante sempre importa conhecer para formar
pessoas populares motivadas a transformar os cenérios sociais de
suas proéprias vidas e destinos, e ndo apenas para resolverem alguns
problemas locais restritos e isolados, ainda que o propdésito mais
imediato da acéo social associada a pesquisa participante seja local e
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especifico. A ideia de que somente se conhece o que se transforma é
inumeras vezes evocada até hoje.”

Os sujeitos envolvidos na pesquisa seréo os alunos do 1° ano do Ensino Médio
da Educacdo Baésica, juntamente com os professores de Lingua Portuguesa,
histdria e arte, os quais tendem a trabalhar com a literatura.

Primeiramente iremos realizar entrevistas semiestruturadas com a autora
Bernadette Lyra, com o intuito de estabelecer um dialogo a respeito dos
pensamentos e memarias que a autora expde no seu livro “Agua Salobra”, para
que assim possamos trabalhar os contos, a partir dos comentérios e sugestdes
da referida autora, a qual tem uma representacdo importante na literatura
contemporanea, como também na pesquisa.

No segundo momento iremos a escola para realizar uma entrevista
semiestruturada com os alunos do 1° ano do Ensino Médio, a fim de investigar
como eles pensam a questdo de género, o que entendem da literatura local,
como recebem a literatura contemporanea e se conhecem as autoras
Bernadette Lyra e Elisa Lucinda, levando em consideracdo que Bernadette
Lyra nasceu em Concei¢cdo da Barra e trata das memorias que guarda da
cidade onde viveu durante sua infancia.

Logo depois iremos organizar oficinas, juntamente com professores de Lingua
Portuguesa, histéria e arte, a serem realizadas na escola, enfoque da pesquisa.
Serdo realizadas duas oficinas por més, nas quais trabalharemos os contos
das autoras.

Nas primeiras oficinas proporemos a leitura de alguns contos de Bernadette
Lyra, contidos no livro “Agua Salobra”, a partir dos contos faremos referéncias
de onde trata 0s contos escritos pela autora e também iremos estimular para
gue os alunos identifiquem os lugares que Bernadette Lyra descreve.

Nas ultimas oficinas abordaremos o livro “Contos de Vista”, de Elisa Lucinda, e
escolheremos alguns contos para lermos com os alunos. Nesta oficina
buscaremos possibilitar na escola o reconhecimento do espago nos negros em
Conceicdo da Barra e identificar elementos da Cultura negra contidos nos
contos.

Por fim, desenvolveremos um projeto literario de escrita criativa, sendo que 0s
alunos irdo produzir contos com base nos conhecimentos adquiridos nas
oficinas a respeito da literatura feminina, questbes de raca, questdes da
memaoria, com o intuito de provocar nos alunos um senso critico a respeito dos
temas tratados nas oficinas e principalmente de formar leitores criticos e
criativos.
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INTEGRACAO DE SABERES NA EDUCACAO DO CAMPO: OLHARES A
PARTIR DA EXPERIENCIA DE UMA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA.

POMUCHENQ, Felipe Junior Mauricio
LOCATELLI, Andrea Brandao
INTRODUCAO

Somos sujeitos historicos, modificamos e somos modificados pelo meio que
estamos inseridos, ou seja, nossa realidade, que é formada pelos
conhecimentos tradicionais e cientificos, pelas pessoas que ali vivem, pela
cultura que se constroi e se reconstroi a medida que os diferentes sujeitos
atuam e transformam o meio. Neste sentido, devemos compreender que tanto
a realidade como os sujeitos que nela estdo inseridos, que também se tornam
a realidade, ndo é estatica, mas carregada de caracteristicas que acabam
sendo manifestadas. Portanto, a realidade € ampla, e todas suas partes
dialogam, e no caso da educacdo, quando o estudante chega a escola, traz
consigo todas estas caracteristicas, afinal, o processo de formacdo ndo sé

acontece na escola, apenas continua (GALLO, 2008).

Portanto, é fundamental compreender a realidade como uma totalidade, ou
como nos traz Morin (2011), como um sistema, um espacgo de integracdes
entre as diferentes partes que a compdem

[...] toda realidade conhecida, desde o atomo até a galaxia, passando
pela molécula, a célula, o organismo e a sociedade, pode ser
compreendida como sistema, isto &, associacdo combinatoria de
elementos diferentes (MORIN, 2011, p.19).

Estes aprofundamentos sobre o conceito de sistema tragos por Morin sdo
fundamentais para compreendermos que a escola esta envolta numa realidade,
que é dindmica, a medida que €& compreendida como um sistema, € um
sistema sendo aqui articulado aos conceitos de complexidade, nos auxiliam a
compreender o contexto (realidade) que o sujeito esta inserido, bem como as
relacbes que ocorrem entre sujeito e meio. Mesmo estando diante de uma
realidade complexa, ao chegar a escola, o estudante se depara com uma
dindmica de ensino/aprendizagem que busca fragmentar a realidade, ou seja,
numa contramao da propria realidade, gerando como destaca Morin (2011),

uma cegueira em meio a tanto conhecimento produzido.

Continuando neste caminho sobre a amplitude que envolve os saberes,
devemos destacar que ao chegar a escola, 0 mesmo traz consigo uma
imensiddo de conhecimentos/saberes por ele construidos a partir de sua
relacdo com o meio, que s&o vistos por este estudante como fundamental para
sua vida, afinal ele construiu com base no seu contato com o mundo. O fato &
que a escola na atualidade, € regida por uma estrutura fragmentaria e
disciplinar (GALLO, 2008; MORIN, 2008; MORIN, 2011), ndo sendo suficiente
para fundamentar e explicar a realidade que o estudante esta inserido,
caminhando para um conhecimento simplificador como destaca Morin,
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Enfim, o pensamento simplificador € incapaz de conceber a
conjuncdo de uno e do multiplo (unitat multiplex). Ou ele unifica
abstratamente ao anular a diversidade, ou o contrario, justapfe a
diversidade sem conceber a unidade (MORIN, 2011, p.12).

Quanto a este processo de especializacdo do conhecimento, devemos
destacar que o problema esta no fato de o conhecimento produzido né&o
dialogar entre si, sendo utilizado de forma isolada, desconectado da realidade
que o estudante esta inserido (GALLO, 2008; MORIN, 2011). Desta forma néo
responde as demandas expressas pela realidade, afinal a mesma é complexa,
exigindo um olhar integral sobre a mesma, além da compartimentalizacdo do
conhecimento.

Devemos destacar que as especializacbes foram e sdo importantes para a
produgéo do conhecimento em nossa sociedade (MORIN 2008; MORIN, 2011),
e ndo é a eliminacdo de disciplinas nas escolas que possibilitara que o
estudante compreenda o mundo na sua totalidade, mas é preciso romper com
os paradigmas de educacdo, de escola e de ensino postos na atualidade.
Neste sentido, adentramos sobre o papel da escola na formacdo dos
estudantes frente a realidade que a mesma se encontra, ou seja, engessada
numa estrutura compartimentalizada desde as relagbes de trabalho
(hierarquizacéo) até as diversas disciplinas que estruturam o curriculo (GALLO,
2008).

O curriculo escolar na atualidade acaba sendo um mecanismo de reproducédo
de conhecimento cientifico que pouco dialoga com a realidade do estudante, e
gue ndo valoriza e reconhece 0s saberes populares que o estudante traz
consigo, desvinculando o homem do mundo em que esta inserido, néo
concebendo como afirma Morin (2011), que o mundo esta no sujeito, que por
sua vez esta também no mundo

Assim surge o grande paradoxo: sujeito e objeto séo indissociaveis,
mas nosso modo de pensar exclui um ou outro, deixando-nos apenas
livres para escolher, conforme os momentos do dia, entre sujeito
metafisico e objeto positivista (MORIN, 2011, p.41).

Esta desvinculagédo do sujeito com o objeto, ou seja, do humano com o mundo,
acontece nas aulas quando diferentes conteudos, de diferentes disciplinas ndo
dialogam, e o estudante acaba compreendendo estes conteidos como distante
de seu cotidiano, afinal, os conhecimentos ali difundidos néo estao contribuindo
com sua inser¢do no mundo, mas apenas em cumprimento de uma lista de

conteludos impostos a serem repassados, reafirmando como destaca Gallo
(2008), as relagbes de poder no espaco escolar

O saber e o poder possuem um elo muito intimo de ligacao: conhecer
€ dominar. E conhecemos o velho preceito da politica: dividir para
governar. O processo histdrico de constru¢@o das ciéncias modernas
agiu através da divisdo do mundo em fragmentos cada vez menores,
de forma a poder conhece-los e domina-los. No desejo humano de
conhecer o mundo esta embutido o seu desejo secreto de dominar o
mundo (GALLO, 2008, p.20).

Devemos destacar também que o proprio processo de formacdo dos
professores contribui para esta realidade, afinal os mesmos sao “formados”
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numa estrutura disciplinar e fragmentaria, sendo um desafio para 0 mesmo
atuar em outra perspectiva sendo a disciplinar. Desta forma, como destaca
Foerste (2005), os problemas da educacdo basica sdo complexos, sendo
necessarias atitudes que vao de encontro com estes problemas, desta forma, €
fundamental que os curriculos da educacdo basica dialoguem com o0s
conteudos que o educador aprofunda em seu processo de formacao,
estabelecendo assim parcerias entre a instituicdo formadora e a escola basica

Os problemas verificados sdo complexos e multifacetados do ponto
de vista institucional e curricular. As principais criticas feitas apontam
aspectos que ndo deveriam ser descuidados, como: a)
indissociabilidade entre teoria e pratica; b) formacédo especifica e
formacdo pedagdgica; c) falta de programas voltados para a
formagdo continuada no trabalho; d) auséncia de politicas
interinstitucionais de valorizag&o e profissionalizacdo do professor; e)
distanciamento da universidade em relacdo a escola bésica
(FOERSTE, 2005 p.27).

No contexto das Escolas Familias Agricolas, o0s processo de
compartimentalizacdo dos conhecimentos esta presente. Estas escolas atuam
com base na Pedagogia da Alternancia, uma proposta pedagdgica que busca
aprofundar os conhecimentos cientificos a partir da realidade em que o
estudante esta inserido, e para isso se respalda em dois aspectos centrais: a
alternancia de tempos e espacos de aprendizagem e a utilizacdo de
instrumentos pedagogicos proprios, que possibilitem o didlogo entre os
diferentes saberes e locais que o estudante esta inserido (TRINDADE &
VENDRAMINI, 2011).

Dentre os instrumentos pedagodgicos que a Pedagogia da Alternancia utiliza,
destacamos os Temas Geradores, que contribuem para o aprofundamento
cientifico com base em situacdes problemas e/ou temas que esta envolvida na
realidade do estudante. Freire (1987, p.56), destaca que, “E importante
reenfatizar que o “tema gerador” ndo se encontra nos homens isolados da
realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. Sé pode ser
compreendido nas relagdes homem-mundo.” Destaca-se também o Plano de
Estudo, que é um desdobramento dos temas geradores, e a partir destes 0s
demais instrumentos sdo desenvolvidos e o0s conteudos cientificos sao
aprofundados. De acordo com Telau (2015, p.02), o plano de estudo é o
“‘método guia da Pedagogia da Alternancia”, desta forma, este instrumento
possibilita o dialogo entre os diferentes saberes cientificos e populares.

Estas reflexdes possibilitam refletir sobre o sujeito que esta na escola, e como
seu conhecimento é produzido, e como este dialoga com os saberes prévios
gue o mesmo ja possui. Desde um contexto amplo de educacao e escola, até
uma andlise mais precisa da experiéncia da Pedagogia da Alternéancia, é
preciso aprofundar as possibilidades de integracdo de saberes visando uma
visdo mais ampla e complexa da realidade.

Neste contexto, langcamos alguns questionamentos sobre o processo de
Integracdo de Saberes na Pedagogia da Alternancia, a partir da experiéncia da
Escola Familia Agricola do Bley, uma escola de Ensino Fundamental Anos
Finais, e Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria, localizada no
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norte do Estado Espirito Santo. Como ocorre a integracdo de sabres na Escola
Familia Agricola do Bley? Quais as possibilidades e desafios estdo expressos
no curriculo da escola quanto a integracdo de saberes? A pedagogia da
alternancia pode ser compreendida como uma alternativa frente a necessidade
de construcdo de propostas educativas que dialoguem com as necessidades
da contemporaneidade?

OBJETIVOS
Geral:

Caracterizar e compreender os processos de integracao de sabres populares e
cientificos na educacdo do campo a partir da experiéncia em pedagogia da
alternancia da Escola Familia Agricola Do Bley.

Especificos:

« Refletir os conceitos de Interdisciplinaridade e Integracdo de Saberes no
contexto da Educacao do Campo;

o Refletir sobre a importancia da integragcdo de saberes na formacgao
integral do Estudante na Pedagogia da Alternancia;

o Sistematizar e Analisar as praticas de Integracdo de Saberes
propiciados pelo curriculo da Escola Familia Agricola do Bley.

REFERENCIAL TEORICO

Para a realizacdo desta pesquisa, serdo imprescindiveis algumas
compreensdes conceituais acerca desta tematica, por isso, sendo fundamental
estar ancorado em um referencial teorico, possibilitando compreender as
praticas de integracdo de saberes na Educacdo do Campo em Pedagogia da
Alternancia.

Um aprofundamento que realizaremos é quanto a Epistemologia da Educacao
do Campo, buscando resgatar o histérico e os principios da educacdo do
campo, e desta forma identificar as possibilidades de integracdo de saberes.
Nesta temética ainda sera fundamental fazer uma analise da pedagogia da
alternancia como uma das diversidades das experiéncias em educacdo do
campo, e a partir de seu curriculo inferir sobre a produgédo e integracdo de
saberes na formacéo do estudante. Nesta tematica, utilizaremos dos seguintes
autores para nos embasar: MOLINA (2012); ARROYO (1999); ARROYO
(2012); BRUM & TELAU (2016); CALDART (2011); CALDART (2012);
CALDART (2015); GIMONET (2007); MORIN (2011); NOSELLA (2013);
RIBEIRO (2008); TRINDADE & VENDRAMINI (2011).

Em seguida, faremos um aprofundamento sobre as relagces entre a formacgéo
de professores e a integracéo de saberes. E fundamental reconhecermos que o
conhecimento € complexo, e deve ser compreendido para além de visdes
fragmentérias, por isso, a pratica do professor muitas vezes esta
intrinsicamente relacionada com sua formacgéao, portanto, praticas fragmentarias
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rementem a uma formagdo com esta abordagem. Para este aprofundamento,
utilizaremos das producdes de FOERSTE (2005); FOERSTE et al. (2012);
MORIN (2011); SILVA et al. (2012);

Como esta pesquisa gira em torno da tematica da integracdo de saberes, sera
necessario um estudo sobre o conceito, tipos e aplicacbes de saberes,
buscando estabelecer relacbes entre os saberes populares e cientificos
(recorte destas pesquisas), no espaco escolar, e sua relevancia na formacao
do estudante e dos educadores. Buscaremos compreender também como os
saberes se fragmentam e assim, a compreensdo do todo fica prejudicada.
Nesta etapa, utilizaremos dos estudos de ALVES & GARCIA (2008); FAZENDA
(2003); FAZENDA (2012); GALLO (2008); GARCIA (2008); GERHARD &
ROCHA FILHO (2012); MORIN (2003); MORIN (2008); MORIN (2011);
SANTOME (1998); SANTOS (2010).

Todas estas leituras sd&o fundamentais para esta produgédo, portanto,
destacamos que FAZENDA (2003); FAZENDA (2012); CALDART (2011);
CALDART (2012); CALDART (2015); FOERSTE (2005); SANTOS (2010),
seréo a base para os aprofundamentos realizados.

METODOLOGIA

Esta pesquisa serd de abordagem qualitativa, pois estd dentro da area da
Educacao, e entendemos assim como Ghedin e Franco (2011) que a educacao
ndo € estatica, por isso, sd0 necessarios recursos metodologicos que
possibilitem levar em consideracdo estas especificidades. Desta forma, nao
resumimos a pesquisa como um recorte de um objeto estatico, mas de um
processo dialético e reflexivo, que envolve pessoas, que transformam e se
transformam com o meio.

A educacgdo € uma pratica social humana; é um processo historico,
inconcluso, que emerge da dialética entre homem, mundo, histéria e
circunstancias. Sendo um processo histérico, ndo poderd ser
apreendida por meio de estudos metodolégicos que congelam alguns
momentos dessa prética. Devera o método dar conta de apreendé-la
em sua natureza dialética, captando ndo apenas as objetivacfes de
uma prética real concreta, mas também a potencialidade latente de
seu processo de transformacdo (GHEDIN & FRANCO, 2011, p 40).

Para a realizacdo desta pesquisa, alguns recursos metodologicos serdo de
suma importancia, garantindo a relacdo da teoria com a pratica e da integragéo
do pesquisador com o local e tema pesquisado. Primeiramente sera
desenvolvida uma pesquisa bibliografica, realizando diversas leituras em Livros
e Artigos que discutem a tematica, utilizando-se dos autores destacados no
referencial tedrico, e outros que se fizerem necessarios a medida que a
pesquisa for ocorrendo. Na revisdo de Literatura, estamos utilizando das
discussbes que vem sendo realizadas no Encontro Nacional de Didética e
Praticas de Ensino (ENDIPE), utilizando dos acervos dos anos de 2012, 2014 e
2016 obtivemos um total de onze trabalhos que discutem a tematica da
integracdo de saberes no espaco escolar e na formagcdo de professores.
Estamos ainda utilizando da Revista Brasileira de Pé6s-Graduacgdo, onde
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obtivemos trés trabalhos que discutem a tematica da integracdo de saberes a
partir da interdisciplinaridade.

Com as leituras em andamento, adentraremos no chao da escola para iniciar a
segunda parte da pesquisa, onde faremos uma pesquisa documental na Escola
Familia Agricola do Bley. Dentre os documentos a serem estudados, destaca-
se o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Plano de Auto Avaliacdo Institucional (PAIl) e o Plano de
Formacédo dos Estudantes e Monitores. Nesta fase da pesquisa, objetiva-se
identificar os elementos que caracterizem e direcionam a prética da integracao
de saberes na Escola.

O terceiro recurso metodolégico utilizado sera a observacdo participante,
possibilitando identificar as praticas de integracdo de saberes na escola. Serao
realizadas as observacdes nos momentos de planejamento de aula (individual
e por area do conhecimento) e de preparacdo para aplicacdo dos instrumentos
da pedagogia da alternancia.

Uma quarta fase da pesquisa acontecerd com a utilizacdo de entrevistas
abertas, possibilitando identificar a partir dos relatos dos estudantes e
educadores as praticas, desafios e possibilidades de integracdo de saberes na
escola. Seréo entrevistados seis educadores de um total de doze, observando
0S seguintes aspectos na escolha: Género; area de formacéo e de atuacéo; e
tempo de servico. Quanto aos estudantes, serdo escolhidos oito estudantes,
sendo um de cada série, respeitando as questdes de género. A escolha dos
estudantes sera por indicacdo da equipe de educadores.

Com os dados obtidos, sera desenvolvida a Ultima fase da pesquisa, através da
analise de dados. Nesta etapa, sera utilizado o método da analise de conteudo,
onde serdo elencadas as categorias de analise a posteriori, possibilitando que
haja o dialogo entre as diferentes fontes de pesquisa com o referencial tedrico.

Além disso, a analise de contelido requer que as descobertas tenham
relevancia tedrica. Uma informacdo puramente descritiva nao
relacionada a outros atributos ou as caracteristicas do emissor é de
pequeno valor. Um dado sobre o conteddo de uma mensagem deve,
necessariamente, estar relacionado, no minimo, a outro dado. O
liame entre este tipo de relacdo deve ser representado por alguma
forma de teoria. Assim, toda a analise de conteido implica
comparacdes contextuais. Os tipos de comparacbes podem ser
multivariados. Mas, devem, obrigatoriamente, ser direcionados a
partir da sensibilidade, da intencionalidade e da competéncia tedrica
do pesquisador (FRANCO, 2012, p.22).

CRONOGRAMA
. ] 201 201
Atividades/ Periodo 100 20 100 20
Disciplinas Obrigatorias X | X
Revisdo do Projeto X
Aprofundamento Tedrico-metodoldgico (Revisdo de Literatura, [ X | X | X
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Metodologia, Referencial Teorico).

Coleta de dados X | X
Analise de Dados X | X
Exame de Qualificacdo X
Finalizacdo da escrita XX
Defesa da dissertacao X
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A HISTORIA DA CIENCIA NO ENSINO DE QUIMICA: UM ESTUDO
DESENVOLVIDO COM FUTUROS PROFESSORES

Rodrigo Da Vitéria Gomes
Orientadora: Ana Nery Furlan Mendes

1 Introducédo e Referencial Tedrico
1.1 A Histéria da Ciéncia

Ao contrario do que a ideia do senso comum possa trazer, a Historia da
Ciéncia (HC) ndo é um conjunto de datas organizadas cronologicamente, nem
se resume a anedotas, mitos ou historias heroicas, e muito menos se resume
ao conjunto de biografia de grandes personagens (GAVROLU, 2007;
FEREIRA; MARTINS, A. s/d). A Histéria da Ciéncia estuda o processo de
construcdo de conhecimento. Lembrando-se de nado olhar para o passado com
o olhar de hoje, pois € um grande perigo, que se chama anacronismo, ou seja,
utilizar os conceitos e ideias de uma época para analisar os fatos de outro
tempo. Dessa forma, a HC estuda a construgdo do conhecimento dentro da
sua época (PEREIRA; MARTINS, A. s/d).

Durante algum tempo a ciéncia foi vista como neutra e independente da
atividade humana. Porém, sabe-se que isso ndo é totalmente verdade e que a
ciéncia é cercada de ideologias, convicgdes filosoficas e compromissos
ontolégicos. Por isso, a HC tem como objeto a ciéncia como um fenédmeno
social e cultural e estuda “a histéria dos homens que se esforcam por
investigar e compreender a estrutura e o funcionamento da natureza.”
(GAVROLU, 2007, p. 21).

A definicdo de Histéria da Ciéncia ainda ndo é totalmente consensual entre
especialistas, mas varios pontos o sdo, como por exemplo: a importancia da
HC no ensino; a HC como ferramenta para estudo e entendimento da
Natureza da Ciéncia; a HC com caréater revolucionério e evolucionério; etc.
(MARTINS, L. 2005; HENRIQUE, 2011). Dentre esses pontos, levanta-se uma
especial importancia para a HC no Ensino de Ciéncias e para o entendimento
da Natureza da Ciéncia, como discutido a seguir.

1.1.1 A Importancia de se inserir Historia da Ciéncia no Ensino

Como dito, a HC vai além do que contar “historinhas” sobre um fato cientifico.
De acordo com Pessoa Junior (1996) e Bastos (1998), a HC ajuda ndo s6 no
processo de ensino-aprendizagem, mas também pode auxiliar os alunos a
entenderem o porque de estudar ciéncias. A utilizacdo da HC no ensino é
importante também para estabelecer caminhos para a melhoria do ensino de
ciéncias, servindo como uma “alfabetizagcdo cultural” (BASTOS, 1998;
DENARI, 2013).

E justamente neste ponto que Martins (2006) se apoia para expor suas ideias.
A HC n&o é uma substituigdo do ensino “normal” de ciéncias, mas sim um
subsidio para compreender como 0s cientistas pensavam em determinada

IV SEMANA DA PEDAGOGIA DA UFES — CAMPUS SAO MATEUS



época; como eles trabalhavam; qual a relagdo da ciéncia e suas influéncias no
campo soécio-politico e desmitificar alguns paradigmas da ciéncia. Alguns
desses paradigmas citados por Martins (2006) e outros autores (CACHAPUZ,
2005; GIL-PEREZ, 2001) encontram-se a ciéncia em uma Cconcepcao:
empirico-indutivista e ateérica; rigida; aproblematica e ahistodrica;
exclusivamente analitica; acumulativa de crescimento linear; individualista e
elitista; socialmente neutra da ciéncia. A HC permite assim desmitificar esses
e demais pontos, pois a ciéncia ndo € imutavel, ndo é verdadeira se isolada de
seu contexto sécio-politico-cultural nem surge do nada na cabeca dos grandes
cientistas. Essa € uma visao falsa, pois “as teorias cientificas vao sendo
construidas por tentativa e erro, elas podem chegar a se tornar bem
estruturadas e fundamentadas” (MARTINS, R. 2006, p. xix).

Dessa forma, a HC pode ajudar os alunos a terem uma visdo mais adequada
sobre a natureza da ciéncia, além de auxiliar no aprendizado dos conteudos
em si. Outro ponto que a HC pode contribuir € no campo das concepc¢des
alternativas: “tentar auxiliar o educando a passar por uma mudancga conceitual,
da antiga para a cientifica, através de argumentos da mesma natureza dos
que sao utilizados nas discussodes cientificas” (MARTINS, R. 2006, p. xxii).

Apesar de ser tdo importante no ensino de ciéncias, a HC ainda ndo esta
incluida na maioria dos programas educacionais. A HC deveria aparecer
primeiramente a nivel superior e formacdo dos professores para ap0s chegar
ao ensino médio e fundamental. As principais barreiras a serem vencidas para
a HC se tornar mais evidente sdo: falta de professores especializados, falta de
material didatico e equivocos da propria natureza da HC e seu uso na
educacao.

A falta de professores especializados na area pode causar grandes
problemas. O ponto aqui € que como ha falta de professores pesquisadores na
area, professores com menos experiéncia se arriscam no assunto, podendo
levar ao desservico, uma vez que, por nao terem grandes conhecimentos,
podem nao distinguir bons livros de livros ruins e podem passar ai
conhecimentos equivocados sobre a natureza da ciéncia (PORTO, 2011).

Porém, diante da necessaria inclusdo a professores, Porto (2011) sugere
varias alternativas para os primeiros debates sobre a HC com o educador,
mostrando os diversos vieses na producdo de textos deste género: desde a
leitura de textos de fontes primarias (“textos originais”) até alertas de como
reconhecer bons textos ou n&o. Para explicar estes alertas, do tipo
interpretacdo aproblematica de evidéncias ou descobertas monumentais e
solitarias, o autor se baseia em Allchin (2004).

A falta de material didatico € consequéncia justamente da falta de
especialistas na area. Material hA e muito no mercado, porém as pesquisas
sobre como deve ser tratada a Historia da Ciéncia ainda n&o se traduziram
nos livros e materiais didaticos, colocando ainda mais equivocos nas
concepgdes ja existentes sobre a ciéncia (BASTOS, 1998; MARQUES;
CALUZI, 2005; MARTINS R., 2006; EL-HANI, 2006). Como ressalta Martins
(2006, p. xxv) “quando utilizada de forma inadequada, a histdria das ciéncias
pode chegar a ser um empecilho ao bom ensino de ciéncias”. Como reforga
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Pagliarini (2007), é preciso ter muitos cuidados com o uso da HC no ensino,
pois muitos livros didaticos apresentam uma historia distorcida e simplificada,
na qual chama de “pseudo-histéria” que, além disso, podem causar problemas
como: enfatizar os aspectos caricaturais dos cientistas, reforcando a ideia da
existéncia de “génio”; reduzir a histéria da ciéncia a nomes, datas e anedotas;
apresentar concepcoes erroneas sobre o método cientifico e; usar argumentos
de autoridade.

Assim, a Historia da Ciéncia pode ajudar os alunos a enxergarem

[...] em detalhes alguns momentos de transformacdo profunda da
ciéncia e indicar quais foram as relacBes sociais, econdmicas e
politicas que entram em jogo, quais foram as resisténcias
transformagbes e que setores trataram de impedir mudancas.
(GAGLIARDI; GIORDAN, 1986, p. 254, [traduc&o préprial).

Martins (2006) acredita que o fato da HC ndo ser ainda um campo muito
explorado dentro da ciéncia, cria ainda mais dificuldades para se quebrar
paradigmas e para se ter bons trabalhos na area. Assim, acredita-se que
deveria haver mais professores-pesquisadores na area, bem como precisaria
ter mais programas de pés-graduacao para poder formar tais profissionais.

1.2 E a Hist6ria da Quimica?

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) de 1999,

[...] a histéria da Quimica, como parte do conhecimento socialmente
produzido, deve permear todo o ensino de Quimica, possibilitando
ao aluno a compreensdo do processo de elaboracdo desse
conhecimento, com seus avancgos, erros e conflitos (BRASIL, 1999,
Parte I, p. 66 apud PORTO, 2011, p.159)

Assim, fica claro que a insercdo da HC no ensino ndo restringe aos niveis
basicos e gerais, mais também as disciplinas especificas, como a Quimica. A
partir deste documento oficial, percebe-se a importancia dada a esta
abordagem no Ensino.

Bachelard (1996) coloca que este senso critico que deve ser despertado nos
estudantes, chamado por ele de espirito cientifico, pode ser desenvolvido
utilizando a HC.

Contra essa indoléncia intelectual que nos retira aos poucos o senso
da novidade espiritual, o ensino das descobertas ao longo da histéria
cientifica pode ser de grande ajuda. (BACHELARD, 1996, p. 303).

Documentos oficiais mais recentes como o PCN+ Ensino Médio (BRASIL,
2002 apud PORTO, 2011), apontam para a importancia de se desenvolver
competéncias e habilidades nos estudantes de Ensino Médio, ou seja, ir além
do ensino puramente “conteudista”, desenvolvendo o espirito cientifico de
Bachelard. Um enxerto deste documento ressalta a importancia da Histéria da
Ciéncia e a Historia da Quimica para o desenvolvimento dessas competéncias
e habilidades.
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1.3 Formacao Inicial de professores de quimica para Educacéo Basica

Porto (2011) destaca que é necessario que o professor de Quimica “ndo
apenas domine, mas também esteja capacitado a utilizar estratégias didaticas
gue possibilitem seu desenvolvimento com os estudantes” (PORTO, 2011, p.
164). Para isso, alguns estudos realizados (GIL PEREZ, 1991; HASWEH,
1996; MELLADO, 1996; LEVY e SANMARTI, 2001, entre outros) mostram
como as concepcdes tradicionalistas ainda persistem na visdo que 0sS
educadores apresentam sobre a ciéncia e sobre os processos de ensino e
aprendizagem que envolve a utilizacdo da ciéncia, bem como discutem sua
influéncia sobre a pratica docente.

Grande parte dos cursos de formacdo inicial e continuada que tem sido
apresentado ndo tem alcancado resultados significativos, pelo fato que os
educadores ja possuem ideias a priori do que € importante ensinar, como fazer
e quais as causas da néo aprendizagem dos educandos. (LEVY e SANMARTI,
2001).

Outro problema é a fragmentacdo entre o desenvolvimento dos contetdos
cientificos e aqueles de natureza pedagodgica, apresentando assim uma
limitacdo que resulta na maioria das vezes em cursos de conteudos cientificos
e outros de cunho pedagdgico, totalmente desvinculados. Outro ponto que
também devemos destacar remete-se ao distanciamento entre o0s
pesquisadores que propde estes cursos de formacdo e os professores que
participam destas acdes que sao vistos como meros consumidores, devendo
modificar seu desempenho e adaptar-se as propostas (CUNHA, 1999).

Este trabalho busca contribuir para insercdo da historia da quimica em sala de
aula, a partir da realizagdo de um curso com Licenciandos em Quimica,
procurando fornecer subsidios para 0s mesmos possam utilizar esta
abordagem no ensino de quimica. Assim, 0 curso que sera desenvolvido neste
trabalho n&o considera o futuro docente como um mero consumidor dos
resultados de pesquisas, mas pretende lhe oferecer oportunidades para o
guestionamento de sua pratica e dos pressupostos que a permeiam em
relacdo a natureza da ciéncia.

2 Objetivos

O Objetivo geral desta pesquisa é compreender o processo de formacao de
professores através de um curso de formacéao inicial centrado na integracao da
Historia da Ciéncia no ensino, levando-se em conta as concepgbes e
experiéncias didaticas de futuros docentes, bem como a contribuicdo e a
aceitacéo de novas metodologias de ensino.

Dentre os objetivos especificos, cita-se:

e Realizar um curso de formacao inicial de professores com alunos
licenciandos em Quimica,
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« Ultilizar a Histéria da Quimica como um fio condutor das discussfes que
permeiam O Ccurso;

e Promover discussfes sobre a utilizacdo da Histéria da Quimica em sala
de aula;

« Compreender as possiveis mudancgas de postura dos futuros docentes
frente aos processos de ensino e aprendizagem;

« Desenvolver e aplicar um minicurso elaborado pelos participantes em
situacdes reais de sala de aula no Ensino Médio.

3 Desenvolvimento do trabalho

Esta € uma pesquisa de carater qualitativo, utilizando como estratégia
metodoldgica a pesquisa-acdo, no qual o trabalho sera realizado com o
auxilio dos licenciandos em quimica da Universidade Federal do Espirito
Santo — CEUNES/UFES.

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p. xiv).Para tanto, esta
pesquisa sera desenvolvida durante 3 meses com 12 alunos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Este grupo de alunos foi
escolhido pelo fato de ja terem um contato prévio com a sala de aula.

O planejamento do curso foi baseado a partir de tépicos abordando a evolucdo
da Histéria da Quimica; dos conteddos mais comuns encontrados na literatura
para o ensino de Histéria da Quimica; e em resultados de pesquisas recentes
sobre os processos de ensino e aprendizagem de Ciéncias.

Assim, para a realizacdo desta pesquisa destacam-se trés pontos
fundamentais:

1. Levantamento das concepcdes iniciais dos licenciandos e o
desenvolvimento do curso proposto;

2. Aplicacdo dos minicursos desenvolvidos pelos participantes em
situacOes reais de sala de aula;

3. Discussdo dos resultados e possiveis mudancas de postura dos
licenciandos envolvidos.

Os dados obtidos serdo predominantemente descritivos, sendo eles coletados
através de entrevistas, depoimentos, fotografias e descricdbes dos

participantes. Neste sentido, a preocupacdo € analisar 0S processos
vivenciados e ndo apenas os produtos.

Por fim, uma das técnicas utilizadas nesta pesquisa é a entrevista do tipo
Grupo focal. Este tipo de entrevista envolve uma discussdo objetiva,
conduzida ou moderada que introduz um assunto a um grupo e direciona o
debate de maneira ndo estruturada (Parasuraman, 1986 apud Giovinazzo,
2001).
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Segundo Giovinazzo (2001) este procedimento, como uma entrevista em
grupo, permite coletar dados em curto espaco de tempo e em quantidade
adequada. Este autor ainda afirma que “O uso do grupo focal é
particularmente apropriado quando o objetivo € explicar como as pessoas
consideram uma experiéncia, uma ideia ou um evento, visto que a discussao
durante as reunibes € efetiva em fornecer informacdes sobre o que as
pessoas pensam ou sentem ou, ainda, sobre a forma como agem”.

3.1 Descrigcao das etapas do trabalho

A fim de permitir uma melhor compreensao da realizacdo das atividades, o
processo foi dividido em quatro momentos, conforme explicitado no Quadro 1.

Quadro 1: Desenvolvimento do curso de formagcéo inicial de professores de Quimica.

Momentos do Curso

1° MOMENTO: ATIVIDADES INTRODUTORIAS
e Levantamento de concepgdes iniciais através de questionario;
e Entrevista do tipo Grupo Focal;
o Analise das concepcdes iniciais dos participantes.

2° MOMENTO: O CURSO
e Desenvolvimento do Curso;
e Analise da participacdo e resisténcia dos licenciandos durante as atividades do
curso.

PARTE 1: ATIVIDADES DE CONHECIMENTOS CIENTIFICO/EPISTEMOLOGICO.

- ATIVIDADE 1: A Quimica na Antiguidade: A metalurgia, produgéo de vidros e a
producao de pigmentos.

- ATIVIDADE 2: Alquimia e a Protoquimica: Alquimia - a natureza e seus propositos;
A Alguimia e sua linguagem; A pedra filosofal e o Elixir.

- ATIVIDADE 3: Quimica e a pratica Medieval: O pensamento aristotélico e a Quimica
Medieval.

- ATIVIDADE 4: O Renascimento - A Quimica dos Séculos XVI e XVII: A contribuicdo
de Robert Boyle para a Quimica se tornar uma Ciéncia; A Quimica Medicinal do
Século XVII; A contribuicdo de Nicolas Lémery para a Quimica se tornar uma Ciéncia,
A contribuicdo de Johann Rudolph Glauber para a Quimica se tornar uma Ciéncia.

- ATIVIDADE 5: A Quimica dos Séculos XVIII e XIX: A teoria do Flogisto Lavoisier e 0
inicio da Quimica como Ciéncia; Priestley e a descoberta do gas oxigénio; Dalton e a
teoria atbmica molecular; Mendeleiev, Meyer e a periodicidade quimica; Berzelius e a
nomenclatura quimica; A Quimica Orgéanica do Século XIX; A Quimica dos Alimentos
do Século XIX.

- ATIVIDADE 6: A Quimica Moderna: Lewis e a ligacdo quimica; O surgimento da
Mecénica Quéantica; Alfred Werner e a Quimica de Coordenacao; A Quimica Nuclear;
As conquistas da Quimica Aplicada no Século XX.

PARTE 2: ATIVIDADE DE REFLEXAOA CERCA DOS REFERENCIAS TEORICOS
SOBRE A APRENDIZAGEM E A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS.

3° MOMENTO:
o Elaboracdo das propostas de minicursos e desenvolvimento em situagdes reais no
Ensino Médio;
e Andlise do desenvolvimento dos minicursos pelos licenciandos e andlise dos
resultados da aplicacdo em sala de aula no ensino médio.
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4° MOMENTO:
e Levantamento de concepcdes finais;
e Consideracdes sobre a evolugédo dos licenciandos e andlise das concepcgfes ao
final do processo;
e Mini-seminario final para apresentacao dos resultados;
o Entrevista do tipo Grupo Focal.
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Os trabalhos serdo desenvolvidos de acordo com o cronograma apresentado no
quadro 2.

Quadro 2: Cronograma proposto para desenvolvimento dos trabalhos.

Ano/Semestre
2018 201
9
Atividades 1° 2 |12
Adaptacdes e melhorias no projeto o

Levantamento Bibliografico

Elaboracéo do curso de formacao de professores

Realizacdo das atividades referente ao curso de formagéo
de professores

Avaliacdo dos resultados

Melhorias nos estudos executados

Escrita da dissertacao*

Quialificagéo

Defesa da dissertacao
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O PROFESSSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E O
TRABALHO COLABORATIVO COM OS PROFESSORES DO ENSINO
REGULAR: CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO ESPECIAL

ROCHA, Maria Rozane Cabral
CRISTOFOLETI, Rita de Cassia
2. Introducao

Atualmente, a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia vem crescendo a
cada ano. Nesse sentido, para se discutir a Educacdo Especial é preciso
focalizar a escola em suas relagdes com a sociedade e a preocupacédo com
uma educacao que ultrapasse os limites da simples matricula dos alunos com
deficiéncia na escola. E preciso pensar nos processos que envolvem o
aprender e o ensinar de professores e alunos, a formacao inicial e continuada
dos professores que atuam nas salas de aula do ensino regular e nas salas de
recursos, o curriculo, o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia
nos espacos escolares.

Em termos de legislagcéo, que subsidia a Educacao Especial temos o artigo 58
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n° 9394/96, que
discorre sobre a especificidade da Educacdo Especial, pontuando que
“entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, LDB, 9394/96)

De acordo com a Resolugdo n°® 04 de 02 de outubro de 2009, que Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacédo Béasica, modalidade Educacéo Especial, em seu Artigo 9°, considera
que “a elaboracdo e a execugao do plano de AEE sao de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE,
em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servi¢os setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento”
(BRASIL, Resolugéo n° 04 de 02 de outubro de 2009).

3. Objetivos:

Objetivo Geral

Analisar as contribuicbes da acdo colaborativa do professor da Sala de
Recursos Multifuncionais junto aos professores e alunos da sala de aula
regular.

Objetivos especificos

a) Analisar a atuacao dos professores diante de seus planejamentos em
relacdo a adaptacéao curricular e praticas pedagogicas no contexto da inclusao;
b) Compreender os obstaculos enfrentados pelos professores no dia a dia e
pesquisar a frequéncia e o modo com que os professores utilizam os recursos
disponiveis nas escolas;
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c) Compreender as especificidades dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia;

d) Analisar a transversalidade das acbes da Educacdo Especial no ensino
regular.

4. Fundamentacéao tedrica

4.1 O trabalho colaborativo com os professores das salas de aulas
regulares: contribuicbes para a Educacao Especial

O professor de AEE, que atende na sala de recursos multifuncionais, tem como
principal objetivo desenvolver junto aos alunos praticas pedagodgicas
indispensaveis ao pleno desenvolvimento, através de recursos pedagdgicos,
tecnoldgicos e educativos, contribuindo de forma significativa para a construcéo
de sua autonomia tanto nas questfes de vida pratica, quanto nas questfes de
vida académica e/ou escolar.

Nesse contexto, segundo a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu
artigo 4°, considera-se publico-alvo do AEE:

I. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,
0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cBes com as demais pessoas.

Il. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas rela¢cdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Ill. Alunos com altas habilidades/superdotacédo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, Resolugédo n°® 04 de 02 de outubro de
2009).

Considerando a especificidade dos alunos que sdo atendidos nas salas de
recursos multifuncionais, o professor de AEE ap0s receber o aluno com
deficiéncia devera elaborar o estudo individual de cada aluno (a), com relagéo
as suas aprendizagens ja existentes e as possibilidades de trabalho
pedagogico instaurados a partir de sua deficiéncia e para além dela. O estudo
individual dos alunos matriculados nas salas de recursos é de suma
importancia, pois contém dados coletados em articulagdo com os professores
da sala comum e demais pessoas envolvidas na vida do aluno (familia e
pessoas que convivem cotidianamente com a crianga).

E de competéncia também do professor da sala de recursos que realiza o
Atendimento Educacional Especializado a elaboracdo do plano de aula e de
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intervengdo pedagdgica em articulagdo com os demais professores do ensino
regular, pois o plano de AEE é um documento importante para que a escola
juntamente com a familia acompanhe a trajetéria percorrida pelo aluno. Nele
deve conter estratégias funcionais buscando alternativas que desenvolva as
areas cognitivas, emocionais, motora e social do aluno. O plano deve ser
elaborado a partir das informacdes reais contidas no estudo de cada aluno e no
relatorio da avaliacdo, onde contém o contexto escolar do aluno.

Segundo o artigo 10, da resolugéo n° 04 de 02 de outubro de 2009:

O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
da prépria escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem
no apoio, principalmente as atividades de alimentacao, higiene
e locomocéao;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da
formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a
recursos, Sservicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

Paragrafo unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam
com os alunos publico-alvo da Educacao Especial em todas as
atividades escolares nas quais se fizerem necessarios.
(BRASIL, RESOLUCAO N° 04 DE 02 DE OUTUBRO DE 2009).

Assim o professor da sala de recursos também deve elaborar e executar o
plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
educacionais e de acessibilidade (MEC/SEESP, 2008). Na execug¢éo do plano
de AEE, o professor tera condi¢cdes de saber se o recurso de acessibilidade e
de aprendizagem proposto promove a participacdo do aluno nas atividades
escolares. O plano, portanto, devera ser constantemente revisado e atualizado,
buscando-se sempre o melhor para o aluno, considerando nesse contexto, as
particularidades de aprendizagem de cada sujeito.

No que diz respeito ao trabalho colaborativo entre o professor da sala de
recursos e o professor da sala de aula regular, este se caracteriza como uma
rede de recursos a ser utilizado pelo professor da educagéo regular para o
sucesso escolar dos alunos com deficiéncia, proporcionando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas bem-sucedidas, uma vez
que propde uma parceria de trabalho entre profissionais da educacéo especial
e profissionais do ensino regular.
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Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Béasica, conforme disposto no
seu Paragrafo 2° do Art. 29:

Os sistemas e as escolas devem criar condigbes para que o
professor da classe comum possa explorar as potencialidades
de todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialdgica,
interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor
do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos
estudantes, organizar e orientar sobre 0S Servigcos e recursos
pedagogicos e de acessibilidade para a participacdo e
aprendizagem dos estudantes. (BRASIL, RESOLUCAO N° 4,
DE 13 DE JULHO DE 2010).

No ambito da formacao inicial e continuada de professores, a colaboracao
docente se apresenta como importante, sobretudo na medida em que ajuda os
professores a pensar sua propria pratica e replanejar suas atividades de acordo
com as especificidades de aprendizagem de cada aluno.

A colaboracado entre professores contribui para aprofundar o dialogo sobre os
conteudos que devem ser ensinados e pensar em novas praticas que
promovam de fato, a aprendizagem dos alunos. Os alunos com deficiéncia
dentro de suas especificidades com relacdo aos processos de aprendizagem
sdo capazes de aprender e podem desenvolver certa autonomia se bem
estimulado. E um processo lento, uma tarefa que envolve familiares, os
profissionais da area de saude e por fim a equipe pedagdgica com planos de
aula diferenciados e recursos adaptados (caminhos indiretos), usados para
atendimento individual, tanto na sala de aula regular como na sala de recursos.
Sendo assim, o trabalho colaborativo entre os professores das salas de aula
regulares e os professores da sala de recursos € de grande valia para o
sucesso dos alunos com deficiéncia, publico alvo da Educacéo Especial.

4.2 A Contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural para a compreenséao
dos processos de aprendizagem de pessoas com deficiéncia

Vigotski (1997) define a defectologia como o ramo do conhecimento que
aborda os aspectos do desenvolvimento qualitativo de criancas com
deficiéncia. Ao propor a concepg¢ao socio psicologica, Vigotski rompe com a
visdo biolégica ingénua de deficiéncia, apresentando-a ndo como limite e
incapacidade, mas que nela estdo dadas as possibilidades para a sua
superacdo, apresentando concepcbes que iam muito além das ideias
conservadoras impostas sobre deficiéncia até aquele momento e que ainda
permanecem na atualidade.

Sobre as possibilidades de aprendizagem e a utilizacdo de caminhos indiretos,
Vigotski (2011, p.869) nos diz que:
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[...] examina a dindmica do desenvolvimento da crianca com
deficiéncia partindo da posi¢cdo fundamental de que o defeito
exerce uma dupla influéncia em seu desenvolvimento. Por um
lado, ele & uma deficiéncia e atua diretamente como tal,
produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da
crianca. Por outro lado, exatamente porque o defeito produz
obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o
equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de
caminhos alternativos de adaptacdo, indiretos, 0s quais
substituem ou superpdem fungbes que buscam compensar a
deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a
uma nova ordem.

Segundo Vigotski (2011, p. 866) “[...] ao entrar na cultura, a crianga ndo apenas
toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a proépria
cultura reelabora todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo
novo todo curso de desenvolvimento”. Ao nos referirmos sobre os aspectos da
aprendizagem e do desenvolvimento de criangas com deficiéncia, e pensarmos
sobre os modos possiveis de planejar e realizar uma intervencéo pedagdgica,
ganha relevancia o conceito de compensacao sociopsicologica presente na
obra de Vigotski.

Todo o defeito cria os estimulos para elaborar uma

compensagédo [...]. O fato fundamental que encontramos no

7

desenvolvimento agravado pelo defeito € o duplo papel que
desempenha a insuficiéncia organica no processo de
desenvolvimento da formacgéo da personalidade da crianga. Por
um lado defeito é menos, a limitagdo, a debilidade, a
diminuicdo do desenvolvimento; por outro, precisamente
porque cria dificuldades,estimula um avango elevado e
intensificado (VYGOTSKI, 1997, p.14).

O processo inclusivo exige da escola novos posicionamentos que implicam
num esforco de atualizacdo e reestruturacdo das condicGes atuais, para que o
ensino se atualize e para que os professores possam adequar suas agdes
pedagdgicas a diversidade de aprendizagem dos alunos.

Assim, para um processo de ensino de qualidade é preciso pensar nas praticas
pedagdgicas e no processo de mediacao, pois a lei geral de desenvolvimento
proposta por Vigotski (2000, p. 24) é igual para todas as pessoas, “primeiro um
meio de influéncia sobre outros, depois — sobre si. [...] Através dos outros
constituimo-nos”. Porém ha peculiaridades na organizacao sociopsicolégica da
pessoa com deficiéncia, que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos
e recursos especiais. Vigotski chama de caminhos alternativos e recursos
especiais, toda a adequacéo da pratica pedagodgica no sentido de atender as
especificidades de aprendizagem de cada aluno. Sendo assim, “..] a
educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da
organizagao psicofisioldgica da crianga anormal”. (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

5. Metodologia de estudo
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Este estudo foi aprovado pelo comité de ética e pesquisa sob numero de
aprovacdo CAAE: 91962318.8.0000.5063, sendo que a pesquisa de campo
comegou a ser desenvolvida em setembro de 2018 em uma escola Municipal
de Ensino Fundamental de S&o Mateus ES. Nesse sentido, para apreender as
relacdes produzidas no momento da agéo colaborativa entre o professor da
sala de recursos e o professor da sala de aula regular, assim como,
compreender os processos de aprendizado dos alunos com deficiéncia na sala
de aula regular a partir do planejamento conjunto elaborado anteriormente,
esse estudo ira se apoiar nos principios da abordagem histdrico-cultural dos
processos de desenvolvimento humano postulados por Vigotski (1997, 2008,
2011), na medida em que o autor postula que a nossa constituicdo humana e
nossos aprendizados se dao nas relacdes sociais organizadas entre sujeitos.

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados serdo a observacédo
participante e as anotacfes das préaticas educativas em diario de campo. As
observacdes e anotacfes se dardo em dois momentos da pesquisa:
« No momento da ag&o colaborativa entre o professor da sala de recursos
e o professor da sala de aula regular;
« No momento em que o planejamento das atividades feito na acgao
colaborativa € posto em pratica na sala de aula regular, junto aos alunos
com deficiéncia.

A acdo colaborativa € realizada individualmente com cada professora, pela
atuacao e intervencdo da professora da sala de recursos multifuncionais. Para
o desenvolvimento desse estudo, serd acompanhado a a¢do colaborativa da
professora da sala de recursos junto as professoras caracterizadas a seguir:
« Uma professora do 1° ano que tem atualmente 18 alunos e um aluno
com autismo (Sindrome de Asperger);
e Uma professora do 4° ano que no momento encontra-se com 27 alunos
e um aluno com autismo (Autista Classico).

O trabalho colaborativo é uma estratégia que viabiliza a aprendizagem de
alunos com deficiéncia em processos de inclusdo, através de propostas de
atendimento que consideram a diversidade e o direito a escolarizagdo para
todos. Prevé a individualizagdo do ensino, com o cuidado de nao gerar
discriminacdo e segregacdao, e viabiliza a reflexdo sobre praticas pedagdgicas
mais eficazes para todos os alunos. Pois, quando os professores compartilham
0 mesmo espacgo de ensino e de aprendizagem em que o aluno com deficiéncia
esta inserido — a sala de aula — ambos observam, de forma contextualizada, as
mediacdes que cada um oferece ao aluno, podendo assim, compartilhar
guestionamentos e diversos conhecimentos e melhor organizar seu saber
docente. E importante dizer que este tipo de trabalho devera ser baseado em
decisbes mutuas e combinadas e que o papel de cada professor € igualitario no
que se refere ao planejamento e avaliagdo das estratégias de ensino e de
aprendizado.
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7. Cronograma de Atividades

Periodo: 2018 / 2019

o 2018/01 2018/02 2019/01
Atividade
JIFIM|A|M|J|J|A|S|O|N|D|J|F|M|A|M|J
Estudos exploratorios X | X|X
Elaboracdo do projeto e
X | X | X

discussao com Orientador

Levantamento bibliografico e
selecdo do material

Elaboragdo dos instrumentos
para coleta de dados

Avaliacdo do projeto,
instrumentos e reformulacdo

Pesquisa de campo:
Observagdo das préticas X | X | X|X X | X | X
educativas na escola

Andlise prévia dos dados X | X|X|X

Interpretacdo dos dados e
redacdo do relatério de X | X | X|X
qualificaco

Reviséo e Qualificagéo X | x
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FORMACAO DE PROFESSORES NO AI\/JBITO DA DIVERSIDADE ETNICO
RACIAL NA REDE ESTADUAL DO ESPIRITO SANTO - UM ESTUDO DE
CASO NAS ESCOLAS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE NOVA VENECIA -
ES

CAMATA, Manuela Brito Tiburtino
COSTA, Eliane Goncalves da

2. Introducao

A Educacao Béasica no Brasil vem passando por mudancas e colocando em
debate novas praticas, hovos conceitos, modelos e contextos. Os sinalizadores
de tais transformacdes em nosso sistema educacional nas ultimas décadas sao
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996); os Parametros Curriculares
Nacionais (1997); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Béasica
(2013), com diretrizes especificas: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil; Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Fundamental; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo de Professores; entre outros
documentos, diretrizes, decretos, etc., todos tendo como objetivo a expanséao
da Educacéo Bésica.

As reformas na educacédo brasileira fazem parte de um projeto que exige cada
vez mais que Seus espacos nao sejam apenas para a transmissdo de
conhecimentos, mas trazem algumas exigéncias no ambito da formacgéo do
sujeito que, a0 mesmo tempo que questiona os modelos da escola basica
publica atual, amplia as suas funcbes e cobra de seus profissionais um
engajamento maior, mas que por vezes, nao dialoga com 0s principais
envolvidos nas propostas em curso — professores, alunos e comunidade
escolar.

Ainda objetivando uma equidade politica nacional, podemos citar o Plano
Nacional de Educacédo, previsto na Constituicdo Federal (2014) que busca
ampliar o acesso desde a educacéo infantil até o ensino superior, melhorar a
qualidade de forma que os estudantes tenham o nivel de conhecimento
esperado para cada idade, e valorizar os professores, com medidas que vao da
formacéo ao salario dos docentes.

O ambiente escolar e seus espa¢os nunca foram outrora tdo vistos em seu
contexto de complexidade, exigindo novas formas de pensar e fazer a escola.
E nesse ambiente onde ¢é possivel lidar com a heterogeneidade e
consequentemente os desafios de se trabalhar e atender a grupos téo
diversificados de alunos. Portanto, proporcionar uma educacao legitimamente
democrética deve abarcar uma acdo politica, cultural, social e pedagodgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. Nesse sentido,
Freire pontua a respeito do engajamento do curriculo escolar quando nos
guestiona
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Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que
se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, (...) Por
que nao estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? (FREIRE, 2009, p.33)

Considerando, portanto, a urgéncia em repensar a préatica docente refletindo e
engajando as multiplicidades presentes nos espacos das praticas sociais,
primordialmente a escola, faz-se necessario formar profissionais envolvidos
com a perspectiva multicultural da educacéao.

Os anos de 1990 foram marcados pelo processo denominado “Globalizagao”
que também trouxe muitos questionamentos sobre as politicas publicas
educacionais e a necessidade de politicas especificas no que tange a
diversidade e inclusdo. Mas, apesar de vivermos uma sociodiversidade, esta
nao deve ser encarada como homogeneidade e sim como possibilidades de
producgéo de novos discursos e novas narrativas. Santos pontua que

Nesse mundo globalizado, a competitividade, o consumo, a
confusdo dos espiritos constituem baluartes do presente
estado de coisas. A competitividade comanda nossas formas
de agdo. O consumo comanda nossas formas de inagdo. E a
confusdo dos espiritos impede o0 nosso entendimento do
mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada um de nés
mesmos. (SANTOS, 2008, p. 46)

Para tanto, tais demandas politicas que tém marcado nossa sociedade
contemporanea também trazem em discussdo o combate as diferencas e
desigualdades que marcam a nossa realidade e que saltam aos nossos olhos
mesmo diante de pretenciosas homogeneizacbes culturais impostas pelo
processo de globalizacao.

Integrar culturas e aproximar realidades gera conflitos, gera aceitacdo e
também, troca de experiéncias. Nao vivemos uma cultura homogénea -
especialmente num pais tdo vasto como o nosso — e a influéncia africana faz
parte dos pilares da formacdo do Brasil, que infelizmente passou a ser
defendida tardiamente, sobretudo pela indiferenca social dada a essa questao.

O documento Orientagdes e Acdes para Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais € um marco no panorama das reivindicacdes do Movimento Negro e,
nessa perspectiva reforgca que

Para dar conta de um nimero maior de histérias singulares, é
preciso se pensar em uma educagdo que seja capaz de discultir
em suas propostas curriculares as situagfes e 0s contextos da
vida, para enfrentar o que é proprio e constituinte das
vivéncias, instigar a participacdo de uma escola que deve
acolher e respeitar as diversidades de classe, raca, género,
geracdo e sexualidade, mas que ainda ndo existe para todos.
(BRASIL, 2006, p.86).
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Coerentemente com os desdobramentos na educacao brasileira com vistas a
acOes antidiscriminatorias e antiracistas, surge a construcdo e implementacao
da Lei 10.639/03 que “que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias”,
resulta da repercussdo de diversas lutas pelo reconhecimento e combate as
desigualdades ao longo do século XX.

Todavia, o que notamos, mesmo apés 15 anos da referida Lei, € que essa
questdo ainda € pouco tratada, sobretudo nos espacos escolares, desde a
organizacao curricular, livros didaticos, formacéo de professores entre outros.
Nao sabemos se o carater homogeneizante contemporéneo, que inclui-
excluindo é o fator determinante para ndo dar ao tema o seu legitimo espaco;
mas sabemos que o espaco formal/institucional escolar ainda € desigual e
precisa quebrar siléncios e estranhamentos acerca da efetivacao dessa Lei.

Torna-se imprescindivel questionar e destacar sobre o direito dos profissionais
da educacdo a sua qualificacdo em seu proprio local de trabalho, sobretudo
quando levantamos a questdo étnico-racial, assim como as varias outras
expressdes da diversidade, tdo em pauta atualmente. N&o é possivel conceber
praticas e discursos racistas na sociedade e, por conseguinte, no sistema de
ensino e nas escolas.

“Pluralidade vive-se, ensina-se e aprende-se (BRASIL, 1997, p.42).” Sabemos
gue uma Lei, por si s, ndo muda a realidade, mas com esfor¢os continuos é
possivel descontruir esteredtipos e diminuir uma cultura de racismo e violéncia.
Se um dos objetivos da escola € formar o aluno como cidaddo critico e
autbnomo, a leitura passa a ser um dos instrumentos que, sem duavida,
potencializa a concretizacdo desse objetivo. E preciso um trabalho continuo
que incentive leituras e olhares sobre historia, arte, religido e literatura dos
povos africanos, valorizando a diversidade sociocultural presente em nosso
pais.

E preciso que a educacdo esteja em seu contetido, em seus
programas e em seus métodos, adaptada ao fim que se
persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se
como pessoa, transformar o mundo e estabelecer com os
outros homens relagcbes de reciprocidade, fazer a cultura e a
historia... (FREIRE, 1980, p. 39)

E importante destacar nessas frases de Paulo Freire, que a escola atua
ideologicamente através de seu curriculo e, tdo logo ele precisa corresponder e
contribuir para a formacdo do aluno. Descontextualizada, a educacdo néo
favorece a motivacdo do discente privando-o da formacdo de uma viséo
participativa, critica e reflexiva acerca de assuntos que lhe dizem respeito.

3. Objetivos
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e Analisar a formacao de professores, do Ensino Médio, para a efetivacédo
de a¢les que estejam em consonancia com a Lei n® 10.639/03.

3.1 Objetivos Especificos

« Promover reflexdes sobre os documentos oficiais curriculares que
favorecam a formacao integral do aluno, como cidadéo reflexivo, ativo e
responsavel tendo em vista a construgdo de conceitos néo
estereotipados e mais humanizados;

e Analisar os dados sobre a formacao dos profissionais da educacao do
Espirito Santo, promovidos pela Secretaria de Estado da Educacéo;

« Desenvolver uma proposta de trabalho com professores sobre o
protagonismo da matriz africana na cultura brasileira a partir da analise
de textos e reflexdo sobre conceitos e esteredtipos acerca do negro e
como trabalha-los em sala de aula.

4. Fundamentacéo tedrica que sustentara a investigacao

O presente trabalho busca fundamentar questbes sobre a legislacdo atual
vigente, no que concerne a formacéo de professores, sobretudo no que tange
ao Estado do Espirito Santo.

O curriculo da Educacao Basica do Espirito Santo para o nivel médio baseia-se
nas orientacdes nacionais, a partir dos subsidios tedricos e metodoldgicos
propostos nos documentos nacionais, que sdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental (1997) e as Orientag0es
Curriculares para o Ensino Médio (2006). As propostas curriculares, por sua
vez, devem atender aos objetivos da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996).

Com relagédo a Formacao de Professores do Estado do Espirito Santo, tem-se
Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo do Espirito Santo —
CEFOPE, criado pela Lei N° 10.149 (2013), sendo representado em cada uma
das Superintendéncias Regionais de Educacdo pelos Nucleos Formativos
Regionais-NFR.

O documento Diretrizes para a Formacdo Continuada dos Profissionais da
Educacdo do Espirito Santo (2014) estabelece as diretrizes para a
implementacdo da politica de formacéo continuada dos professores da rede
estadual de educacgao, objetivando “atender as novas estratégias institucionais
e no intuito de alavancar novas oportunidades, atingir objetivos globais e criar
relacionamentos mais profundos com os cidadaos”, e que preconiza ainda que:

As acgOes formativas a serem desenvolvidas pelo CEFOPE, no
ambito da SEDU, deverdao atender as necessidades teéricas,
tecnolégicas e metodologicas dos profissionais da educagéo do
Espirito Santo, abrangendo as complexidades que envolvem o
processo de producdo de conhecimento, tais como: as politicas
de inclusdo, de juventude, as discussfes etnicorraciais e
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socioambientais, culminando com as demandas da educacéo
profissional. Cabe destacar que essas questdes deverao estar
sempre relacionadas ao curriculo, a avaliagdo e a gestéo e
deverdo ser perpassadas pelas tecnologias que estédo a servi¢co
da educacéo. (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 15)

O autor Kabenguele Munanga (2005, p. 18) nos mostra o grande desafio da
educacdo como estratégia na luta contra o0 racismo e nessa mesma
perspectiva, o autor capixaba Cleber da Silva Maciel (2016, p. 16)
complementa que o reconhecimento historico da forca moral dos negros passa
despercebida na sociedade brasileira atual.

Em geral, as pessoas das etnias e nagdes africanas que chegaram ao Brasil e
ao Espirito Santo, mais especificadamente, sobretudo no século XVI, eram de
Angola e Mogambique. Nosso Estado possui um grande contingente
populacional negro, que apesar das perseguicdes, intolerancias e destruicao de
algumas préticas culturais africanas, muitas caracteristicas dessa heranca se
fazem presentes até os nossos dias. Negar a histéria e a cultura afrobrasileira
“¢ um dos sintomas mais graves da doenga social que nos assola, que faz do
Brasil uma sociedade ndo apenas desigual, mas profundamente
despreocupada com a construgao da igualdade.” (MACIEL, 2016, p. 16).

Paulo Freire (2009, p. 15), complementa e conclui quando afirma que “o
professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.”

5. Metodologia

Partindo sempre do objetivo do trabalho que é analisar a formacdo de
professores, do Ensino Médio, para a efetivagcdo de acbes que estejam em
consonancia com a Lei n°® 10.639/03, propomos uma pesquisa qualitativa,
proporcionando maior familiaridade com a temética, o cenario e o contexto o
qual ela ira se desenvolver.

O foco do estudo de caso serdo professores da Escola Estadual de Ensino
Médio, “Dom Daniel Comboni”, localizada no municipio de Nova Venécia — ES.
A respeito do estudo de caso, concordamos que

Estudos de caso podem ser usados em avaliagcdo ou pesquisa
educacional para descrever e analisar uma unidade social,
considerando suas mdultiplas dimensGes e sua dinamica
natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no
contexto das situacbes escolares, os estudos de caso que
utilizam técnicas etnogréficas de observacdo participante e de
entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os processos e
relacdes que configuram a experiéncia escolar diaria. (ANDRE,
2013, p. 97)
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Busca-se, nessa pesquisa participante, a caracterizacdo do professor, sua
formacdo inicial, e como este desenvolve as suas atividades em sala de aula
em consonancia com a Lei n° 10.639/03, verificando as possibilidades de
formacdo em servico dentro dessa tematica e qual a sua importancia, como
incentivador de préticas reflexivas, para a formacdo e conscientizacdo dos
alunos.

Conforme Schmidt (2006, p.14),

O termo participante sugere a controversa insercdo de um
pesquisador num campo de investigacdo formado pela vida
social e cultural de um outro, préximo ou distante, que, por sua
vez, é convocado a participar da investigagdo na qualidade de
informante, colaborador ou interlocutor.

Os principais questionamentos que propomos sao: O que pensam 0S
professores da escola analisada sobre a formagéo inicial obtida, dentro dos
parametros da Lei 10.639? Tais professores participaram ou lhes foi ofertada
formacdo continuada/em servico sobre como incluir em suas atividades
curriculares e como trabalhar e abordar o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil? Em caso
afirmativo ou negativo, como sao trabalhados estes temas referentes a Historia
e Cultura Afro-Brasileira com seus alunos?

A coleta de dados sera feita através de grupo focal, permitindo maior interacéo
junto aos sujeitos pesquisados, Morgan (1997) define grupos focais como uma
técnica de pesquisa das interacfes grupais ao se discutir um tépico especial
sugerido pelo pesquisador.

ApoOs coletar e analisar os dados coletados nas duas escolas, os dados seréao
apresentados a Secretaria de Educacao do Espirito Santo — SEDU, a fim de
verificar possibilidades de mudancas, com propostas de oficinas em uma das
escolas analisadas e seu respectivo corpo docente.
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UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE FISICA TERMICA ALIADA A
FERRAMENTA DE AUTORIA SCRATCH SOB A OTICA DA TEORIA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

ROSIANY AGUIAR COSWOSCK SOSSAI

INTRODUCAO

O presente projeto pretende se tornar uma investigacdo tedrica e qualitativa
acerca das contribuicdes de uma teoria da aprendizagem para elaborar
estratégias de aprendizagem de alunos do ensino médio no contexto da
disciplina de Fisica, articulada com ferramenta de autoria e linguagem de
programacao Scratch.

As tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIC’s) (videos, simulagdes,
animacdes, jogos didaticos) no cenario atual torna-se um recurso
computacional fundamental na construgdo de novas perspectivas no processo
de ensino escolar. Assim se buscard analisar propostas de aprendizagem e
estratégias didaticas que contribuam qualitativamente na producdo de
conhecimento e que favoreca aprendizagens significativas de modo criativo e
colaborativo no ensino de fisica. Para tal, € imprescindivel destacar que a
maneira como o professor agrega 0s recursos tecnolégicos a sua didatica
devem ser adequados aos objetivos de aprendizagem pretendidos na
mediacao. Nesse contexto, Masetto (2000) destaca:

O aluno, num processo de aprendizagem, assume papel de aprendiz
ativo participante (n&o mais passivo e repetidor), de sujeito de acdes
gue o levam a aprender e a mudar seu comportamento. Essas acoes,
ele as realiza sozinho (auto-aprendizagem), com o professor e com
0s seus colegas (interaprendizagem). Busca-se uma mudanca de
mentalidade e de atitude por parte do aluno: que ele trabalhe
individualmente para aprender, para colaborar com a aprendizagem
dos demais colegas, com 0 grupo, e que ele veja 0 grupo, 0s colegas
e o professor como parceiros idéneos, dispostos a colaborar com sua
aprendizagem [...]. Estas interac¢des (aluno-professor-aluno) conferem
um pleno sentido a co-responsabilidade no processo de
aprendizagem. (MASETTO, 2000, p. 141).

O uso do computador como ferramenta pedagodgica auxilia 0 processo
educacional com a contribuicdo de software que auxilia no desenvolvimento de
habilidades Iogicas e cognitivas. Conforme Blikstein (2008),

A habilidade de transformar teorias e hip6teses em modelos e
programas de computador, executa-los, depura-los, e utiliza-los para
redesenhar processos produtivos, realizar pesquisas cientificas ou
mesmo otimizar rotinas pessoais, € uma das mais importantes
habilidades para os cidaddos do século XXI (BLIKSTEIN, 2008).

Centrado no processo pedagodgico, o0s softwares atualmente possuem
programacdes especificas para uso educacionais e linguagens cada vez mais
dindmicas para a criacdo de tutoriais, jogos educacionais, de simulacédo e
resolucado de problemas, denominados softwares educativos. De acordo com
Gomes & Padovani (2005), pode definir o software educativo “como um
sistema computacional e interativo, intencionalmente concebido para facilitar o
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processo de ensino-aprendizagem de conceitos especificos, por exemplo,
conceitos matematicos ou cientificos”.

Para o desenvolvimento e a construcao de softwares educativos optou-se pelo
uso de ferramenta de autoria, pois possuem interface simples que podem ser
compreendidos por leigos ou ndo programadores. As ferramentas de autoria
possibilitam a producdo de conteudos interativos com a utilizacdo de textos,
animacgoes, videos, imagens, sons e permite a importacdo de diversos tipos de
midias. Com base nessas aplicabilidades destaca-se a ferramenta de autoria
Scratch, pois possui facilidade e rapidez para desenvolver e produzir softwares
com conteddos ou programas intuitivos, mesmo que O usuario ndo tenha
conhecimento em linguagem de programagao.

Para direcionar as propostas de aprendizagem, o desenvolvimento de
estratégia didatica e o uso da ferramenta de autoria Scratch, as contribui¢cdes
tedricas baseiam-se nos pressupostos que fundamentam a Teoria da
Aprendizagem Significativa de David P. Ausubel. Assim, a proposta tem o
intuito de nortear o ensino da fisica térmica do ensino médio regular, a fim de
motivar os alunos para a aprendizagem e relacionar de maneira mais
significativa a parte tedrica da fisica.

2.1 PROBLEMA

No panorama atual do século XXIl, cenario das revolugbes cientificas e
tecnoldgicas, os diversificados atrativos existentes concorrem com o0 estudo
escolar, estando cada vez mais dificil motivar os alunos a estudarem. Na minha
pratica docente, observo a grande dificuldade de atrair o interesse dos alunos,
pois sdo uma gama de tecnologias, como celulares, computadores, televisores
digitais, video games que estdo disponiveis aos alunos e competem
efetivamente com o espaco escolar, que possuem 0 minimo ou quase nada de
diversao ou atrativos tecnoldgicos.

Quanto ao aspecto cognitivo, observo que os alunos apresentam muita
dificuldade de aprendizagem na disciplina de fisica, principalmente quando as
aulas sdo expositivas com extensa quantidade de enunciados teoricos, e
muitos deles, ndo realizam as atividades propostas por ndo saberem interpretar
0 que esta sendo requerido num dado problema, ou ainda, por terem
dificuldades no desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico.

Considero importante a criacao de estratégias que estimulem a importancia do
estudo nos alunos, pois em minha pratica docente percebo que ha um maior
envolvimento dos alunos quando a aula € interativa e oferece outros recursos
gue diversifique o modelo tradicional do ensino.

Diante do exposto, pergunta-se: Como abordar uma proposta didatica de
ensino que utiliza a fundamentacdo da Teoria de Ausubel e o uso da
ferramenta de autoria Scratch, para motivar e promover a aprendizagem
significativa dos alunos? A teoria de Ausubel pode favorecer para que ocorra a
aprendizagem significativa no ensino de fisica? Quais materiais de
aprendizagem podem contribuir para uma aprendizagem significativa?

2.2 JUSTIFICATIVA
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A partir de questdes sobre a importancia da inovacao na educacao, percebe-se
gue novas habilidades séo requeridas nesse século XXI, evidenciando que as
estratégias pedagoégicas do professor devem estabelecer novas conexdes no
ensino que se sobrepdem ao quadro branco e ao livro didatico.

Dentro desta perspectiva para explorar o uso dos recursos tecnoldgicos,
pretende-se utilizar o Scratch como ferramenta de autoria para construcao
bdsica da linguagem de programacdo e elaboracdo de situacdo de
aprendizagem para resolucdo de problemas conforme a aquisicdo de novos
significados da aprendizagem ou acréscimo de conhecimentos (subsunc¢&o),
com o objetivo de desenvolver atividades que dé significado as teorias e aos
conceitos da fisica térmica abordados no ensino médio. Assim, Valente (1993)
destaca que “desenvolver o raciocinio ou possibilitar situacées de resolugao de
problemas. Essa certamente € a razdo mais nobre e irrefutdvel do uso do
computador na educacgao”.

Alia-se, enfim, a necessidade de reflexdes aprofundadas sobre o uso da
linguagem de programacdo Scratch, e para dar sustentacdo ao trabalho
pretende-se utilizar a Teoria da Aprendizagem Significativa de David P.
Ausubel, tomando por base os referenciais nacionais e internacionais sobre o
tema.

Finalmente, pretende-se elaborar e aplicar planejamento de ensino em escola
da Rede Estadual de Educacéo do Espirito Santo, considerando uma proposta
didatica para motivar e promover a aprendizagem significativa dos alunos, que
pressupde relacionar a nova informagéo com aquilo que o aprendiz ja conhece
(organizadores prévios) e que o material que apreendem seja potencialmente
significativo.

3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Investigar o processo da aquisicdo e da retencdo de conhecimentos na
estrutura cognitiva do aluno e analisar como a utilizacdo de material de
aprendizagem potencialmente significativo e as ideias relevantes na estrutura
cognitiva do aluno podem contribuir para a aprendizagem significativa sob a
Otica da abordagem cognitiva da Teoria da Aprendizagem Significativa de Davi
P. Ausubel no decorrer da aplicagdo de uma proposta didatica voltada para o
ensino de Fisica Térmica no ensino medio.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Elaborar uma proposta didatica para o ensino de fisica térmica que explore os
fundamentos da Teoria de David P. Ausubel, a partir da utilizagdo de material
potencialmente significativo e os conhecimentos prévios do aluno.

Estudar e compreender as funcionalidades da linguagem de programacao
Scratch para inserir no contexto da disciplina de Fisica, visando a criacdo de
um projeto (pequeno jogo, animacao, programa de calculo ou historia
interativa) pelos alunos.
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Realizar levantamento bibliografico sobre como é proposto o tema Fisica
Térmica no Curriculo das Escolas Estaduais do Espirito Santo e documentos
que regulamentam a organizagdo curricular no Brasil (PCNs- Parametros
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum, etc.).

Desenvolver andlise de material da aplicacdo da proposta didatica e gerar
producao de textos.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA
4.1 O SCRATCH

O Scratch € um projeto do Lifelong Kindergarten Group do MIT (Massachusetts
Institute of Technology) Media Lab, criado por Mitchel Resnick, e segundo Matrji
(2014) “para tornar o aprendizado de programacao mais facil e mais divertido,
ndao é necessario digitar nenhum comando complicado”. Disponibilizado
gratuitamente na internet, € mais acessivel que outras linguagens de
programacao por se utilizar de uma interface gréafica simples, que permite que
programas sejam criados como blocos de montar, lembrando o brinquedo Lego
(LIFELONG KINDERGARTEN, 2017).

Scratch é uma linguagem de programacado que permite a criagcdo de histérias
interativas, animacdes, jogos, simulacbes, musicas, cartbes interativos,
apresentacoes animadas e etc. De acordo com as func¢des citadas e a partir de
tutoriais disponiveis na internet, a ferramenta sera utilizada pelos alunos para
executar um projeto (pequeno jogo, animacao, programa de célculo ou histéria
interativa) destacando o propadsito do uso do Scratch no Ensino Médio aplicado
no componente curricular, Eletricidade, na disciplina de Fisica, com o objetivo
de avaliar a compreensao, a assimilagcdo de significados e a aquisicdo de
conhecimentos conforme os resultados pretendidos de aprendizagem.

4.2 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE DAVID P. AUSUBEL

A aprendizagem significativa € a ideia central da teoria de David P. Ausubel.
Segundo o proéprio autor: “a aprendizagem significativa ocorre quando a tarefa
de aprendizagem implica relacionar de forma néo-arbitraria e substantiva (ndo
literal), uma nova informagdo a outras com as quais o0 aluno ja esteja
familiarizado”. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p.23). E um processo
pelo qual uma nova informacdo se relaciona com outras j4 existentes na
estrutura cognitiva do aluno, servindo de apoio para sua aprendizagem, ou
seja, de acordo com Moreira:

Neste processo a nova informacéo interage com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito
subsuncgor ou, simplesmente subsuncor (subsumer), existentes na
estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa ocorre
guando a nova informacdo ancora-se em subsuncores relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende. [...]
(MOREIRA, 2001, p. 17).

A estrutura cognitiva € compreendida por Moreira (2011), como:

[...] um constructo (um conceito para qual ndo ha um referente
concreto) usado por diferentes autores, com varios significados, com
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0 qual se pode trabalhar em niveis distintos, ou seja, referido a uma
area especifica do conhecimento ou a um campo conceitual, um
complexo mais amplo de conhecimentos (MOREIRA, 2011, p. 19).

O subsuncor € aqui entendido como algum aspecto relevante da estrutura
cognitiva, como por exemplo, simbolos, conceitos ou proposicdes ja
significativos para o aluno e que possibilita dar significado a um novo
conhecimento. Nesse sentido, Moreira (2011) define que:

O subsuncor é, portanto, um conhecimento estabelecido na estrutura
cognitiva do sujeito que aprende e que permite, por interacdo, dar
significado a outros conhecimentos. Ndo é conveniente “coisifica-1o0”,
“materializa-lo” como um conceito, por exemplo. O subsungor pode
ser também uma concepgdo, um construto, uma proposi¢cdo, uma
representacdo, um modelo, enfim, um conhecimento prévio
especificamente relevante para a aprendizagem significativa de
determinados novos conhecimentos (MOREIRA, 2011, p. 18).

Para que ocorra a aprendizagem significativa, Ausubel; Novak e Hanesiam
(1980, p.34-37), basicamente, apontam duas condic¢es:

a) o material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo;

b) o estudante manifeste uma disposicdo de relacionar o material de
aprendizagem de maneira ndo arbitraria e substantiva com as ideias
correspondentemente relevantes que se encontram dentro do dominio da
capacidade intelectual humana (estrutura cognitiva).

E importante considerar que a aprendizagem significativa ndo é resultante da
aprendizagem a partir de material significativo, sendo este apenas um

7

componente de aprendizagem, e que € preciso uma predisposicdo para
aprender. Segundo, Ausubel; Novak e Hanesiam (1980),

A aprendizagem significativa ndo é sindnimo de aprendizagem de
material significativo. Em primeiro lugar, o material de aprendizagem
€ apenas potencialmente significativo. Em segundo lugar, deve haver
uma disposicdo para a aprendizagem significativa [...] (AUSUBEL;
NOVAK; HANESIAM, 1980, p. 32).

A teoria de Ausubel (2003) consiste em trés tipos basicos de aprendizagem
significativa no processo de construcdo de conhecimento: aprendizagem
representacional (de representacdes), aprendizagem conceitual (de conceitos)
e aprendizagem proposicional (de proposicdes). Segundo Moreira (2011),
esses tipos de aprendizagem estédo assim definidas:

A Aprendizagem representacional é a que ocorre quando simbolos
arbitrarios passam a representar, em significado, determinados
objetos ou eventos em uma relagdo univoca, quer dizer, o simbolo
significa apenas o referente que representa [...]. A aprendizagem
conceitual ocorre quando o sujeito percebe regularidades em eventos
ou objetos, passa a representa-los por determinado simbolo e néo
mais depende de um referente concreto do evento ou objeto para dar
significado a esse simbolo. O terceiro tipo, a aprendizagem
proposicional, implica dar significado a novas ideias expressas na
forma de proposicéo [...] (MOREIRA, 2011, p. 38-39).

No inicio deste texto foi destacado duas condigbes para a aprendizagem
significativa: material potencialmente significativo para o aprendiz e
predisposicdo para aprender. Essas condicfes estdo influenciadas com o
conhecimento prévio do estudante, como Moreira (2011, p.41) explica que se
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este ndo existir, nenhum novo conhecimento sera potencialmente significativo,
pois quanto mais o individuo domina significativamente um campo de
conhecimentos, mais se predispde a novas aprendizagens nesse campo ou em
campos afins, visto que para que o aluno esteja disposto a aprender é preciso
que ele perceba alguma aplicabilidade naquilo que esté& aprendendo.

Segundo Ausubel; Novak e Hanesiam (1980),

Se tivéssemos que reduzir toda a psicologia educacional a um Unico
principio este seria: o fator isolado mais importante que influencia a
aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra isto e
ensine-o de acordo. (AUSUBEL; NOVAK E HANESIAM, 1980, p.
137).

5 METODOLOGIA

O método de investigacdo adotado para este trabalho € a pesquisa
participante, uma vez que ela se desenvolve a partir da interacao entre sujeitos
e pesquisador que estdo envolvidos no processo da pesquisa, de modo que
ambos concorram ativamente sobre as situacdes investigadas. Ela esta situada
em uma perspectiva da realidade social, buscando o envolvimento da
comunidade na andlise da propria realidade. Assim, segundo Grossi (1981):

Pesquisa participante € um processo de pesquisa no qual a
comunidade participa na andlise de sua propria realidade, com vistas
a promover uma transformacéo social em beneficio dos participantes
gue sado oprimidos. Portanto, € uma atividade de pesquisa,
educacional orientada para a ac¢éo [...] (GROSSI, 1981, p.9).

Inicialmente, a metodologia de pesquisa inclui uma pesquisa bibliografica para
o levantamento tedrico de informagdes sobre a Aprendizagem Significativa e as
funcionalidades do Scratch que dao sustentacdo a aplicacdo didatica
pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem, visando potencializar a
construcdo de conhecimento dos alunos de modo participativo e colaborativo.

De acordo com Ferrdo e Ferrdo (2012), nesta metodologia,

A pesquisa bibliografica consiste em levantar fichas, relacionar,
referenciar, ler, arquivar, fazer resumos, analises de todas as
informacdes produzidas sobre determinado assunto, que foi assumido
como tema para realizacdo de uma pesquisa cientifica (FERRAO;
FERRAO, 2012, p.61).

A interacdo ativa entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa tem o intuito de
romper com 0os modelos de pesquisas tradicionais em que o pesquisador se
mantém neutro no processo investigativo. Considerando que a pesquisa
participante se desenvolve a partir de uma situacdo da propria realidade,
destacando aqui situacdes observadas na minha pratica pedagdgica cotidiana,
busca-se nesse sentido, envolver grupos em um contexto educacional em que
possibilite pensar as transformacdes sociais por meio de uma atividade
educativa de investigacdo e acdo social para o beneficio dos sujeitos
envolvidos no processo da pesquisa. Assim, a pesquisa participante para
Brandéo (1984),

Trata-se de um enfoque de investigagdo social por meio do qual se
busca plena participacdo da comunidade na analise de sua prépria
realidade, com objetivo de promover a participacdo social para o
beneficio dos participantes da investigacao. Esses participantes séo
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os oprimidos, os marginalizados e os explorados. Trata-se, portanto,
de uma atividade educativa de investigagdo e acdo social
(BRANDAO, 1984, p.90).

Para elaborar o planejamento de ensino da disciplina de fisica fundamentado
na aprendizagem significativa e no alinhamento construtivo aliado ao uso de
ferramenta de autoria Scratch, serd levada em conta uma abordagem
qualitativa que ndo desconsidera os dados quantitativos, e que de acordo com
Minayo (2001), “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis” (p.21).

6 REFERENCIAS

AUSUBEL, David P.; NOVAK D. Joseph; HANESIAN, Helen. Psicologia
Educacional. 2. ed. Traducédo de E. Nick, H. R. Barros, M. A. Fontes, M. D.
Maron. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980.

AUSUBEL, David P. Aquisicao e Retencao de Conhecimentos: Uma
Perspectiva Cognitiva. 1. ed. Portugal: Paralelo Editora, 2003.

BLIKSTEIN, P. O Pensamento Computacional e a Reinvencdo do
Computador na Educacéo. 2008. Disponivel em:
<http://www.blikstein.com/paulo/documents/online/ol_pensamento_computacio
nal.html>. Acesso em: 13 set 2017.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pesquisa Participante. 4. ed. S&o Paulo:
Brasiliense, 1984.

GOMES, Alex Sandro; PADOVANI, Stephania. Usabilidade no ciclo de
desenvolvimento de software educativo. in: Simpdsio Brasileiro de
Informatica na Educacdo. SBIE"2005, 2005, Juiz de Fora (MG). Anais do
Simpoésio Brasileiro de Informética na Educacdo SBIE"2005. 2005. v. 1.
Disponivel em:
<http://www.cin.ufpe.br/~asg/publications/files/gomes_padovani_mini_curso_sbi
e _2005.pdf>. Acesso em: 28 jun. 2018.

GROSSI, Yonne de Souza. Mina de Morro Velho: A extragdo do homem, uma
histéria de experiéncia operaria. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1981.

FERRAO, Romario Gava; FERRAO, Maria Ventorim. Metodologia Cientifica
para iniciantes em pesquisa. 4. ed. Vitéria, ES: Incaper, 2012.

LIFELONG KINDERGARTEN, MIT Media Lab. Scratch - Imagine, Programe,
Compartilhe. Disponivel em: <https://scratch.mit.edu/> Acesso em: 18 de
setembro de 2017.

MARJI, Majed. Aprenda a programar com Scratch: Uma introducédo visual a
programacao com jogos, arte, ciéncia e matematica. 1. ed. S&o Paulo: Novatec
Editora Ltda, 2014.

MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e
mediacdo pedagodgica. 12. ed. Campinas: Papirus, 2000.

_ IV SEMANA DA PEDAGOGIA DA UFES — CAMPUS SAO MATEUS



MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da
pesquisa social. In: MINAYO, Maria. C.S. (Org.). Pesquisa Social: teoria,
método e criatividade. Petropolis, RJ: Vozes, 2001. p. 09-29.

MOREIRA, Marco Antonio; MASINI, Elcie F. Salzano. Aprendizagem
significativa e a teoria de David Ausubel. 2. ed. S&o Paulo: Centauro, 2001.

MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizagem significativa: a teoria e textos
complementares. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2011.

VALENTE, José Armando. Por qué o Computador na Educacédo?. 1993.
Disponivel em:
<http://www.ich.pucminas.br/pged/db/wg/wqgl_LE/local/txtie9doc.pdf>. Acesso
em: 01/07/2018.

7 CRONOGRAMA

Més 1
Atividade 2|13(4/5|6|7|8|9(10|11]12
Elaboragcédo do anteprojeto X | X
Levantamento Bibliografico X [ X[ X|X]|X]|X
Revisao de literatura e X | X |X|X X[ X[X[X [X [X
fundamentacéao tedrica
Pré-producédo planejamento de X | X |X
ensino
Execucéo de atividades de ensino X | X

Producao de textos a partir da
coleta e analise de dados

Redacao da dissertacao

Defesa e Apresentacéo

onN
N
N N
w N
NN

és 314(5|6|78]9
Atividade

Elaboracado do anteprojeto

Levantamento Bibliografico

Revisao de literatura e X
fundamentacéo tedrica

Pré-producéao
planejamento de ensino

Execucéo de atividades de | x |x |X
ensino

Producao de textos a partir X | X | X [X
da coleta e anélise de
dados

Redacéo da dissertacao X | X | X | X [X |X |[X |[X |[X |X

Defesa e Apresentacao X

TEMPOS INFINITOS: A EDUCAGCAO ENTRE O PASSADO E O 61
PRESENTE



SANTA MARIA DE JETIBA E A CULTURA POMERANA: VESTIGIOS DE
UMA MATEMATICA A ENSINAR EM ESCOLAS ESTADUAIS DE 1° GRAU
NO PERIODO DE 1971 A 1980

LUANA KATHELENA RIBEIRO BRANDAO

INTRODUCAO

Durante a trajetéria académica no curso de graduagdo em Licenciatura Plena
em Matematica, o qual finalize no ano de 2016, despertei um interesse pela
Historia da Educacdo Matematica e pelos diversos ensinamentos que a Area
pode nos proporcionar. Com intuito de agregar conhecimentos e aprimorar
minha formag¢do como educadora, sempre procurei direcionar meus estudos a
contetidos que envolvessem a Area.

Em uma disciplina obrigatéria do curso denominada “Técnicas para Analise do
Livro Didatico”, tive o primeiro contato com a analise de Livros Didaticos,
histéricos e contemporaneos, e me surpreendi com 0s contextos possiveis de
detectar a partir da exploracdo de conteudos escolares. Foi também nessa
disciplina, que ouvi falar pela primeira vez de um movimento de renovacao do
curriculo de matematica, desencadeado no Brasil, na segunda metade do
século XX, conhecido como Movimento da Mateméatica Moderna (MMM).

O movimento trouxe uma proposta de modernizacdo que pretendia adequar 0s
conteddos ensinados nas escolas as necessidades do mundo moderno. Em
sintese, buscava aproximar o ensino realizado na educacdo basica aquele
desenvolvido por pesquisadores matematicos em  Universidades,
proporcionando “aos alunos instrumentos uteis no novo cotidiano e de acesso
mais facil aos conteudos” (FRANCA, 2007, p.39).

A principio, instiguei-me a investigar um pouco mais sobre esse periodo
histérico, mas destinando meu olhar para uma area especifica da Matemética:
a Geometria. Durante experiéncias no ambito escolar percebi que ensinar
Geometria para alunos dos primeiros anos na educacédo basica, requer dos
professores criatividade e cooperacdo, possibilitando ao aluno um
conhecimento que va do concreto para abstrato. Em meio a essas reflexdes,
surgiu-me algumas indagacdes: Quais seriam 0s objetivos de se ensinar
Geometria no Ensino Primario em meio a uma Matematica Moderna? E ainda,
como deveriam ser ensinados esses conteudos geométricos?

Com base nessas consideracbes, desenvolvi o Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) realizando a analise da Geometria do Ensino Primario durante o
Movimento da Matematica Moderna (MMM). Como elaboravamos uma
pesquisa de graduacdo, era necessario limitarmos nosso estudo. Para tanto,
escolhemos analisar a Geometria presente em um Livro Didatico traduzido na
década de 1970, e detectar ali, possiveis vestigios de uma Matematica
Moderna.

Apés a finalizacdo dessa pesquisa, pretendia agora no mestrado, avancar um
pouco mais. Durante o processo seletivo para o ingresso no Programa,
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apresentei uma proposta de projeto, que visava analisar os contetdos de
Geometria destinados as Escolas Normais do estado do Espirito Santo (ES),
nas décadas de 1960 e 1970, buscando a partir das analises, possiveis
vestigios que indicassem os ideais da Matematica Moderna. Entretanto,
durante o percurso no mestrado, notei que precisava direcionar meu olhar para
outro caminho.

Entre idas e vindas a casa de parentes na cidade Santa Maria de Jetiba,
municipio da regido serrana do estado do Espirito Santo, cresci observando
uma cultura da qual possuo descendéncia: a cultura pomerana. Sempre senti
um apreco pelos costumes locais, e por isso, instiguei-me a investigar um
pouco mais sobre a histéria desses imigrantes, em especial, sobre a histéria da
educacéao.

Santa Maria de Jetiba possui, atualmente, o titulo de cidade mais pomerana do
estado, com costumes possiveis de detectar em cada traco de sua regido. Em
um breve passeio pela cidade € comum verificarmos a preservacao da lingua e
da cultura pelos seus habitantes. Entretanto, € notério que, mesmo ainda muito
marcante, 0s costumes estdo se perdendo com o tempo devido a um processo
de aculturacéo natural.

Existem casos de criancas na cidade que apresentam a lingua pomerana como
lingua materna, sendo o primeiro contato com a lingua portuguesa ocorrido
muitas vezes na escola. Nesses casos, podemos conjecturar “que alguns
alunos que apresentam dificuldades em aprender a lingua portuguesa teréo
ainda mais dificuldade em aprender a linguagem matematica, visto que estes
estdo no estagio inicial da aprendizagem escolar (CASTELLUBER, 2014, p. 3).

Em meio a essas reflexfes, despertei uma necessidade pessoal em buscar
respostas para algumas interrogacdes: quais seriam os conteddos escolares,
em especial de matematica, ensinados em escolas da cidade em uma época
em que a cultura pomerana era ainda mais presente? Como esses conteudos
deveriam ser ensinados? Os contextos e necessidades locais eram
respeitados?

Tais questionamentos tornaram-se 0s eixos norteadores para a confeccéo
dessa pesquisa, que busca compreender quais as caracteristicas dos
conteudos de matematica ministrados as criancas das séries iniciais em
escolas da cidade. O recorte temporal delimitado por nds, inicia-se em 1971,
ano da segunda Lei de Diretrizes e Bases/LDB N°5.692 de 11 de agosto de
1971 que definiu os niveis de ensino em primeiro grau e segundo grau, indo até
o ano de 1980. Frisamos que tal recorte foi escolhido com base na
disponibilidade de fontes encontradas acerca do tema que desejamos abordar.

De acordo com Marc Bloch (2001), “uma ciéncia nos parecera sempre ter algo
de incompleto se ndo nos ajudar, cedo ou tarde, a viver melhor” (p. 45). Nesse
sentido, buscando descrever a importancia da ciéncia histérica, o pesquisador
defende uma vinculagdo entre o passado e o presente, de modo que existe
uma relagdo mutua entre os dois tempos. A historia, portanto, ndo deve ser
reduzida como uma ciéncia que se preocupa meramente em retratar o
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passado, mas como um resultado entre a relacdo do passado para
compreender o presente e vice-versa.

A luz das consideracdes feitas por Bloch (2001), destacamos a relevancia
dessa pesquisa pelo fato de apresentar reflexbes a professores e
pesquisadores, sobre a histéria da educacdo matematica no estado do Espirito
Santo, possibilitando uma compreensao acerca de aspectos ligados a cultura
local e ao processo de ensino-aprendizagem.

Dada as consideracfes, procuramos responder com essa pesquisa a seguinte
questdo: Quais aspectos caracterizam uma Matematica a ensinar em duas
escolas de primeiro grau da cidade de Santa Maria de Jetiba no periodo
de 1971 a 19807

N&o perdendo de vista a importancia do contexto histérico e dos documentos
analisados, tragamos nossos objetivos.

2. OBJETIVOS
2.1. Objetivo Geral

Investigar, a partir de fontes primérias, a Matematica a ensinar nos anos iniciais
do primeiro grau, das escolas estaduais “Graga Aranha” e “Frederico Boldt”, no
periodo compreendido de 1971 a 1980.

2.2. Objetivos Especificos

1. Verificar, a partir dos diarios de classes, uma possivel relacdo dos
contetidos ministrados nas duas instituicées;

2. ldentificar e analisar as propostas metodolégicas apresentadas em um
caderno de formacado da década de 1970;

3. Estabelecer uma correlacdo entre a matematica a ensinar observada
nos diarios de classe com os saberes matematicos propostos em Livros
de Exercicios adotados.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Bloch (2001) afirma que “a diversidade dos testemunhos histéricos é quase
infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, que toca pode e
deve informar sobre ele” (p.79). Nessa concepc¢do, compreendemos que para
além de vestigios dos conteudos escolares, aspectos ligados as normas, as
praticas de ensino e 0s objetivos que regeram a constituicdo da disciplina
Matematica, nos auxiliaram na construcdo dessa pesquisa. Portanto, o estudo
ora aqui descrito, busca realizar uma investigacdo a fim de compreender em
um tempo e espago a cultura escolar, compreendida a partir de Julia (2001),
como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
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coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (p. 10).

Acreditamos que cada escola possui peculiaridades e necessidades
especificas, o que faz com que ela desenvolva uma cultura escolar propria.
Portanto, a localizagdo de documentos que pertenceram a cultura escolar,
como cadernos de alunos, livros didaticos, anotacdes de professores e diarios
de classe, nos possibilitaram compreender aspectos relativos as escolas
Frederico Boldt e Graca Aranha, e consequentemente, a matematica a ensinar
nas duas instituicoes.

Ainda de acordo com Julia (2001), retratar a historia de praticas escolares, a
partir desse documentos, ndo é uma tarefa facil, visto que ndo é comum as
escolas guardarem elementos como cadernos, provas, livros e demais
materiais. Entretanto, é inegavel que esses documentos, sejam eles guardados
por professores ou alunos, sdo elementos importantes para a constituicdo de
determinada cultura escolar.

Ao analisarmos os conteados de matematica nesses documentos, nao
podemos desconsiderar a cultura em que eles estava inserido. Logo,
recorremos a historia cultural, campo de investigacdo que tem como contexto a
histéria e a cultura, para compreendermos as modificacdes, sejam elas
avancos ou retrocessos, nos conteudos de matematica. A historia cultural se
constitui, portanto, dos vestigios deixados na produc¢do escolar, e dos usos que
foram feitos dos objetos que circularam a escola.

A partir dessas reflexdes, vale-se o conceito de apropriacdo buscado em Roger
Chartier (1988) que “tem por objetivo uma histéria social das interpretacdes,
remetidas para as suas determinagfes fundamentais (que sao sociais,
institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem”
(CHARTIER, 1988, p.26). Nessa Otica, a apropriacdo se constitui da forma
como o0s bens culturais sao utilizados pelos sujeitos envolvidos no contexto
histérico. Ao pensarmos nas diferentes formas de apropriacdo em meio a
normas e condutas que deveriam ser seguidas, 0s conceitos de estratégia e de
tatica concebidos por De Certeau (1988) contribuem para compreendermos as
relagao de poder entre o “sistema” e o “individuo”.

A estratégia € organizada pelo “postulado de um poder”’, e é compreendida
pelo autor como uma entidade reconhecida como a autoridade, visando
idealizar e impor seu ponto de vista. No caso da nossa pesquisa, podemos
destacar as concepcdes politicas e pedagogicas estabelecidas pelo governo
para serem adotadas nas escolas. Por outro lado, temos as taticas
desenvolvidas pelos professores, que sdo determinadas pela auséncia de
poder. Uma espécie de consumo pessoal das normas que estdo sendo
impostas, ou seja, a apropriacdo que cada individuo faz com base em seus
interesses pessoais e na realidade em que a escola estava inserida. Em suma,
a tatica é considerada a arte do fraco (DE CERTEAU, 1988).

Ao passo do suporte tedrico definido no decorrer dessa pesquisa, é importante
tracarmos os principais métodos que nos auxiliardo na coleta de dados.

TEMPOS INFINITOS: A EDUCAGCAO ENTRE O PASSADO E O 65
PRESENTE



4. METODOLOGIA

O ponto de partida de um estudo investigativo é o levantamento de dados, e
para isso, é necessario uma busca por fontes que nos direcionem a nossa
pesquisa. Para tanto, delinearemos nosso trabalho por meio de uma pesquisa
historico-documental que “utiliza geralmente de fontes primarias (textos
impressos, manuscritos e outros documentos originais)” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 103).

Concordando, portanto, com Fiorentini & Lorenzato (2006), nos propomos a
“[...] realizar analises histéricas e/ou revisdo de estudos ou processos tendo
como material de andalise documentos escritos e/ou producdes culturais
garimpados a partir de arquivos e acervos” (p.71), procurando identificar
aspectos gue nos proporcionem reflexdes sobre as caracteristicas encontradas
e elucidem nossas imprecisdes sobre o tema que desejamos abordar.

Para tanto, iniciamos a busca por fontes primarias em instituicbes da regido.
Identificamos uma escassez de arquivos em escolas municipais e na Secretaria
de Educacéao da cidade, visto que Santa Maria de Jetib4 possui emancipacédo
recente. O municipio foi criado no dia 06 de maio de 1988, através da Lei
Estadual n® 4.067, sendo anteriormente um distrito da cidade de Santa
Leopoldina.

Os documentos das escolas relativos ao século XX, encontravam-se no
municipio de Santa Leopoldina, mas infelizmente, muita coisa foi levada por
uma enchente no ano de 2013. Dadas as dificuldades, decidimos direcionar
nossa busca em escolas estaduais da cidade, obtendo éxito em duas delas: a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) “Graga Aranha” e a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Frederico Boldt”, localizadas,
respectivamente, no centro da cidade e no distrito de Caramuru.

Encontramos na primeira escola diversos diarios de classe datados na década
de 1970, e na segunda, uma anotacdo de uma ex-professora com o0s
conteudos ministrados por ela em turmas dos anos iniciais do primeiro grau.
Tais fontes nos permitirdo moldar a matematica a ensinar nas duas instituicoes
no periodo em questdo. Também encontramos, com uma ex-professora da
escola Frederico Boldt, Livros de Exercicios utilizados por ela quando realizou
0 primeiro grau, e por sua mae, também ex-professora, quando trabalhava no
mesmo periodo.

Além da anélise dos conteudos de matematica, buscamos compreender, como
0s tépicos dessa disciplina deveriam ser ministrados. No acervo pessoal da
pessoa que nos disponibilizou os Livros de Exercicios, encontramos um
caderno de formacgédo utilizado em 1972. O documento traz informacgdes
significativas a respeito das metodologias de ensino da época, e dos cuidados
gue o educador deveria ter no momento em que estava ministrando o
conteudo.

Considerando a nossa pretensdo em identificar, a partir do caderno, as
propostas metodoldgicas apresentadas aos professores como auxilio no
processo de ensino, é importante frisarmos a dificuldade de verificarmos em
uma pesquisa histérico-documental, até que ponto as metodologias propostas
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nesse caderno foram apropriadas pela professora ou pelos demais educadores
que participaram do curso de formacéao.

Considerando que intencionamos obter compreensdes acerca do nosso objeto
de estudo, qual seja a Matematica a ensinar nas series iniciais do primeiro
grau, optamos pela pesquisa qualitativa, definida por Bogdan e Biklen (1994,
p.11) como uma “[...] investigacdo que enfatiza a descrigédo, a indugéo, a teoria
fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais”. Vale ressaltar que
primamos por esse método de pesquisa, pois “[...] além de permitir uma
obtencdo mais direta e imediata dos dados, serve para aprofundar o estudo,
complementando outras técnicas de recolha de dados, de alcance superficial
ou genérica” (FIORENTINI & LORENZATO, 2006, p. 120).

E importante lembrarmos que o recorte temporal que delimitamos, ocorreu em
um passado nao muito distante, o que nos faz acrescentar que a utilizagao de
entrevistas com professores regentes na década em questdo, nos auxiliardo na
obtencéo de dados. De acordo com Ribeiro (2008, p.141) a entrevista é:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter
informacdes a respeito do seu objeto, que permitam conhecer
sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao
comportamento, o que significa que se pode ir além das
descricbes das ag¢les, incorporando novas fontes para a
interpretacdo dos resultados pelos proprios entrevistadores.

Ao passo que utilizaremos de entrevistas para 0 suporte na coleta de
informacdes, frisamos que nesses casos, as memoarias sao consideradas como
“fontes e, reconstruidas através da critica e da reinterpretacdo do passado, sob
o olhar de hoje” (FRANCA, 2007, p.26).
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O FAZER TRAMATICO: EXPERIENCIAS EM ARTE-EDUCACAO

Roberta Moratori

INTRODUCAO

. me gusta la gente sentipensante, que no
separa la razén del corazén. Que siente y
pensa a la vez. Sin divorciar la cabeza del
cuerpo, ni la emocién de la razén.

Eduardo Galeano

As tramas da justificativa para o presente projeto de pesquisa serdo tecidas na
perspectiva evocada por Galeano, onde saber sensivel e o conhecimento
inteligivel (DUARTE JUNIOR, 2010) relacionam-se dialeticamente, em busca
de uma praxis pedagdgica artistica.

Recordo perfeitamente das minhas primeiras inser¢cdes em sala de aula como
professora de teatro. A¢des mecanicas, exercicios prontos, sem margem para
desvios, pouco ouvir, muito a falar. Desconforto total por ser borda (que
aprisiona), e nao rio (que flui, libera, cria). Falta de um teatro-educar.
Frustacdo. Constrangimento tal, suficiente para impulsionar uma investigacao
do modo como ensinar teatro. E |4 se véo vinte anos.

Ao debrucar-me sobre as metodologias em teatro-educacdo vigentes nesses
anos, fui tramando o meu fazer em salas de aula, na educacédo béasica formal,
mas prioritariamente, na educacdo nao-formal, a0 menos nos primeiros anos
como teatro-educadora, anos estes decisivos no tecer das tramas do meu
fazer.

Questiono-me hoje sobre quais foram os instrumentos disponibilizados na
graduacéo que possibilitaram minha busca por uma abordagem metodoldgica
propria. De que maneira a academia contribuiu? De que maneira pode
contribuir? O quanto a minha pratica na educacdo nao-formal — onde estive
imersa em realidades outras sdcio-econdmica-culturais — pode ter sido decisiva
em minha busca por um teatro-educar que propusesse o envolvimento total dos
sujeitos com os quais trabalhei?

Lembro-me bem do discurso dos professores em minha graduacdo sobre o
valor da Arte-Educacdo, sobre o quanto essa area de conhecimento era
menosprezada e distorcida nos ambientes de educacao formal. Talvez por isso
as ONG’s pareceram-me tado sedutoras a primeira vista, e talvez por elas, ou
melhor, pelos sujeitos envolvidos nelas, agregado aos meios adquiridos na
universidade, tenha insistido em minhas pesquisas e na experimentacao
teatral.

Ao perceber a anestesia — negacéo da estesia (DUARTE JUNIOR, 2010) — dos
sentidos dos muitos participantes das minhas aulas no terceiro setor, como
forma de sobreviver a uma dura realidade, tal qual se coloca nas favelas dos
grandes centros, ou por falta de oportunidade, ou ainda por terem seus saberes
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sensiveis tolhidos, fui impelida a buscar uma forma distinta de trabalho, na
contracorrente do ensino do teatro para saber atuar e para montar pecas nos
rastros da industria cultural, ou para o ensino do teatro com “conteudos sociais”
que impdem visbes do certo e errado, distorcem e limitam, reproduzindo
moralismos.

Em meio a estes incOmodos, encontrei amparo nas consideracdes de Joao-
Francisco Duarte Junior, que defende que a principal bandeira de luta na arte-
educacédo deve ser sua forma especifica de conhecimento, ou seja, a dimenséo
sensivel do ser humano, dimenséao esta negligenciada como método de ensino
e aprendizagem na educacdo, que privilegia o conhecimento inteligivel, sem
perceber que existe uma relacéo intrinseca entre ambas.

Outros amparos e sugestdes vieram pela leitura dos fildsofos Jacques Ranciére
e Fausto dos Santos. Ranciére (2005) considera que o fundamento da Estética
esta na partilha do sensivel, compreendendo os elos da estética com a historia,
com as culturas hegemonicas e as ideologias. Fausto dos Santos, em sua
Estética Maxima, perfaz um caminho que nos leva a compreender que o
mundo que constituimos ndo nos chega meramente pelos sentidos, mas
também pelo sentido que Ihe damos (SANTOS, 2003). De acordo com Santos,
para perceber as coisas 0 homem precisa transforma-las, produzindo assim
uma maneira propria de apreendé-las, e a apreenséo € a tomada de posse de
algo. Trazer um outro para junto de si introjetando-o, ou seja, incorporando as
coisas de forma imaginaria. Nesse sentido, o da representacdo, memoria e
projecao retém o que ja ndo é mais presente no mundo € o presente que se
apresenta como possibilidade (ibid., p. 29).

Se o0 que permanece de nés é aquilo que produzimos, entdo a linguagem
artistica, enquanto um conjunto de simbolos pelo qual apreendemos 0 mundo e
0 comunicamos, é 0 que nos perfaz.

Acompanhando um pouco mais o raciocinio de Fausto dos Santos podemos
ver que

O sentido é algo que chega através dos sentidos. [...] tudo que
nos chega através dos sentidos, sensivelmente constituido, €
estético também. [...] Para o ser que se faz na conjungao, o
estético nunca é apenas o ponto de chegada, mas, sobretudo,
0 ponto de partida. O modo pelo qual podemos ndo apenas
perceber as coisas, mas habitar um mundo. E habitando um
mundo que nos tornamos o que somos (ibid., p. 29).

Muitas sdo, como visto, as contribuicbes e os estimulos para pensarmos em
uma educacdo dos sentidos e uma educacdo estética, mas nao sb6. Se é
verdade que educar € fazer ver além das aparéncias das coisas e dos
discursos, também é verdade que necessitamos de uma Arte que

[...] ndo nos proporcione somente as sensacoes, as idéias e 0s
impulsos que séo permitidos pelo respectivo contexto historico
das relagcbes humanas (o0 contexto em que as acbes se
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realizam), mas, sim, que empregue e suscite pensamentos e
sentimentos que desempenhem um papel na modificacdo
desse contexto (BRECHT, 2005, p. 142).

Portanto, ver-além e ver-para-mudar, para ir além, como sugere Bertolt Brecht,
conjugam a educacdo e a arte-educacdo, propiciando a percepcdo da
complexidade das relagbes humanas e das Artes. Um trabalho ativo com essas
complexidades acabou sendo minha resposta aos formalismos das “pecinhas”,
por uma imersdo ativa nas artes, e aos conteudismos do teatro moral, pela
exploracdo dialégica das relacbes sociais e suas possibilidades de
transformacao. Tudo em conjungéo, na cadéncia de minhas leituras, reflexdes
e praticas, trouxe o descortinar que proporcionou vislumbrar a Arte enquanto
ética, estética e politica.

Desde entdo investi, e invisto, em uma abordagem metodolégica que nomeio
de tramética para o teatro-educacdo que busca por uma praxis pedagdgica
teatral. O fazer tramatico, onde firmo meus passos, se da no tecer do educando
atuador do préprio conhecimento, inteligivel, a partir de seu saber sensivel, de
maneira dialética, ao fazer interagir linguagens artisticas, manifestacées
artisticas culturais, dialogicamente, dando voz as vozes dos sujeitos, e
colaborativamente, através de modelos de acdo brechtianos, de maneira
expandida. Nesse processo cabe ao teatro-educador, e atuador, uma acéo
mediativa e provocativa, mobilizando a diversidade cultural de educadores-
educando e as modalidades de aprendizagem formal, informal e n&o-formal.

Uma primeira investigacdo e discussdo académica sobre essa minha pratica
docente se deu no trabalho de conclusdo de curso da especializagcdo em
Pedagogia da Arte, em que analisei o produto final teatral de duas diferentes
experiéncias tramaticas, pertencentes a contextos distintos, nas cidades do Rio
de Janeiro e de Manaus, trabalhando com faixas etarias, interesses, e
experiéncias diferentes.

Conclui, provisoriamente, que o fazer tramatico se efetiva como metodologia
possivel, ao levar os participantes a teatralizar o contexto sécio-politico e
cultural, fazendo interagir diferentes linguagens e manifestacbes artisticas,
consolidando uma praxis pedagogica teatral voltada a experimentacdo
dialégica e ao processo de criacdo colaborativa, que propiciaram (re)leituras
deles proprios e do mundo. E se configura efetivamente em uma estratégia

pedagogica de (re)conhecimento de si, do mundo e da linguagem teatral.

No entanto a pesquisa continua, desta vez com o foco na formacgao docente em
Artes uma vez que 0s questionamentos feitos no inicio desta escrita
impulsionaram o desejo de aprofundar os fundamentos tedricos apresentados e
explorar novas possibilidades, ampliando os horizontes, e abrindo mais
caminhos em dire¢cdo a possiveis desdobramentos teoricos do fazer tramatico
em outras areas, das Artes, na formagao docente, mas também na possivel
difusdo de um arte-educar.

Mas sera possivel ampliar uma proposta metodolégica experimental voltada ao
Teatro-Educacgédo para as diversas areas das Artes, sendo apropriado por seus
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docentes? Sera possivel manter o tramatico, em sua premissa basica, como
estratégia pedagogica de (re)conhecimento de si, do mundo, e das linguagens
artisticas? Se sim, pouso ca esta hipotése, como dimensionar a importancia
dessa abordagem metodoldgica na formacéo de arte-educadores?

Estabelecida recente morada em Teixeira de Freitas-BA aventurei-me na
tentativa de explorar o movimento cultural da cidade, em conhecer os artistas
ca residentes, os espacos formais e ndo-formais de ensino-aprendizagem, e
dei-me conta da aridez local. Mas também encontrei na recém implementada
Universidade Federal do Sul da Bahia, a UFSB, um caminho possivel e fértil
posto que é a unica instituicdo de ensino superior do Extremo Sul da Bahia a
oferecer formacédo em Artes e que procura romper com 0 modelo pedagdgico
convencional apostando em pedagogias ativas, na interdisciplinaridade e na
construcdo de conhecimento socialmente referenciado - e tendo também seu
modelo formativo pautado no pluralismo metodolégico, onde distintos modos de
aprendizagem interagem.

Logo no periodo inicial, todos os alunos de primeiro ciclo (bacharelados e
licenciaturas interdisciplinares) da UFSB cursam um componente curricular
chamado Experiéncias do Sensivel. Esse componente propde o0
reconhecimento estético e o didlogo em compartilhamentos sensérios comuns
como uma alternativa a sociedade anestésica, outro ponto em comum com a
proposta tramatica. Nesse componente curricular vislumbro a perspectiva de
base unitaria para o desenvolvimento do fazer tramético, onde diversas areas
artisticas sdo o foco.

Desta maneira, percebendo campos de afinidades entre algumas propostas da
UFSB e a minha praxis docente, vislumbro no curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Artes da UFSB, em interagdo com educadores em Artes de
Teixeira de Freitas e regido, grande potencial para prosseguir uma investigacao
metodoldgica no ambito académico, agora em nivel de Mestrado.

Eis que diante dessa gama de conexdes disponiveis, proponho desenvolver um
curso de extensdo em Arte-Educacdo para licenciandos da UFSB e arte-
educadores de Teixeira de Freitas e regido, onde experimentacfes artisticas
interdisciplinares, dialégicas e colaborativas, permitam caminhos para muito
além de vislumbres de uma possivel consolidacdo de uma metodologia que
emerge do teatro-educacao e projeta-se na formacéo docente em Artes.

OBJETIVOS
Objetivo Geral —

Testar a hipdtese de que o fazer tramatico efetiva a relacao intrinseca entre a
arte e a educacdo atraves de uma praxis pedagogica artistica voltada a
experimentacdo dialégica e ao processo de criacdo colaborativa propiciando
(re) leituras de mundo e concretizando-se enquanto estratégia pedagogica de
(re) conhecimento de si, do mundo e das linguagens artisticas abordadas na
formacéo de docentes em Artes. De que forma, e em que medida isso se da.
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Objetivos Especificos —

a. Ampliar a interacdo entre educadores das Artes atuantes em Teixeira de
Freitas e regido e licenciandos de Artes e Linguagens da UFSB, aproximando
realidades;

b. Explorar em prol da arte-educacdo os fundamentos do Componente
Curricular Experiéncias do Sensivel a partir de uma proposta tramatica.

REFERENCIAL TEORICO

Como referencial teérico na realizacdo desta pesquisa estdo: o psicanalista de
formacdo, mas que firmou seus passos na educacao, Jodo-Francisco Duarte
Junior; O teatr6logo Bertolt Brecht; e o fildsofo Jacques Ranciére.

Com Joao-Francisco Duarte Junior busco estabelecer um dialogo a respeito de
uma educacao atraves da Arte, sem que uma se torne o instrumento da outra.
Persigo com ele a relacdo da estética com a estesia enquanto possibilidade de
romper com a negacao da Ultima, a anestesia. Finalmente, tomo como ponto
de partida as elaboracdes deste autor para a longa caminhada em direcéo a
experimentacgdes em torno do ser sentipensante do escritor Eduardo Galeano.

No conceito de modelo de ac&o brechtiano consiste a esséncia do fazer
tramatico, de modo ampliado, ainda que mantendo a sua premissa, a de ser
um objeto de imitacdo critica, que em conjuncdo com 0 outro instrumento
didatico de Bertolt Brecht, o de estranhamento, propiciam diversidade de
respostas por meio da historicizacdo e da contextualizacdo, objetivando a
educacdo estético-politica. Discutirei os conceitos de estranhamento e de
modelo de acdo, e a ampliacdo do ultimo, de modo que eles se mantenham, na
proposta tramatica, como condutores da experimentacdo dos participantes, de
forma significativa nas e das artes e nas e das relacbes humanas que elas
aludem.

E em Jacques Ranciére buscaremos o ultimo pilar do tripé de sustentacdo de
nossa argumentacdo sobre a especificidade da Arte, no trabalho que a
antecede, enquanto ética, estética, e politica. E também no desenvolvimento
da necessidade de ficcionar o real para este possa ser pensado, tal como
defendido pelo filésofo.

METODOLOGIA

O projeto de pesquisa consiste, portanto, em elaborar, implementar,
documentar e analisar um curso de extensao universitaria em Arte-Educacéao,
que sera proposto para a Universidade Federal do Sul da Bahia,
especificamente para o campus Paulo Freire em Teixeira de Freitas, e sera
voltado aos licenciandos das Artes e das Linguagens dessa instituicdo, e
também aos professores das Artes do ensino basico formal e ndo-formal da
cidade e da regiéo.
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A pesquisa terd uma abordagem qualitativa dada a natureza do material que
terei para a analise, diario de bordo dos patrticipantes e videos dos encontros
no curso de extensdo, e sera participativa uma vez que a pesquisadora
desempenhara papel ativo em sua proposicao. E que esta proposicao dar-se-a
na forma de um curso de extensdo visando também uma ac¢do social através
da prépria intencionalidade da abordagem tramatica, que tem como premissa a
praxis pedagodgica artistica, onde teoria e pratica estabelecem uma relacéo
dialética que busca, assim como na fala de Brandao e Borges (2007, p.54), “[...]
construir e re-construir a teoria a partir de uma sequéncia de praticas refletidas
criticamente.”, com vistas ainda maior a possibilidade de transformacao social.

A pesquisa participante que pretendo é emancipatdria em seu caratér
educativo voltado as questdes sociais e politicas que na pratica sera trabalhada
no didlogo dos participantes, em suas diversas vozes sociais, movido pelos
modelos de acdo e na interagdo destes, primeiramente em suas percepcoes,
seguido de interpretacdes, culminando nas compreensdes possiveis dos
mesmos, contextualizados e historicizados.

Deste modo, havera no decorrer do desenvolvimento do curso de extensdo um
trabalho de partilha na producdo social de conhecimento (BRANDAO e
BORGES, 2007), o processo de criagdo colaborativa parte integrante e
fundamental do tramatico ja € indicador do compartiihamento implicado na
pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A opcao pela andlise do discurso pecheutiana se justifica pela natureza dos
dados e pela possibilidade de, num trabalho com a opacidade dos textos,
compreender as ressonancias dos processos pedagdgicos realizados, o que
extrapola a consciéncia que 0s sujeitos envolvidos possam ter destes
processos.

A teoria da Andlise do Discurso de matriz francesa foi desenvolvida por Michel
Pécheux. Ao partir da linguistica, da psicanalise e de uma concepc¢ao marxista
da ordem social (INDURSKY, 2008), na AD, as linguagens s&o pensadas como
base para processos discursivos, com autonomia relativa, de funcionamento
fundamentalmente equivoco, deslizante, e que s6 significam na histéria, a partir
do engajamento desejante dos sujeitos no fazer sentido.

Com a andlise discursiva buscarei compreender como alguns
sentidos/discursos sao produzidos a partir dos textos contidos nos diarios de
bordo, e nas transcri¢cdes textuais e imagéticas dos videos, sentidos/discursos
estes relacionados ao problema central da pesquisa. Com a intencédo de
caminhar em direcdo a possiveis consideracdes finais para a dissertacao.
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O ENSINAR E O APRENDER VISTO COM OUTROS OLHOS: CAMINHOS
INDIRETOS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE CITOLOGIA PARA
ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS EM ESPACO NAO FORMAL DE ENSINO.

HELL, lara Belink
MANCINI, Karina Carvalho
2. Introducao

Durante muito tempo a deficiéncia foi vista a partir do ponto de vista
organicista, de somente cuidado com o corpo, 0 que retirava do ser humano a
possibilidade de té-lo como sujeito semiotico, cheio e formado por significados.
Desde o inicio da civilizagdo, a propria estrutura da sociedade limitou as
pessoas com deficiéncia, cultivando sentimentos atrelados a indiferenca,
tornando-se alvo de acdes impiedosas e atitudes preconceituosas,
marginalizando-as e privando-as de liberdade sem qualquer tipo de respeito,

atendimento e direitos. GIL (2000), enfatiza que:

Muitos consideram que a palavra ‘deficiente’ tem um
significado muito forte, carregado de valores morais,
contrapondo-se a ‘eficiente’. Levaria a supor que a pessoa
deficiente ndo é capaz; e, sendo assim, entdo € preguicosa,
incompetente e sem inteligéncia. A énfase recai no que falta,
na limitagcao, no ‘defeito’, gerando sentimentos como desprezo,
indiferencga, chacota, piedade ou pena. Esses sentimentos, por
sua vez, provocam atitudes carregadas de paternalismo e de
assistencialismo, voltadas para uma pessoa considerada
incapaz de estudar, de se relacionar com os demais, de
trabalhar e de constituir familia.

O desconhecimento sobre as capacidades e possibilidades de
desenvolvimento da pessoa deficiente, por vezes, causa na sociedade uma
generalizacdo indevida, levando a possuir uma visdo biolégica ingénua e
limitada de deficiéncia, rotulando-as como “coitadas” e “incapazes”, ideias
estas errbneas, pois sao pessoas totalmente capazes, tendo possibilidades de
progressdo da aprendizagem. Deste modo, fica claro que a deficiéncia ndo é
um impedimento ao processo de aprendizagem, pelo contrario, ela somente
impde caminhos alternativos, tendo, como qualquer outra pessoa, capacidades
de desenvolvimento desde que sejam proporcionadas condi¢des adequadas.

Com o passar do tempo, houveram marcos determinantes para uma
Educacdo mais Inclusiva, dentre estes, temos a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos na qual preconiza em seu artigo 26° que “toda a pessoa tem
direito a educacao”, apontando que “a educacao deve visar a plena expansao
da personalidade humana [...]” (ONU, 1948). Além disso, promulgada pela
Presidéncia da Republica Brasileira em 2009, a Convencao Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia fortaleceram o debate iniciado na década de
1980 a respeito da inclusdo (ARAUJO e ANSELMO, 2013). Outro marco
importante foi a Declaracdo de Salamanca, ocorrida na Espanha, em 1994 fruto
da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e
gualidade (UNESCO, 1994). Dois anos mais tarde, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), propondo a adequacédo das
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escolas brasileiras afim de atender de forma satisfatéria a todas as criangas,
passando a ser foco as diferencas étnicas, culturais sociais ou de qualquer
ordem (BRASIL, LDB, 9394/96).
Diante do exposto, podemos perceber que, desde a década de 1990, o
Brasil vem aderindo e legitimando a educacdo inclusiva por meio da
promulgacéo de leis e decretos e da assinatura de declaracfes internacionais.
Todavia, por mais que tenha se falado sobre inclusdo no Brasil, infelizmente
vive-se uma excluséo tanto escolar como social, pois apesar do longo caminho
percorrido, ainda estamos longe de alcancar, nesta &area, a exceléncia que
tanto buscamos. Sobre a exclusao escolar, 0 que seria uma educacéo inclusiva
de fato? Como saber se uma pratica pedagdgica é inclusiva? Sera que o
ambiente educacional realmente garante o direito de todos a educacdo? Sera
que nos, como educadores, estamos realmente incluindo os alunos que
possuem deficiéncia? Sera que somente matricular um aluno com deficiéncia ja
Ihe garante um ambiente educacional inclusivo? Padilha (2007, p. 96-97) nos
faz refletir ainda mais ao apontar que:
[...] Juntar criancas em uma sala de aula ndo lhes garante
ensino, ndo lhes garante escola cumprindo seu papel, ndo Ihes
garante aprendizagem e, portanto, ndo |hes garante
desenvolvimento. Deixar criangas e jovens deficientes ou
pobres sem escola, sem ensino, sem aprendizagem e

abandonados a prépria sorte € impedir de forma violenta, o
exercicio do direito que todos tém de participar dos bens
culturais produzidos pela humanidade. Tao violento é deixar
criangas e jovens sem escola quanto o é deixa-los sem comida,
sem casa, sem roupa, sem lazer, sem saude, sem afeto, sem
perspectiva de trabalho, sem seguranga, sem orientacdo, sem
cuidados. Igualmente violento é deixa-los na escola,
matriculados, com um lugar marcado na sala de aula, mas sem
aprender, sem 0 acesso a todos 0s instrumentos e estratégias

gue respondem as suas necessidades peculiares.

Para tanto, justifica-se o presente trabalho diante de constantes
inquietudes a respeito deste cendario de exclusdo social e escolar sobre a
pessoa com deficiéncia, pois apenas receber este aluno na sala de aula ndo
significa estar incluindo-o. Assim, faz-se necessario que, verdadeiramente, este
aluno possa vir a ter condicoes efetivas de aprendizagem e de
desenvolvimento de suas potencialidades. Deste modo, a presente pesquisa,
visa favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem de alunos com deficiéncia,
mais especificamente a deficiéncia visual (cegos e baixa visdo) em um espaco
nao formal de ensino, por meio do desenvolvimento de caminhos indiretos de
aprendizagem em citologia, conteudo especifico e de fundamental importancia
na disciplina de ciéncia/biologia.

A respeito da aprendizagem da crianga com deficiéncia visual, Vygotsky
(1997, pag. 12) ressalta que a crianc¢a cujo desenvolvimento é complicado pelo
defeito ndo é simplesmente menos desenvolvida do que seus pares normais,
mas desenvolvida de um modo diferente. Deste modo, podemos compreender
que a crianca cega possui 0 mesmo potencial de aprendizagem de uma
vidente, porém o0s processos de aprendizagem se dara por outros caminhos.
Apesar de toda capacidade de aprendizado e de desenvolvimento que o aluno
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deficiente visual possui, existem dificuldades a serem superadas durante o
processo de ensino e aprendizagem, pois de um modo geral, 0 acesso aos
conteddos educacionais sdo primordialmente visuais, evidenciando a grande
necessidade e a importancia de criar/possibilitar caminhos indiretos,
alternativos pela cultura, quando o caminho direto se torna impossibilitado.

Como aponta Delizoicov, Angotti e Pernambuco, (2002) por vezes, 0
livro didatico € o Unico material de apoio do professor, trazendo figuras
bidimensionais, comumente descoloridas e distorcidas, o que faz com que o
aluno tenha que imaginar e esquematizar mentalmente essas estruturas,
podendo levar a construcdo dos conceitos de forma errbnea. Para o aluno
deficiente visual, portanto, o processo de aprendizagem em citologia demanda
que sejam feitas adaptacbes, assim como outros conteudos especificos e
abstratos, pois o aluno quando privado do sentido da visdo, ou com baixa
acuidade visual, necessita de materiais palpaveis/concretos para formar a
imagem tétil e assim construir a representacdo mental do mesmo.

Assim, a constru¢cdo dos modelos faz com que os alunos se preocupem
com os detalhes intrinsecos, uma melhor forma de representa-lo e com isso
revisam o0 conteudo enquanto desenvolvem suas habilidades artisticas
(ORLANDO E COLABORADORES, 2009). Diante disso, a adaptacao e/ou
criacdo de modelos didaticos tateis tridimensionais como caminhos indiretos de
aprendizagem torna-se, portanto, um importante recurso pedagdgico, pois ao
tated-los, o aluno consegue reconhecer as caracteristicas do objeto, revelando
o maior numero de detalhes, reconhecimento de texturas, a consisténcia dos
materiais utilizados, presenca ou auséncia de componentes, reconhecer a
forma, o tamanho, o niUmero e a posicdo das estruturas celulares.

A criacdo de caminhos indiretos de aprendizagem, portanto, estimula de
modo muito mais intenso o aprendizado, contextualizando o aprendizado por
meio de significacbes e promovendo mudancas nas formas de se ensinar e de
aprender. Vaz e colaboradores (2012, p. 89) ainda evidenciam que 0 uso de
recursos didaticos torna-se essencial na apropriacdo de conceitos, e, em se
tratando de alunos com deficiéncia visual, € preciso que estes recursos estejam
adaptados as necessidades perceptuais; deste modo, o professor, precisa
elaborar estratégias pedagogicas as quais favorecam o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia visual, para gque possam obter sucesso escolar, assim
como as criangas de visdo normal, sendo este um dos desafios da incluséo.

Assim sendo, o0 processo educacional inclusivo exige novos
posicionamentos que impliguem em num esforco de reestruturacdo e
atualizacdo e das condicbes que temos atualmente, ou seja, um ensino
atualizado que adeque suas acdes pedagogicas a diversidade e as
especificidades dos alunos, de modo a garantir uma educagcao pautada em
critérios democraticos e inclusivos. Além disso, considerando que todo
aprendizado é mediado, o papel do professor torna-se determinante e
primordial, sendo imprescindivel que o mesmo passe a compreender a
dimensdo da deficiéncia, bem como suas especificidades, criando novas
estratégias pedagogicas que favorecam o desenvolvimento da aprendizagem
dentro do campo do simbodlico.

3. Objetivos:
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Objetivo Geral

Analisar como materiais didaticos tateis adaptados para deficientes visuais
contribuem para o aprendizado de Citologia em um espago ndo formal de
ensino.

Objetivos especificos

a. Caracterizar o espaco nao formal de ensino, buscando compreender os
obstaculos enfrentados, qualidade do espacgo fisico e recursos disponiveis
adaptados que a instituicdo possui para acolhimento e ensino dos alunos com
deficiéncia visual;

b. Compreender as especificidades do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual (cegueira e baixa visao);

C. Produzir de materiais didaticos tateis de células e organelas adaptados
para deficientes visuais;

d. Buscar caminhos indiretos que estimulem o aprendizado de Citologia
evidenciando as possibilidades que existem de progressédo da aprendizagem
de alunos que possuem deficiéncia visual,

4. Fundamentacéao tedrica
A presente pesquisa tem como referencial tedrico os estudos da
perspectiva Histérico-cultural desenvolvidos por Lev Semenovich Vygotsky
(1896-1934). Sua teoria escrita no inicio o século XX, ainda hoje se mostra
atual, importante e necessaria para uma educacdo de qualidade e inclusiva,
pois, ao propor a concepcao sécio psicologica, 0 autor rompe com a Visao
biolégica ingénua de deficiéncia, apresentando-a ndo como limite e
incapacidade, mas que nela sdo dadas as possibilidades para a sua
superacdo, revelando concepcdes que vao muito além das ideias
conservadoras impostas sobre deficiéncia do passado e que ainda
permanecem na atualidade.
Diferentemente de muitos pesquisadores anteriores que
estudavam a crianca deficiente, Vigotski concentrou sua
atencdo nas habilidades que tais criancas possuiam,
habilidades estas que poderiam formar a base para o
desenvolvimento de suas capacidades integrais. Interessava-
se mais por suas forcas do que por suas deficiéncias.
Consistente com seu modo global de estudo, rejeitava as
descricbes simplesmente quantitativas de tais criancas, em
termos de tracos psicologicos unidimensionais refletidos nos
resultados dos testes. Em vez disso, preferia confiar nas
descricbes qualitativas da organizacdo especial de seus
comportamentos [...] (LURIA, 1998, p. 34).

Vygotsky (1997) define a defectologia como o ramo do conhecimento
que aborda os aspectos do desenvolvimento qualitativo de criangas, na época
denominadas de “anormais”. Estudos estes interessantes e proficuos focados
nos processos de desenvolvimento da crianca com deficiéncia, que nos
possibilita continuarmos a pensar nas relagbes entre aprendizagem e
desenvolvimento.

TEMPOS INFINITOS: A EDUCAGCAO ENTRE O PASSADO E O 79
PRESENTE



Deste modo, Vygotsky tem seus estudos sobre a defectologia pautados
sobre sua tese geral, ou seja, sobre a ideia de que todos ndés somos sujeitos
histéricos e formados culturalmente. Sua perspectiva perpassa a ideia das
deficiéncias em si, respaldada nas especificidades de casa um, ou seja, em
sua microgénese. Portanto, sua tese ndo é centrada na deficiéncia, e sim nas
possibilidades de aprendizagem que compensam o nucleo duro da deficiéncia.
A inclusé@o escolar de criangas com deficiéncia para Vygotsky portanto € um
processo em que se da por meio do pensamento social.

[..] o desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto e, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca. [...] O
crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos
meios sociais do pensamento, isto e, da linguagem
(VYGOTSKY, 2008, pag. 62-63).

Vygotsky (1997) afirma que a pessoa cega por meio dos sentidos
remanescentes, recebe informacdes e as organiza por meio da linguagem.
Portanto, para o autor “a cegueira, ao criar uma configuragdo da personalidade
nova e peculiar, da origem a novas forcas, modifica as direcbes normais das
fungdes, reestrutura e forma a psique do homem de modo criativo e organico”
(VYGOTSKY, 1997, p. 993). Nessa direcdo, demonstra que a cegueira nao
deve ser considerada um problema somente, mas também como uma fonte de
manifestacdo das capacidades. Deste modo, seus estudos demonstram que o
defeito cria estimulos para elaborar a compensacao, que ndo necessariamente
pretende completar ou sanar o defeito, mas superar as dificuldades criadas
pelo mesmo.

Em véarios momentos de sua obra, Vygotsky demonstrou que existem
peculiaridades no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia na qual requer
um olhar cuidadoso, evidenciando que o educar deve estar centrado no
humano e ndo na patologia, propiciando assim condicbes favoraveis de
aprendizado. Logo, a deficiéncia ndo é um problema do sujeito que a possui,
mas sim um problema de todos nds, onde precisamos trabalhar para que ela
seja vencida socialmente, pois: “[...] decididamente todas as particularidades
psicolégicas da crianga com defeito tem como base ndo o nucleo biolégico,
mas sim o social’” (VYGOTSKY, 1997, p. ii). Portanto, esta nas nossas maos
(pais, professores, escola, comunidade) mobilizar praticas compensatérias para
trabalhar com estas criancas e com estes jovens.

4. Metodologia de Estudo

O presente estudo trata-se de uma pesquisa participante quanto aos
seus procedimentos, buscando privilegiar a interacdo entre pesquisador e
sujeitos investigados. Quanto a sua abordagem, a mesma caracteriza-se como
qualitativa, por ser essencial a priorizacdo dos processos buscando
aprofundamento em questbes subjetivas do fenbmeno. Marconi e Lakatos
(2011) descrevem que o método qualitativo se diferencia do quantitativo ndo
somente pela auséncia de instrumentos estatisticos, mas também pela forma
como que é realizada a coleta e analise dos dados. A metodologia qualitativa
preocupa-se em interpretar e analisar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano. Além do mais, fornece uma analise
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mais detalhada sobre as investigacdes, atitudes, hébitos, tendéncias de
comportamento, entre outros.

Possui carater exploratério pois, segundo Lakatos e Marconi (2005, p.
190) sua finalidade é “aumentar a familiaridade do pesquisador com um
ambiente, fato ou fen6meno, para a realizacdo de uma pesquisa futura mais
precisa ou modificar e clarificar conceitos”. A pesquisa sera desenvolvida fora
do espaco escolar, em ambiente ndo formal de ensino, local este onde possa
ocorrer uma acao educativa que venha a contribuir para uma educacdo mais
ampla, acessivel e democratica, demonstrando que ensino e a aprendizagem
vao além dos muros da escola. Como afirma Steffani (2011, p 200), o conceito
escola se expande muito além dos muros escolares, incluindo todas as
relacbes pessoais e coletivas, que incorporam tanto o ensino formal quanto o
ensino ndo formal.

Fases da pesquisa

A primeira fase da pesquisa se dara na selecéo deste espaco ndo formal
de ensino no qual tenha por objetivo dar apoio as escolas (ambientes formais
de ensino) oferecendo uma complementacdo pedagdgica para alunos
deficientes visuais. Na segunda fase, serdo realizadas entrevistas com o
responsavel pela coordenacdo deste espaco nao formal de ensino e com 0s
professores, afim de fazer a caracterizacdo deste ambiente, buscando
compreender os obstaculos enfrentados, qualidade do espaco fisico e recursos
disponiveis adaptados que a instituicdo possui para acolhimento e ensino dos
alunos com deficiéncia visual. Também serdo realizadas entrevistas com 0s
alunos deficientes visuais (cegueira ou baixa visdo) que frequentam este
ambiente, afim de delimitar quem serdo os sujeitos da pesquisa. Os alunos
entrevistados serdo aqueles que estédo frequentando a escola (ambiente formal
de ensino) entre o 8° do ensino médio e 1° ano do ensino médio, por serem
alunos que iniciardo os estudos sobre citologia ou que ja tiveram um primeiro
contato com o conteudo.

Apos a selecdo do ambiente e 0s sujeitos da pesquisa, se iniciara a
terceira fase da pesquisa, na qual consiste em acompanhar, por um mes, estes
alunos, afim de compreender mais a fundo as especificidades do processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual. Esta
imersdo na realidade fara com que possa ser tracado de modo muito mais claro
e objetivo quais os melhores caminhos indiretos de aprendizagem pensadas de
forma a contemplar as peculiaridades para cada aluno em suas especificidades
por meio de vias alternativas.

Na quinta fase, serdo produzidos diversos recursos didaticos adaptados
com base nas especificidades de cada aluno, com o objetivo de facilitar a
formacdo de uma imagem tétil/concreta, para que assim os alunos possam
construir a representacdo mental do mesmo, facilitando o reconhecimento da
forma, o tamanho, o niumero e a posi¢cdo das estruturas celulares. Serdo
trabalhados com os alunos, na sexta fase da pesquisa todos os materiais
produzidos/adaptados, afim de compreender de que forma estes recursos
favorecem o processo de ensino e aprendizagem em citologia de alunos com
deficiéncia visual. Todos os materiais produzidos serdo doados para o local em
que a pesquisa sera desenvolvida, afim de perpetuar este trabalho
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desenvolvido e assim auxiliar mais jovens deficientes visuais em seu processo
de aprendizagem.

Na sétima fase, para uma melhor avaliacdo do processo de construgédo
de aprendizagem dos alunos, ao final da aplicacdo dos materiais, sera
realizada uma nova entrevista com os alunos e com os professores para uma
melhor compreensdo dos processos, ou seja, as aprendizagens que 0s
recursos desenvolvidos promoveram bem como as dificuldades que n&o foram
supridas. Na oitava e Ultima fase, temos a analise dos dados, sendo os
procedimentos utilizados para o mesmo serdo: observacdes, conversas
(narrativas), documentos, entrevistas e anotacfes em diario de campo. Durante
a analise dos dados, a cada atividade desenvolvida, sera analisada a
progressdo de aprendizagem do aluno de forma individual, por mais que as
atividades sejam realizadas em conjunto. A andlise, portanto, dara prioridade
a0s processos, ou seja, quais atividades/ recursos estimularam de uma melhor
forma a construcdo da aprendizagem, bem como e as barreiras encontradas
que dificultam seu desenvolvimento/ aprendizagem.
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6. Cronograma de Atividades

Periodo: 2018 / 2019
2018/01 2018/02 2019/01 2019/02

Atividade  "MTATM[J[J][A[S|[O[N[D|J[F[M|[A[M[JI|I[A][S][O[N][D

Estudos
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Orientador

Levantamento
bibliografico/
selegdo do
material

Elaboracéo
dos
Instrumentos X | X| X
para coleta de
dados

Avaliacéo do
projeto,
Instrumentos e
reformulagdo XXX

Pesquisa de
campo
(Desenvolvim
ento das
fases da
pesquisa)

Analise prévia
dos dados

Interpretacéo
dos dados/
Redacao do X[ X|X|X[|X|X
relatério
de qualificacdo

Reviséo e
Qualificacdo

Revisdo e
Defesa
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JOGOS E BRINCADEIRAS —A TEORIA DA ATIVIDADE E SUAS
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO MUSICAL

A. Cunha, Karoline
P. Morila, Ailton

1 Introducéo

A educacdo estética contribui para a formacdo de individuos
humanizados capazes de exercer um pensamento critico sobre ele e sobre o
outro. A arte é um produto estético que se constitui historicamente, e nela se
efetivam as mais altas objetivacdes humanas resultantes de uma atividade
humana consciente.

Como parte da arte, a musica é uma area fundamental para o
conhecimento humano. Em toda sua complexidade, ela se caracteriza por
seus multiplos significados. Ela € uma arte temporal que ndo se fixa e é
composta por signos e codigos que sO as pessoas que a estudam detém, de
maneira mais efetiva. Seguindo pela vertente histérico cultural, podemos dizer
gue os seres humanos sao 0s Unicos deste planeta que usam os simbolos para
se comunicar. Neste sentido, se a musica néo faz parte da formagédo humana,
conclui-se que ndo ha possibilidades de plena exploracdo da humanidade por
parte do individuo. Desta forma, torna-se indispenséavel o ensino musical ao ser
humano.

A masica estd presente de varias maneiras, e em quase todos o0s
momentos da vida do ser humano. Ela pode estar presente desde uma cantiga
de ninar, até uma musica funebre. Esta presente em grandiosas e luxuosas
festas, e também num churrasco simples em familia. Neste sentido a musica
tende-se a se tornar algo nato e até mesmo involuntario. Ou seja, torna-se algo
sem muita importancia, utilizada socialmente apenas como forma de lazer. Ndo
que esta funcao seja errada, mas se acreditamos que a musica com toda sua
complexidade contribui para uma formacao integral do individuo, esse sentido
prazeroso da musica torna-se um sentido pouco e mediocre.

As apropriagdes do cotidiano existem, e fazem parte da formacao
cultural de um individuo desde sua derradeira infancia. Os “conteudos”
relacionados ao cotidiano se enquadram nos saberes populares que séao
passados de geragao em geragao. Ja os “conteudos” ndo-cotidianos, sao
agueles que se enquadram nos saberes cientificos passados na escola.
Ressaltando mais uma vez a importancia da musica do desenvolvimento do
individuo, a mesma néo pode deixar de ser exposta também como um
“conteudo” escolar.

Neste sentido, encontramos na teoria da atividade propostas
promissoras de ensino que podem ser aplicadas também ao ensino de musica
no ambito escolar. Mais especificamente, encontramos na atividade dominante
infantil (jogos e brinquedos) o movel do desenvolvimento psiquico e humano da
crianca. As brincadeiras e jogos sao instrumentos usados com frequéncia no
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ambito escolar. Vamos brincar? Essa pergunta atrai as criangas, que sem
pensar muito, ja respondem sim. Todavia, nota-se que os reais significados
dessa pergunta, se perdem em uma educacdo musical condicionada e presa
ao tragico caminho historico percorrido.

Preocupando-se com a unidade dialética, este trabalho se da com o
objetivo de propor a insercéo da pratica no ambito da teoria. Ou seja, a pratica
pedagdgica do ensino de musica inserida nas ideias fundamentais da teoria da
atividade. Utiliza-se, entdo, a atividade dominante na crianca de idade pré-
escolar, que se designa ao brincar e a aplica ao ensino de musica, tornando-o
mais significativo. Este estudo exp8e propostas e abordagens referentes a
teoria da atividade e ao ensino de musica em escolas. Sua aplicacéo podera
iluminar e dar novo rumo ao ensino de musica. Isso dara a oportunidade a
crianca de se apropriar desse conhecimento, tornando-se mais plena como
individuo.

2. Objetivos da Pesquisa
2.1 Geral

Refletir sobre o ensino musical na educacéo infantil utilizando os aportes
tedricos da psicologia histérico-critica, de maneira mais direta através da teoria
da atividade de Leontiev, afim de contribuir para o ensino de musica na escola
de educacéo basica.

2.2 Objetivos Especificos

« Compreender a necessidade e importancia da musica na vida e na
formacéo do ser humano;

o Correlacionar o conceito de escola, como instituicdo que visa objetivo
para uma formacéo integral do individuo, com o ensino musical no
ambito escolar;

o Desencadear os possiveis motivos para a atual situacdo do ensino de
musica em escolas publicas;

o Aprofundar as pesquisas teéricas com a perspectiva da psicologia
histérico-critica como embasamento para solucao da problemaética;

« Propor, dialeticamente, a utilizacdo da pratica pedagdgica do ensino de
musica nas ideias fundamentais da teoria da atividade.

3. Fundamentacéao tedrica

O estudo sobre a atividade humana se deu pelas pesquisas mais
avangadas na area do trabalho humano e foram realizadas pelo psicologo A. N.
Leontiev, um dos que estiveram junto a Vigotski na génese da teoria sOcio-
historica. O conceito de atividade insere-se no ambito da abordagem historico-
cultural, e é tido como ponto fulcral para o desenvolvimento do psiquismo
humano, colocando assim, a atividade como ponto principal na distincdo entre
0 ser humano e 0s outros animais.

Para melhor compreensdo dos conceitos acerca da atividade humana,
precisamos entender que, segundo a teoria histérico—cultural, na qual se
embasa este trabalho, o desenvolvimento humano ndo se da hereditariamente.
A medida que a cultura ao redor se torne cada vez mais elevada, ela contribui
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para as apropriagdes que tornam o individuo, de fato humano. “O que é
verdade é que as modificacbes bioldgicas hereditarias ndo determinam o
desenvolvimento socio-histérico do homem e da humanidade; este é,
doravante, movido por outras forcas que nédo as leis da variacdo e da
hereditariedade biolégicas” (LEONTIEV, 1978, p. 262).

Que “forcas” seriam essas? De alguma forma, os progressos humanos
deveriam acontecer, afinal, estamos aqui hoje e tudo que nos rodeia
(objetivamente ou subjetivamente) e nos constitui € fruto desse processo. Se
ndo é de forma hereditaria, qual forma traria a transmissdo, de geracdo em
geracao, das conquistas humanas?

O dicionario Aurélio (2002) designa “atividade” como: qualidade do que é
ativo. Faculdade de exercer a acdo. Exercicio ou aplicacdo dessa capacidade.
Compreende-se, entdo, que a atividade € uma acado aplicada a algo. Leontiev
afirma:

[..] esta forma particular de fixacdo e de transmissédo as
geracOes seguintes das aquisicdes da evolucdo deve o
seu aparecimento ao fato, diferentemente dos animais, de
os homens terem uma atividade criadora e produtiva. E
antes de mais o caso da atividade humana fundamental: o
trabalho (1978, p. 263).

Que atividade humana fundamental é essa que chamamos de trabalho?
O trabalho € o meio que liga a acdo do homem na natureza, e € caracterizado
por dois elementos “interdependentes”. a construcao de instrumentos (os
objetos) e a condicdo da realizacdo, que se da pela forma coletiva. Acredita-se
que é somente pela relagdo com os outros homens que o individuo se
relaciona com a natureza.

Pela sua atividade, os homens nao fazem sendo adaptar-
se a natureza. Eles modificam-na em funcdo do
desenvolvimento de suas necessidades. Criam 0s objetos
gue devem satisfazer as suas necessidades e igualmente
0s meios de producdo desses objetos, dos instrumentos
as maquinas mais complexas. Constroem habitacdes,
produzem as suas roupas e outros bens materiais. Os
progressos realizados na producéao de bens materiais sdo
acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos
homens (LEONTIEV, 1978, p. 263).

Compreende-se, entédo, que o trabalho é definido como forma original da
atividade humana, e, a partir dele, € que o homem como género, e a
consciéncia do homem, vao se criando através de seus instrumentos (objetos)
e acoes coletivas.

A atividade humana é consciente, movida por uma acao intencional que
busca responder alguma necessidade, e essa necessidade, por sua vez, se
origina de um motivo. Leontiev (1978) aborda a atividade, do ponto de vista de
sua origem, como partindo de determinados motivos e encaminhando-se para
determinados fins, exprimindo nessa trajetoria uma dada relagdo do homem

com O meio.
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Quando ndo h& um motivo movendo o sujeito a suprir a sua
necessidade, chamamos de acdo. A¢do é quando o objeto da atividade e o
motivo ndo coincidem. Na acado, o sujeito que age, nao reflete psiquicamente
sobre 0 motivo e o objeto. Consideramos, entéo, que para haver uma atividade,
0 homem precisa refletir psiquicamente sobre o motivo e o objetivo e achar o
sentido real para tal, fazendo com que o préprio seu psiquismo se desenvolva.

E nesse momento que a consciéncia/pensamento entra para fazer a
transicdo da atividade do nivel material para o psicologico. A
consciéncia/pensamento sO “se realiza no processo de trabalho, da utilizacao
dos instrumentos com o0s quais os homens agem sobre a natureza”
(LEONTIEV, 1978, p. 90).

De acordo com Leontiev, em cada periodo da vida humana ha uma
atividade dominante que coordena as transformagfes principais do
desenvolvimento das funcdes psiquicas e o0s tracos psicologicos de
personalidade; que potencializa o desenvolvimento. As demais atividades
desenvolvidas pelo homem ndo deixam de ser importantes no processo
psiquico e dado subsidios para a realizacdo do mesmo.

O que é, em geral, a atividade principal? Designamos por
esta expressdo ndo apenas a atividade frequentemente
encontrada em dado nivel do desenvolvimento da crianga.
O brinquedo, por exemplo, ndo ocupa, de modo algum, a
maior parte do tempo de uma criangca. A crianca preé-
escolar ndo brinca mais do que trés ou quatro horas por
dia. Assim, a questdo ndo é a quantidade de tempo que o
processo ocupa. Chamamos de atividade principal aquela
em conexdo com a qual ocorrem as mais importantes
mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e
dentro da qual se desenvolvem processos psiquicos que
preparam o caminho da transicdo da crianca para um
novo e mais elevado nivel de desenvolvimento
(LEONTIEV, 1988, p. 122).

Na infancia, idade pré-escolar, a atividade dominante é o brincar. A
brincadeira (jogos) é a atividade externa que rege as atividades psiquicas,
mediante a colocac¢do no meio social em que a crianca esta inserida. E através
dessa atividade, que a criangca se apropria da cultura e desenvolve funcdes
psicolégicas. Leontiev afirma que a brincadeira ndo € considerada instintiva,
algo nato, que se desenvolve por si sO na crianca; pelo contrario, a brincadeira
€ objetiva, o que torna a atividade de brincar meio pelo qual a crianga se
apropria do mundo real dos seres humanos. Leontiev afirma também que a
imaginacgao, que é um componente indispensavel a brincadeira infantil, ndo tem
a funcéo de criar para a crianga um mundo diferente do mundo dos adultos,
mas, sim, de possibilitar & crianga a apropriacdo do mundo adulto, a despeito
de suas impossibilidades de desempenhar as tarefas que desempenham os
adultos. Por exemplo, ao brincar de professora tendo como alunos suas
bonecas, a menina usa a fantasia para substituir as operacdes realizadas por
uma professora pelas operacdes que estejam dentro de sua possibilidade.

Esse fator de “substituicbes” ndo afasta da crianca o mundo real, no qual
existem professoras, mas a aproxima cada vez mais desse mundo objetivo que
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a rodeia. Essa “fantasia”, no entanto, n&o leva a criangca a agir de maneira
fantasiosa em seu cotidiano, fazendo com que ela néo tenha consciéncia e ndo
aja de maneira objetiva sobre a realidade. Leontiev afirma claramente que a
ruptura entre significado e sentido estabelecida durante a brincadeira €
abandonada, imediatamente, assim que a crianga deixa de brincar.

A brincadeira é a atividade dominante na idade da pré-escola, porque,
segundo Vigotski (1984, p. 117), “cria uma zona de desenvolvimento proximal
da crianga”, ou seja, mesmo que a realidade ndo permita que a menina seja
uma professora regente de uma sala de aula, no brinquedo ela realiza as a¢gbes
que sua idade ndo permite realizar, e faz com que a crianca se aproprie do
mundo que a envolve. “Neste ponto o papel da imaginagdo aparece como
emancipatoério: a crianca utiliza-se da imaginacdo na brincadeira como uma
forma de realizar operacdes que lhe sdo impossiveis em razdo de sua idade”
(ARCE, 2004, p. 21). A imaginacdo torna-se meio pelo qual a crianca, na
brincadeira, reproduz uma situacdo real. Como a crianca néo pode ser, de fato,
uma professora, ela utiliza suas bonecas como sendo seus alunos, e a porta de
seu guarda-roupas, por exemplo, como sendo seu quadro negro. Vigotski
(1984, p. 117) afirma que o brinquedo “é muito mais a lembranga de alguma
coisa que realmente ocorreu do que imaginagao”. Leontiev (1988, p. 126)
afirma que na brincadeira todas as operacdes e acfes que a crianca realiza
Sao reais e sociais; por meio delas, a crianga busca apreender a realidade.

Leontiev (1988) afirma que em um jogo, as condi¢cdes da acdo podem
ser modificadas. Ao tomar a porta de seu guarda-roupa como quadro negro
para “dar sua aula”, a crianga nao se utiliza do objeto real, mas...

[...] o conteddo e a sequéncia da acdo devem,
obrigatoriamente, corresponder a situagdo real [...]. E
preciso acentuar que a acdo, no brinquedo, ndo provém
da situacdo imaginaria mas, pelo contrario, € essa que
nasce da discrepancia entre a operacdo e a acao; assim,
ndo € a imaginacdo que determina a acdo, mas sao as
condi¢Bes da acdo que tornam necessaria a imaginacao e
dao origem a ela (LEONTIEV, 1988, p. 126-127).

Na brincadeira, o sentido e o significado do objeto se rompem. Essa
ruptura ndo se da antes de se iniciar a brincadeira, nem apés encerra-la. Ela se
da no momento da brincadeira. A porta do guarda-roupa nao perde o seu
verdadeiro sentido para a crianga, a crianga sabe que a porta do guarda-roupa
nao é um quadro negro, mas no momento da brincadeira ela da o sentido de
quadro negro a porta do guarda-roupas. A imaginacao sé se faz necessaria no
momento dessa atividade.

E na fase da pré-escola, na faixa de trés a seis anos, que 0s jogos e
brincadeiras atuam de maneira mais significativa para o desenvolvimento do
psiquismo do individuo. Elkonin (1998) enfatiza a necessidade de se expor
essa crianca as mais ricas situagdes e producdes humanas, pois, quanto maior
e mais rica for sua inser¢do no mundo que a circunda, mais a crianga
desenvolvera suas capacidades. A brincadeira (jogo) é uma das formas, que
dentro e fora da escola, sdo mais capazes de auxiliar a crianca a se apropriar
das varias riquezas produzidas pelo ser humano, fazendo assim, com que o
seu desenvolvimento seja algo grandioso.
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Coleta de fontes X X X
Anélise de fontes X X X
Tabulacédo de dados X X
Organizacdo do roteiro X X
Redacédo do trabalho X X X
Apresentacdo em evento X X
cientifico
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Revisdo / redacao final / X X
entrega

(Obs.: o percurso do cronograma pode ser alterado de acordo com a
necessidade)
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O PROFESSSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E O
TRABALHO COLABORATIVO COM OS PROFESSORES DO ENSINO
REGULAR: CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO ESPECIAL

ROCHA, Maria Rozane Cabral
CRISTOFOLETI, Rita de Cassia
2. Introducao

Atualmente, a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia vem crescendo a
cada ano. Nesse sentido, para se discutir a Educacdo Especial é preciso
focalizar a escola em suas relagdes com a sociedade e a preocupacado com
uma educacao que ultrapasse os limites da simples matricula dos alunos com
deficiéncia na escola. E preciso pensar nos processos que envolvem o
aprender e o ensinar de professores e alunos, a formacao inicial e continuada
dos professores que atuam nas salas de aula do ensino regular e nas salas de
recursos, o curriculo, o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia
nos espacos escolares.

Em termos de legislagcéo, que subsidia a Educacao Especial temos o artigo 58
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96, que
discorre sobre a especificidade da Educagcdo Especial, pontuando que
“entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagéao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, LDB, 9394/96)

De acordo com a Resolugdo n°® 04 de 02 de outubro de 2009, que Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacédo Béasica, modalidade Educacéo Especial, em seu Artigo 9°, considera
que “a elaboracdo e a execugao do plano de AEE sao de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE,
em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servi¢os setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento”
(BRASIL, Resolugéo n° 04 de 02 de outubro de 2009).

3. Objetivos:

Objetivo Geral

Analisar as contribuicbes da acdo colaborativa do professor da Sala de
Recursos Multifuncionais junto aos professores e alunos da sala de aula
regular.

Objetivos especificos

a) Analisar a atuacao dos professores diante de seus planejamentos em
relacdo a adaptacéao curricular e praticas pedagogicas no contexto da inclusao;
b) Compreender os obstaculos enfrentados pelos professores no dia a dia e
pesquisar a frequéncia e o modo com que os professores utilizam os recursos
disponiveis nas escolas;
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c) Compreender as especificidades dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia;

d) Analisar a transversalidade das acbes da Educacdo Especial no ensino
regular.

4. Fundamentacéao tedrica

4.1 O trabalho colaborativo com os professores das salas de aulas
regulares: contribuicbes para a Educacao Especial

O professor de AEE, que atende na sala de recursos multifuncionais, tem como
principal objetivo desenvolver junto aos alunos praticas pedagodgicas
indispensaveis ao pleno desenvolvimento, através de recursos pedagdgicos,
tecnoldgicos e educativos, contribuindo de forma significativa para a construcéo
de sua autonomia tanto nas questfes de vida pratica, quanto nas questfes de
vida académica e/ou escolar.

Nesse contexto, segundo a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu
artigo 4°, considera-se publico-alvo do AEE:

I. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,
0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cBes com as demais pessoas.

Il. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
gue apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas rela¢cdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagéo.

Ill. Alunos com altas habilidades/superdotacédo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, liderangca, psicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, Resolugdo n°® 04 de 02 de outubro de
2009).

Considerando a especificidade dos alunos que sdo atendidos nas salas de
recursos multifuncionais, o professor de AEE ap0s receber o aluno com
deficiéncia devera elaborar o estudo individual de cada aluno (a), com relacéo
as suas aprendizagens ja existentes e as possibilidades de trabalho
pedagogico instaurados a partir de sua deficiéncia e para além dela. O estudo
individual dos alunos matriculados nas salas de recursos é de suma
importancia, pois contém dados coletados em articulagdo com os professores
da sala comum e demais pessoas envolvidas na vida do aluno (familia e
pessoas que convivem cotidianamente com a crianga).

E de competéncia também do professor da sala de recursos que realiza o
Atendimento Educacional Especializado a elaboracdo do plano de aula e de
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intervengdo pedagdgica em articulagdo com os demais professores do ensino
regular, pois o plano de AEE é um documento importante para que a escola
juntamente com a familia acompanhe a trajetéria percorrida pelo aluno. Nele
deve conter estratégias funcionais buscando alternativas que desenvolva as
areas cognitivas, emocionais, motora e social do aluno. O plano deve ser
elaborado a partir das informacdes reais contidas no estudo de cada aluno e no
relatério da avaliagdo, onde contém o contexto escolar do aluno.

Segundo o artigo 10, da resolugéo n° 04 de 02 de outubro de 2009:

O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
da prépria escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem
no apoio, principalmente as atividades de alimentacao, higiene
e locomocéao;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da
formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a
recursos, Sservicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

Paragrafo unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam
com os alunos publico-alvo da Educacado Especial em todas as
atividades escolares nas quais se fizerem necessarios.
(BRASIL, RESOLUCAO N° 04 DE 02 DE OUTUBRO DE 2009).

Assim o professor da sala de recursos também deve elaborar e executar o
plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
educacionais e de acessibilidade (MEC/SEESP, 2008). Na execugé&o do plano
de AEE, o professor tera condi¢cdes de saber se o recurso de acessibilidade e
de aprendizagem proposto promove a participacdo do aluno nas atividades
escolares. O plano, portanto, devera ser constantemente revisado e atualizado,
buscando-se sempre o melhor para o aluno, considerando nesse contexto, as
particularidades de aprendizagem de cada sujeito.

No que diz respeito ao trabalho colaborativo entre o professor da sala de
recursos e o professor da sala de aula regular, este se caracteriza como uma
rede de recursos a ser utilizado pelo professor da educagéo regular para o
sucesso escolar dos alunos com deficiéncia, proporcionando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas bem-sucedidas, uma vez
que propde uma parceria de trabalho entre profissionais da educacéo especial
e profissionais do ensino regular.
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Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Béasica, conforme disposto no
seu Paragrafo 2° do Art. 29:

Os sistemas e as escolas devem criar condigbes para que o
professor da classe comum possa explorar as potencialidades
de todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialdgica,
interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor
do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos
estudantes, organizar e orientar sobre 0S Servigcos e recursos
pedagogicos e de acessibilidade para a participacdo e
aprendizagem dos estudantes. (BRASIL, RESOLUCAO N° 4,
DE 13 DE JULHO DE 2010).

No ambito da formacao inicial e continuada de professores, a colaboracao
docente se apresenta como importante, sobretudo na medida em que ajuda os
professores a pensar sua propria pratica e replanejar suas atividades de acordo
com as especificidades de aprendizagem de cada aluno.

A colaboracado entre professores contribui para aprofundar o dialogo sobre os
conteudos que devem ser ensinados e pensar em novas praticas que
promovam de fato, a aprendizagem dos alunos. Os alunos com deficiéncia
dentro de suas especificidades com relacdo aos processos de aprendizagem
sdo capazes de aprender e podem desenvolver certa autonomia se bem
estimulado. E um processo lento, uma tarefa que envolve familiares, os
profissionais da area de saude e por fim a equipe pedagogica com planos de
aula diferenciados e recursos adaptados (caminhos indiretos), usados para
atendimento individual, tanto na sala de aula regular como na sala de recursos.
Sendo assim, o trabalho colaborativo entre os professores das salas de aula
regulares e os professores da sala de recursos € de grande valia para o
sucesso dos alunos com deficiéncia, publico alvo da Educacéo Especial.

4.2 A Contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural para a compreensao
dos processos de aprendizagem de pessoas com deficiéncia

Vigotski (1997) define a defectologia como o ramo do conhecimento que
aborda os aspectos do desenvolvimento qualitativo de criangas com
deficiéncia. Ao propor a concepc¢ao socio psicoldgica, Vigotski rompe com a
visdo biolégica ingénua de deficiéncia, apresentando-a ndo como limite e
incapacidade, mas que nela estdo dadas as possibilidades para a sua
superacdo, apresentando concepg¢des que iam muito além das ideias
conservadoras impostas sobre deficiéncia até aquele momento e que ainda
permanecem na atualidade.

Sobre as possibilidades de aprendizagem e a utilizacdo de caminhos indiretos,
Vigotski (2011, p.869) nos diz que:

[...] examina a dindmica do desenvolvimento da crian¢ca com
deficiéncia partindo da posicdo fundamental de que o defeito

_ IV SEMANA DA PEDAGOGIA DA UFES — CAMPUS SAO MATEUS



exerce uma dupla influéncia em seu desenvolvimento. Por um
lado, ele &€ uma deficiéncia e atua diretamente como tal,
produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da
crianca. Por outro lado, exatamente porque o defeito produz
obsticulos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o
equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de
caminhos alternativos de adaptacdo, indiretos, os quais
substituem ou superpdem fungbes que buscam compensar a
deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a
uma nova ordem.

Segundo Vigotski (2011, p. 866) “[...] ao entrar na cultura, a crianga nao apenas
toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a prépria
cultura reelabora todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo
novo todo curso de desenvolvimento”. Ao nos referirmos sobre os aspectos da
aprendizagem e do desenvolvimento de criancas com deficiéncia, e pensarmos
sobre os modos possiveis de planejar e realizar uma intervencdo pedagdgica,
ganha relevancia o conceito de compensacao sociopsicoldgica presente na
obra de Vigotski.

Todo o defeito cria os estimulos para elaborar uma

compensacgao [...]. O fato fundamental que encontramos no

7

desenvolvimento agravado pelo defeito € o duplo papel que
desempenha a insuficiéncia organica no processo de
desenvolvimento da formacdo da personalidade da crianca. Por
um lado defeito é menos, a limitagdo, a debilidade, a
diminuicho do desenvolvimento; por outro, precisamente
porque cria dificuldades,estimula um avango elevado e
intensificado (VYGOTSKI, 1997, p.14).

O processo inclusivo exige da escola novos posicionamentos que implicam
num esforco de atualizacdo e reestruturacdo das condi¢ces atuais, para que o
ensino se atualize e para que os professores possam adequar suas acdes
pedagogicas a diversidade de aprendizagem dos alunos.

Assim, para um processo de ensino de qualidade € preciso pensar nas praticas
pedagogicas e no processo de mediacdo, pois a lei geral de desenvolvimento
proposta por Vigotski (2000, p. 24) é igual para todas as pessoas, “primeiro um
meio de influéncia sobre outros, depois — sobre si. [...] Através dos outros
constituimo-nos”. Porém ha peculiaridades na organizagao sociopsicolégica da
pessoa com deficiéncia, que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos
e recursos especiais. Vigotski chama de caminhos alternativos e recursos
especiais, toda a adequacao da pratica pedagodgica no sentido de atender as
especificidades de aprendizagem de cada aluno. Sendo assim, “...] a
educacgdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da
organizagao psicofisiologica da crianga anormal”. (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

5. Metodologia de estudo
Este estudo foi aprovado pelo comité de ética e pesquisa sob numero de

aprovacdo CAAE: 91962318.8.0000.5063, sendo que a pesquisa de campo
comecou a ser desenvolvida em setembro de 2018 em uma escola Municipal
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de Ensino Fundamental de Sdo Mateus ES. Nesse sentido, para apreender as
relacbes produzidas no momento da acdo colaborativa entre o professor da
sala de recursos e o professor da sala de aula regular, assim como,
compreender 0s processos de aprendizado dos alunos com deficiéncia na sala
de aula regular a partir do planejamento conjunto elaborado anteriormente,
esse estudo ira se apoiar nos principios da abordagem histérico-cultural dos
processos de desenvolvimento humano postulados por Vigotski (1997, 2008,
2011), na medida em que o autor postula que a nossa constituicdo humana e
nossos aprendizados se dao nas relagdes sociais organizadas entre sujeitos.

Os procedimentos utilizados para a obtencéo dos dados serdo a observacéo
participante e as anotacfes das praticas educativas em diario de campo. As
observacdes e anotagdes se dardo em dois momentos da pesquisa:
« No momento da acéo colaborativa entre o professor da sala de recursos
e o professor da sala de aula regular;
« No momento em que o planejamento das atividades feito na acéo
colaborativa é posto em pratica na sala de aula regular, junto aos alunos
com deficiéncia.

A acado colaborativa € realizada individualmente com cada professora, pela
atuacao e intervencao da professora da sala de recursos multifuncionais. Para
o desenvolvimento desse estudo, serd acompanhado a agédo colaborativa da
professora da sala de recursos junto as professoras caracterizadas a seguir:
o Uma professora do 1° ano que tem atualmente 18 alunos e um aluno
com autismo (Sindrome de Asperger);
o Uma professora do 4° ano que no momento encontra-se com 27 alunos
e um aluno com autismo (Autista Classico).

O trabalho colaborativo € uma estratégia que viabiliza a aprendizagem de
alunos com deficiéncia em processos de inclusdo, através de propostas de
atendimento que consideram a diversidade e o direito a escolarizacdo para
todos. Prevé a individualizacdo do ensino, com o cuidado de nao gerar
discriminagcdo e segregacao, e viabiliza a reflexdo sobre praticas pedagogicas
mais eficazes para todos os alunos. Pois, quando os professores compartilham
0 mesmo espaco de ensino e de aprendizagem em que o aluno com deficiéncia
esta inserido — a sala de aula — ambos observam, de forma contextualizada, as
mediacdes que cada um oferece ao aluno, podendo assim, compartilhar
guestionamentos e diversos conhecimentos e melhor organizar seu saber
docente. E importante dizer que este tipo de trabalho devera ser baseado em
decis6es mutuas e combinadas e que o papel de cada professor € igualitario no
que se refere ao planejamento e avaliacdo das estratégias de ensino e de
aprendizado.

6. Referéncias
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7. Cronograma de Atividades

Periodo: 2018 / 2019

o 2018/01 2018/02 2019/01
Atividade
J|F|M|A|M|J|J|A|S|O|N|D|J|F|M|A|M]|J
Estudos exploratérios X | X| X
Elaboracdo do projeto e
X | X | X

discussao com Orientador

Levantamento bibliografico e
selecdo do material

Elaboragdo dos instrumentos
para coleta de dados XX

Avaliacdo do projeto,
instrumentos e reformulacdo

Pesquisa de campo:
Observagdo das praticas X | X | X|X X | X |X
educativas na escola

Andlise prévia dos dados X | X|X|X

Interpretacdo dos dados e
redacdo do relatério de X | X | X|X
qualificacdo

Reviséo e Qualificagéo X | x
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O ENSINO DE QUIMICA ORGANICA NO CENTRO EDUCACIONAL DE
JOVENS E ADULTOS, EM RELACAO A ESCOLA DE ENSINO PRESENCIAL
DE COLATINA.

SILVA, Joselia Cristina Siqueira
BIANCO, Gilmene
2. Introducéo

Com o desenvolvimento da Educacédo, tornou- se evidente a necessidade de
desenvolver no educando, a capacidade de interagir criticamente com as
pessoas em seu meio.

A ciéncia Quimica esta ligada diretamente ao cotidiano de um aluno. E
necessario formar alunos aptos para sobreviver e atuar em uma sociedade de
maneira responsavel e comprometida ao mundo tecnoldgico cientifico,
ressaltando e aflorando a sua capacidade de investigacdo, producdo e
desenvolvimento cientifico, interferindo assim diretamente no cotidiano do
individuo.

E notdria, a grande defasagem no Ensino de Quimica ofertado pelas escolas
publicas do estado. Seja pela falta de material didatico adequado, a falta de
infraestrutura das escolas, superlotacdo das salas de aula, desvalorizagdo do
educador e até mesmo a ma formacao do professor.

O educando sente dificuldade de associar o contetdo estudado em sala, com o
seu cotidiano, tornando- o assim desinteressado por essa disciplina. Em alguns
casos, ha também certo despreparo por parte do professor, em atuar de forma
interdisciplinar, relacionando essa ciéncia com a realidade dos alunos.

E ensinado ciéncia de forma abstrata, onde n&do é incentivada a alfabetizag&o
cientifica, menos ainda, alunos que tenham pensamentos criticos, que sejam
capazes de participar de forma relativa a uma sociedade pensadora e
cientifica.

Nota- se também o surgimento de diferentes modalidades de ensino, 0 mesmo
gue antes era ofertado exclusivamente de forma presencial ao modelo regular
de educacédo, passou a ser direcionado ao ensino educacional de Jovens e
Adultos, possibilitando a um Unico professor interagir de maneira significativa
entre as duas possibilidades de ensino. Quais sdo as praticas docentes
utilizadas pelos educadores de Quimica em diferentes modalidades de Ensino?
Esse trabalho visa identificar as metodologias de ensino utilizadas por um unico
educador ao se deparar com realidades diferentes de aprendizado.

3. Objetivos:

Objetivo Geral

Analisar e descrever o Ensino de Quimica Organica no Centro Estadual de
Jovens e Adultos Pedro Antonio Vitali e na Escola de Ensino Presencial Lions
Club de Colatina.
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Objetivos especificos

a) Investigar desafios enfrentados pelos educadores de Quimica na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) e no Ensino Presencial.

b) Analisar as praticas docentes dos educadores de Quimica de ambas as
Instituicdes.

c) ldentificar as percepcdes dos educadores de Quimica do CEEJA em relacdo
ao conteudo de Quimica Orgéanica trabalhado em um curto intervalo de tempo.
d) Analisar os indices de aprovacédo e reprovacdo anual da Escola EEEFM
Lions Club de Colatina na disciplina de Quimica.

4. Fundamentacéao tedrica

4.1 O Ensino de Quimica Organica na abordagem significativa do
aprendizado

A Quimica Organica € a ciéncia que estuda os compostos do carbono, sejam
eles naturais ou sintéticos. No século XVIII, o francés Antoine Laurent de
Lavoisier (1743- 1794) descobriu que muitos dos compostos encontrados nos
seres vivos tinham em comum o fato de serem constituidos por particulas de
carbono. Em 1806 o quimico sueco Jons Jacob Berzelius (1779- 1848)
estabeleceu a diferenca entre a quimica mineral e a organica.

Em 1828, o quimico alemé&o Friedrich Wohler (1800- 1882), sintetizou, de forma
acidental, um composto organico chamado ureia, encontrado na urina e no
sangue. A ureia € o produto resultante do aquecimento do cianato de amonio
de materiais organicos, devido a isso Wohler foi amplamente questionado.
Cerca de vinte anos depois, Adolph Kolbe (1818- 1884) produziu &cido acético
a partir de seus elementos, foi entdo que a Quimica Organica comegou a sua
evolugdo, com o desenvolvimento de novos estudos quanto ao isolamento de
compostos e as maneiras de prepara- los em laboratério.

O carbono é um ametal que possui grande capacidade de formar longas
cadeias, denominadas cadeias carbbnicas, ligando- se em alguns casos a
grupos funcionais, formando assim diferentes fungdes organicas.

Dentre as fun¢des organicas existentes estéo:

- Funcdes Oxigenadas: Composto formado de oxigénio na cadeia carbdnica
(Aldeidos, Cetonas, Acidos Carboxilicos, Esteres, Eteres, Fendis e Alcoois).

- Funcdes Nitrogenadas: Composto formado de nitrogénio na cadeia carbdnica
(Aminas, Amidas, Nitrilas e Nitrocompostos).

- Funcdes Halogenadas: Composto formado por haletos

(Fluor (F), Cloro (Cl), Bromo (Br), lodo (I) e Astato (At)).

- Funcbes Hidrogenadas composto formado por carbono e hidrogénio, os
chamados Hidrocarbonetos (Alcanos, Alcenos, Alcinos, Alcadienos,
Cicloalcanos e Cicloalcenos).

Partindo da prévia que ao chegar ao 3° ano do Ensino Médio o educando ja
tenha adquirido um conhecimento prévio sobre a funcdo da Quimica no
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envolvimento com o mundo, o professor passa a ter o papel de mediador das
informacdes ja adquiridas pelo aluno ao longo do ensino médio e comeca a
preparacdo para a introducdo de um novo e fundamental conceito na vida
escolar.

A introducéo desse novo conceito esta relacionada a Teoria da Aprendizagem
Significativa, proposta por David Paul Ausubel. A qual afirma que é a partindo
de conteudos que individuos ja possuem na sua estrutura cognitiva, que
aprendizagem pode ocorrer. E através desses contelidos prévios que novos
contetidos deverédo ser introduzidos, modificando e criando novas significacdes
aguelas pré-existentes.

Aprendizagem Significativa é, portanto um processo por meio do qual uma
nova informacéo é acoplada a uma estrutura cognitiva particular e especifica,
prévia, conhecida como subsungor. Onde Ausubel diz: “o fator mais importante
que influi na aprendizagem € aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve ser
averiguado e o ensino deve depender desses dados” (Ausubel, Novak e
Hanesian, 1983).

Segundo Ausubel (1983), € indispensavel para que haja uma aprendizagem
significativa, que os alunos se predisponham a aprender significativamente,
surgindo entdo a necessidade de despertar no aluno o desejo, a vontade, o
anseio pela aprendizagem. Como despertar no educando a predisposi¢do a
uma aprendizagem?

As novas metodologias de ensino podem proporcionar grande ajuda na
aprendizagem significativa. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de acordo com uma pesquisa
realizada em 2012, somente 10,6 % das 192. 676 escolas brasileiras do pais,
entre publicas e privadas possuiam laboratérios de ciéncia. Faz-se necessario,
gue o Ensino de Quimica seja elaborado com novas tecnologias, com recursos
gue estejam ao alcance do aluno, internet, jogos ludicos, videos educativos,
gue fogem da rotina massacrante da lousa e caderno apenas.

De acordo com Benite (2006), as diferentes tecnologias para o Ensino de
Quimica, proporcionam além de pesquisas, algumas simulacdes que podem
despertar grande interesse cientifico ao educando, proporcionando ao mesmo
a chance de manipular ou até mesmo a confecgcdo de materiais de uso
cientifico.

Sobre esse assunto, Penin afirma:

SSO ao saber ndo mais seguird apenas a ordem hierarquica e progressiva como geralmente € disposta na
programacdo de uma disciplina ao longo das séries escolares. A tecnologia disponivel,
sobretudo através da internet, MS também em programas ja existentes, como os de video,
possibilita diferentes formas de acesso ao saber [..]. Essa novas oportunidades de
aprendizagem, se disponiveis aos alunos, provocam a necessidade de uma mudanca profunda
didatica utilizada pelos professores.

o que seguir um programa, eles precisam relacionar e dar sentido a essa trama a que 0s alunos estdo
submetidos.(2001, p. 37)

Ha também outros dois grandes fatores preocupantes a defasagem de ensino.
O analfabetismo de boa parte da populagcdo e a evaséo escolar de alunos
matriculados nas escolas publicas.

102 IV SEMANA DA PEDAGOGIA DA UFES — CAMPUS SAO MATEUS



4.2 A Educacao de Jovens e Adultos em relagdo ao ensino presencial de
Educacéo.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino, que
perpassa todos os niveis da Educacdo Béasica do pais. Essa modalidade é
destinada a jovens e adultos que nao deram continuidade em seus estudos e
para aqueles que nédo tiveram o acesso ao ensino fundamental e/ou ensino
médio na idade apropriada.

O Brasil tem cerca de 12,9 milhdes de analfabetos, e acordo com a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), divulgada em 2016 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Sdo pessoas que por alguma
razéo, foram impedidos de certa forma de ter acesso ao ensino.

E identificado também que uma boa parte dos alunos matriculados nas
escolas, tendem a abandonar a sala de aula durante alguma etapa de ensino.
De acordo com um levantamento realizado pela ONG (Organizacdo N&ao
Governamental) Todos pela Educacao, baseado nas pesquisas da Pnad
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), cerca de 60% dos alunos
evadidos tem entre 15 e 17 anos de idade. Sao jovens, que de acordo com
essa faixa etaria deveriam estar cursando o Ensino Médio, mas que por alguma
razdo abandonaram a escola.

Os motivos mais alegados para a evasdo escolar sdo: A distancia a ser
percorrida de casa até a escola falta de verba para o transporte escolar, falta
de interesse, dificuldade em assimilar o contetdo, necessidade de trabalhar ou
doencas.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (LDB), E A Lei n. 9394/96
(BRASIL, 1996) na Secéo V, Artigo 37 e 38 contemplam a Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA). Onde o Artigo 37 destina a Educacao de Jovens e Adultos
aqueles que ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram dar continuidade dos
estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade apropriada.

O Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos, escola considerada
como certificadora, oferta o ensino de Quimica semi- presencial nos trés
periodos do dia, matutino, vespertino e noturno, com os contetdos da disciplina
divididos em oito fasciculos ou médulos, que contemplam as séries 1°, 2° e 3°
ano do Ensino Médio.

O aluno é incentivado a estudar em sua residéncia e comparecer a escola para
sanar as duvidas despertadas durante o estudo, com o professor orientador.
Tendo as duvidas sanadas, 0 mesmo realiza uma Avaliacdo no valor de 100
pontos, precisando obter 60% de acerto para atingir aprovacédo no fasciculo e
seguir com os estudos.

Para a conclusao da disciplina € necessario aprovagcdo minima de 60% nas oito
Avaliagoes.

Em contra partida a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Lions
Club de Colatina oferta o ensino de Quimica em modo presencial (Matutino),
onde o aluno é avaliado trimestralmente. Para aprovacdo em ambas
modalidades é necessario o educando atingir 60% anualmente.

Muito se fala sobre a forma de avaliar a aprendizagem do educando, as
maneiras de se ter uma metodologia de ensino eficaz, clara e objetiva que seja
capaz de capacitar ao aluno a conviver de forma pensante em uma sociedade.
Ao longo dessa pesquisa iremos descobrir se uma Unica metodologia de ensino
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6. Referéncias

€ capaz de atingir claramente e com a mesma propor¢ao aos alunos de ensino
semi- presencial e presencial de uma escola publica e estadual.

5. Metodologia de Estudo

A pesquisa sera realizada de forma descritiva, com fontes primarias e
secundérias de investigacdo e de maneira Quanti- qualitativa.

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados serdo a observacao
participante e as anota¢gfes das praticas educativas em diario de campo
destacando a diferenca das praticas docentes entre as modalidades de ensino
pesquisadas.

O levantamento de dados analisard os dados descritivos, o comportamento, as
praticas e metodologias utilizadas pelos professores de Quimica na modalidade
semi- presencial (CEEJA) em relacdo aos professores da modalidade
presencial (EEEFM Lions Club de Colatina).

As observacdes e anotacdes se dardo em dois momentos da pesquisa:

« No momento do planejamento para ambas escolas, com descricdo das
metodologias de ensino que serdo utilizadas na abordagem de um
mesmo contetdo (Quimica Organica).

« No momento em que o planejamento das atividades é colocada em
pratica dentro da sala de aula semi- presencial e de forma presencial
junto aos educandos.
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7. Cronograma de Atividades

Periodo: 2018 / 2019

N 2018/01 2018/02 Aol
Atividade F|M J|J|A|S|O DIJ|F|M|A|M]|J
Estudos exploratérios X | X
Elaboracdo do projeto e
discuss&o com Orientador X | X
Levantamento bibliografico e
selecdo do material X XXX XX XXX X X XX
Elaboracdo dos instrumentos
para coleta de dados X | X
Avaliagﬁo do pr9jeto, x| x x| x
instrumentos e reformulacdo
Pesquisa de campo:
Observagdo das préaticas X | X X
educativas na escola
Andlise prévia dos dados x| x| x| x
Interpretacdo dos dados e
redacdo do relatério de X | X|X|X
qualificacdo
Revisao e Qualificacao X | X
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CONTRIBUICOES DA BIOLOGIA PARA SE PENSAR O ENSINO: LINGUA
TARDIA E SUBJETIVIDADE DE UM JOVEM SURDO

Janine Candeias Balbino Dias
Gustavo Machado Prado
Keila Cardoso Teixeira

1. INTRODUCAO

Os fundamentos sobre a Surdez, Linguagem, Caminhos indiretos e Ensino de
Biologia, serdo os percursos norteadores deste projeto, que se configura como
uma investigacdo no ambito da dissertacdo de mestrado em Ensino da
Educacdo Bésica. A partir desta perspectiva, almejo realizar alguns
apontamentos sobre a pessoa surda, tendo como base uma visdo construida e
fundamentada na teoria historico-cultural, baseadas na escola de Vygotsky,
com contribuicbes de Bakhtin.

Na tentativa de analisar as questdes relacionas a surdez no campo social, ndo
apenas no individual e no rigor de realizar apontamentos e reflexdes da surdez
€ que apresento este projeto de estudo de caso de um aluno com surdez
profunda, que se encontra em processo de apropriacdo de linguagem,
atualmente matriculado no segundo ano do ensino médio, em uma escola
estadual; localizada no municipio de Conceicdo da Barra-ES.

A discussao sobre surdez, lingua de sinais e préaticas de ensino vem sendo
ampliada nos ultimos anos por profissionais envolvidos com a educacdo de
surdos, como também pela prépria comunidade surda. Essa discussdo vem
sendo cada vez mais necessaria a medida que a politica educacional inclusiva
vém sendo consolidada no Brasil.

As politicas bilingues comecaram a ter o devido reconhecimento por meio da
Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, lei da Libras, sendo regulamentada pelo
decreto n°® 5.626/05 e com a implantacdo de uma politica nacional de educacao
especial na perspectiva da inclusédo escolar (BRASIL, 2008).

Dentre as principais providéncias previstas pela Lei para area educacional, o
decreto visa 0 acesso a escola regular para os alunos surdos, o ensino da
Libras como lingua de instrucdo e o ensino do Portugués como segunda lingua
para alunos surdos e a organizacao da educacéo bilingue no ensino regular.
Buscando estabelecer as diretrizes e parametros para o desenvolvimento de
politicas publicas educacionais voltadas a educacao bilingue para surdos, foi
criada a Lei n° 5.016/13 que, dentre outras atribuicdes, busca ofertar,
obrigatoriamente, desde a educacao infantil, o ensino da Libras como primeira
lingua e também o0 ensino do portugués escrito como sendo sua segunda
lingua.

Embora a legislagédo e os estudos apontem varias conquistas legais, ainda nos
deparamos com sujeitos surdos com atraso no desenvolvimento da linguagem,
até mesmo jovens surdos que passaram pela escolarizacdo sem acesso a sua
lingua de instrucéo.

Na busca por refletir sobre o reflexo dessa apropriagéo tardia de uma lingua no
percurso escolar desses sujeitos, varias indagacées me vém a mente: Quais
foram as estratégias criadas para possibilitar o aprendizado deste aluno
durante seu percurso de escolarizacdo? E possivel ensinar biologia para um
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aluno surdo em processo de aquisicdo de linguagem? Qual é o papel da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no desenvolvimento da subjetividade de
sujeitos com surdez profunda e o que acontece quando esta lingua Ihe é
apresentada tardiamente? Qual € a representacdo das instituicbes familia e
escolas a respeito da surdez?

Todas essas inquietacdes convertidas em perguntas, sintetizam a questéo
norteadora da investigacao: Quais estratégias se proporcionam em caminhos
indiretos para (re) pensar o Ensino de Biologia para surdos com apropriacao
tardia da Libras/lingua de sinais?

Vérios estudos tém apontado a necessidade do uso da Libras para as pessoas
surdas, o0s pressupostos de Harrison (2000) entende que a lingua de sinais
fornece para a crianca surda a oportunidade de ter acesso a aquisicdo da
linguagem, conhecimento de mundo e de sua subjetividade.

Diante das reflexdes apontadas, 0 acesso a lingua de sinais nos casos de
surdez congénita ou precoce € de extrema necessidade para que sejam
possibilitadas condicdes mais satisfatérias de relacfes interpessoais, afetivas,
emocionais, cognitivas, que assegurem a construcdo de suas subjetividades
(GOES, 1996).

Vygotsky (1998) alerta para o fato de que o problema da cognicdo e

linguagem do surdo, ndo é pautada no individuo e sim nas condi¢cdes de

acesso a uma lingua, que propicie a organizacao de suas fungdes superiores,

sendo neste caso a lingua de sinais.

Quando esta lingua nao lhe é apresentada na infancia pode trazer varios

comprometimentos sociais, emocionais e cognitivos, ainda que o surdo faca o

uso de uma comunicacdo gestual caseira, estd ndo lhe supre todas as

necessidades.

Reconhecendo as dificuldades e desafios para se ministrar os conteudos de

Biologia no ensino médio para os alunos surdos, ainda mais se tratando de

sujeitos que ndo tiveram acesso a sua lingua de instrucdo, e na busca de

atender a legislacéo, surge, assim a ideia de incorporar o uso de caminhos

indiretos e/ ou alternativos como estratégias que facilitem a compreensao do

conteudo de forma motivante e divertida.

E notdria a necessidade de se rever as praticas pedagdgicas relacionadas ao

estudante surdo, a fim de alcancar suas especificidades dos alunos, de forma

a adotar préaticas pedagdgicas, que atuem nos componentes internos da

aprendizagem, jA que estes ndo podem ser ignorados quando o objetivo é a

apropriacdo de conhecimento por parte do aluno (KISHIMOTO,1996).

2. OBJETIVOS
Objetivo Geral:

Investigar o processo de escolarizacdo de um sujeito surdo, com apropriacao
tardia de uma lingua, desvendando caminhos indiretos no ensino de Biologia.

Objetivos Especificos:

e Realizar um levantamento dos documentos norteadores das politicas de
atendimento ao sujeito surdo no municipio de Conceigédo da Barra-ES.

o Coletar nas escolas e instituicées frequentadas pelo aluno surdo, relatos de
acOes pedagogicas a ele direcionadas.
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o Rememorar junto a familia, relatos da vida do sujeito surdo e de praticas
sociais, tais como sua inser¢cao no ambiente escolar e no mundo.

e Analisar as metodologias adotadas pelo professor de Biologia em sala de
aula alcancam as especificidades do aluno surdo, propondo estratégias de
aulas inclusivas considerando o curriculo proposto.

3. REFERENCIAL TEORICO

Bem dizia Vygotsky, somos sujeitos histéricos e nos constituimos humanos por
meio de nossas relagcdes sociais com o0s outros. Embora sejamos seres
bioldgicos, a espécie Homo sapiens ou precisamente o Homem, é o Unico
animal que nasce duplamente, uma vez que nascemos como seres bioldgicos
e nos constituimos humanos por meio de nossa relagdo dialética com o outro,
no decurso de nossas relacfes sociais, que vao se desenvolvendo durante
nossa historia (PINO, 2005).

Bakhtin (2006) nos afirma isto dizendo que somos sujeitos constituidos com
alicerces em nossas relagbes sociais, utilizando como meio intercambial a
linguagem e os signos. Utilizamos de tais mecanismos para nos comunicarmos
e para pensarmos (fala interior). Ou seja, individuo e social se entrelagam em
uma relacdo mutualistica em que sem o social, ndo existe consciéncia
individual, e sem individuos n&o ha sociedade, nessa relagdo ambos coexistem
interligados. Dessa forma segue Luria nos dizendo que:

A consciéncia nunca foi um “estado interior” primario da matéria viva;
0s processos psicolégicos surgem ndo no “interior” da célula viva,
mas em suas relagbes com o meio circundante, na fronteira entre o
organismo e o mundo exterior que caracteriza toda atividade vital do
organismo (2017, p.196).

A linguagem é o que nos diferencia dos outros animais. Nascemos,
balbuciamos, formamos palavras, mais a frente frases, o0 processo de
apropriacdo de uma lingua ndo ocorre de forma inata e sim adquirida, por meio
do intercambio cultural ao qual o individuo esta inserido. No surdo congénito
isto € um pouco diferente, nasce, chora, balbucia e ndo desenvolve a fala de
forma natural. Sabe-se que 95% dos surdos séo filhos de pais ouvintes, que na
maioria das vezes, tem como unica fonte de comunicacdo a via oral auditiva

(SACKS, 2010).

Nos textos da “defectologia”, Vygotsky (1997) ja evidencia um olhar de
possibilidades dos processos humanos e da importancia social na consolidagéo
do potencial das criancas. Fez criticas a centralizacdo do defeito, as
classificacdes, e a dindmica de atendimento educacional baseado na falta,
esquecendo-se de olhar as potencialidades do individuo.

Dito de outro modo, a escola ndo deve apenas se adaptar a
insuficiéncia desta crianca, também deve lutar contra ela, supera-la.
Nisso consiste o terceiro traco fundamental do problema pratico da
deficiéncia: além da comunidade de objetivos que a escola normal e a
especial propdem, além da particularidade e singularidade dos meios
gue a empregam na escola especial, o carater criativo de toda a
escola, que fazem dela uma escola de compensacédo social, de
educacdo social e ndo uma « escola de débeis metais », que a obriga
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a ndo se adaptar a deficiéncia, e sim a vencé-la, constitui 0 momento
imprescindivel do problema da deficiéncia pratica (VYGOTSKI, 1997,
p. 36).

Durante muito tempo os surdos foram expostos a treinamentos exaustivos,
segregados, com a finalidade de oralizacdo, que ndo passava de pura
mecanizacdo sem sentidos e desprovidas de significados, treinos que
objetivavam a integracdo do surdo na lingua oral. Vygotsky (2008) € contra a
ideia da fala mecanizada, de pura verbalizacdo, para ele a palavra sem
significado & um “som vazio”.

Pensava-se que a lingua oral-auditiva era o Unico meio de utilizacdo dos
signos, em consequéncia disso, os surdos ficaram excluidos do processo
educacional ou foram forcados a oralizar, hoje sabemos que existem outras
formas de utilizacdo destes. Refletindo as considerac¢des feitas por Bakhtin,
observamos outras possibilidades de utilizacdo dos signos. “Todo fenbmeno
que funciona como signo ideoldgico tem uma encarna¢do material, seja como
som, massa fisica, cor, movimento do corpo ou outra coisa qualquer” (1990, p.
33).

E visto, a necessidade de direcionamento destes sujeitos, para que consigam
se apropriar e significar sua linguagem, para isso o autor nos propde trabalhar
com caminhos alternativos e recursos especiais.

[...] exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo
ao desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacgéo,
indiretos, os quais substituem ou superp8em fun¢gBes que buscam
compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio
rompido a uma nova ordem. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)

Um ambiente favoravel aos surdos, seria aquele que abarcasse a Lingua de
sinais, visto que esta, € a lingua natural dos surdos. Aqui no Brasil esta lingua
espaco-viso-manual € conhecida como LIBRAS (lingua brasileira de sinais).
Embora em nossa sociedade haja predominio da lingua oral-auditiva, a
LIBRAS é imprescindivel ao surdo no desenvolvimento e apropriacdo da
linguagem.

N&o pretendemos demarcar aqui no texto, que os surdos congénitos, que nao
estdo expostos a linguagem nao pensam. No decorrer de sua historia familiar,
foram desenvolvendo formas praticas de comunicacgao, estes signos praticos, é
0 que direcionam seu pensamento, ainda que de uma maneira bem concreta,
produzem uma linguagem rudimentar ligada ao seu cotidiano pratico
(GOLDFELD, 2002). Em varios momentos, pontuamos as potencialidades e
capacidades destes sujeitos, que podem sair deste campo do imediatismo, o
gue acontece quando se apropriam da lingua de sinais.

4. METODOLOGIA

Na busca de melhor elucidar os caminhos a serem trilhados pelo projeto,
buscarei realizar um estudo de caso de inspiragcdo etnografica uma
abordagem qualitativa/interpretativista. De acordo com Bodgan e Biklen
(1994),
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A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo (p.49).

A etnografia, por sua vez, pressupfe que 0 pesquisador esteja imerso no
cotidiano do estudo. Na investigacao aqui proposta, entendendo que como a
pesquisadora faz parte do ambiente educacional, atuando como intérprete do
aluno, a realidade vivida podera ser melhor compreendida. Rabelo
compreende que:

A etnografia permite a reflexdo sobre os aspectos simbdlicos e
culturais da acéo social; o relato da realidade vivida, adequando-se
aos aspectos existenciais que se mostram fundamentais na
interpretacdo do modo de funcionamento das organizag¢des, neste
caso escolares (2014, p. 88).

O percurso metodoldgico perpassara varias instancias; escolas frequentadas
pelo sujeito, familia, instituicbes de atendimento e setores responsaveis pela
educacdo inclusiva, a fim de coletar o maior numero de informagbes em
diferentes contextos e apreender informacfes que fornecam uma melhor
interpretacéo das situacdes em estudo.

Na busca por explicar o percurso de escolarizacdo de um sujeito com surdez
profunda e apropriacdo tardia de uma lingua, adotarei o estudo de caso como
estratégia de investigacdo. O estudo de caso € entendido por varios autores,
como Yin (2005), Stake (1999), Rodriguez et al. (1999), Bodgan e Biklen
(1994), entre outros, como direcionado a algo preciso, como um individuo, um
grupo ou uma organizacdo. O estudo de caso busca na sua singularidade
posta a investigacdo de sua complexidade, na tentativa de sua melhor
explicitagdo. O estudo de caso aqui proposto envolve a participacdo de um
estudante matriculado no segundo ano do ensino médio, em uma escola
estadual localizada no municipio de Conceicdo da Barra, estado do Espirito
Santo.

Para que os objetivos propostos sejam alcancados, buscar-se-a também fazer
um levantamento dos documentos norteadores das politicas de atendimento
ao sujeito surdo no municipio em questao, procurando informacgdes das acdes
destinadas a inclusdo desses sujeitos, quando essas comecaram a ser
efetivadas e de que forma, junto a coordenacdo de educacdo especial,
escolas anteriores frequentadas por ele, instituicdes especializadas e sua
familia, utilizando como instrumento de coleta de dados a entrevista audio-
gravada.

Na busca pela composicdo dos relatos e procura por documentagcbes que
marquem seu processo de escolarizacdo, de como aconteceram 0s
atendimentos que Ihe foram ofertados e quais as praticas de ensino adotadas,
sera realizado uma coleta de informacdes junto aos profissionais que o
atenderam nas cinco instituicdes de ensino e uma instituicdo especializada
(Pestalozzi) que frequentou. A fim de apreender as narrativas, as entrevistas
serdo audio-gravadas. Para futura analises que possibilitem a compreensao
de partes significativas de seu percurso escolar, apropriacéo da linguagem e
seu desenvolvimento cognitivo, também sera realizado um levantamento
documental.
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Além disso, serdo escolhidos 10 dos familiares mais proximos ao aluno, para
se fazerem de seus interlocutores, adotando a ideia de “narrando o outro”, ja
que 0S entraves na comunicacdo ndo o permitem que O proprio narre sua
histéria. Seus interlocutores serdo convidados a narrar fases relevantes de
sua vida, visto que o sujeito surdo da pesquisa se encontra em processo de
apropriacdo de linguagem e ndo adquiriu ainda a propriedade da lingua de
sinais, nem do portugués escrito. Os dados apresentados sobre como 0
sujeito se comunica, 0 que conversa e como interage com o mundo, auxiliardo
a entender a representacdo dos seus familiares, como € a sua subjetividade e
como acontece seu desenvolvimento. Os casos de “narrando o outro” seréo
obtidos por meio de entrevistas audio-gravadas.

Os apontamentos das metodologias adotadas e os recursos utilizados pelo
professor de Biologia que buscam atender as singularidades do sujeito surdo
serdo coletados por meio da observacao participante, através de anotacdes
em diario de campo, onde serdo coletados os gestos do aluno, as falas e a
elaboracdo grafica do(a) professora de Biologia e do aluno, no decorrer das
aulas, no periodo de 2 meses, duas vezes na semana. Visto que eu
(pesquisadora) atuo como intérprete educacional do aluno surdo, ndo havera,
por parte dos observados, sensacéo de invasdo e, consequentemente, minha
presenca ndo comprometera as acdes pedagodgicas cotidianas. As
observacbes serdo anotadas em diario. Bogdan e Biklen entendem por diario:

[...], as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O
primeiro é descritivo, em que a preocupac¢do € captar uma imagem
por palavras do local, pessoas, ac¢des e conversas observadas. O
outro é reflexivo — a parte que apreende mais o ponto de vista do
observador, as ideias e preocupacdes (1994, p. 152).

Para atendimento ao objetivo de apresentar estratégias na disciplina de
Biologia acessiveis e compreesiveis ao aluno surdo, de uma forma dinamica e
divertida, com incorporacdo do ludico, onde todos os alunos de sua sala
possam patrticipar, sera desenvolvida uma sequéncia didatica de 4 aulas com
a finalidade de trazer algumas estratégias de ensino, baseadas em caminhos
indiretos e/ ou recursos especiais, com o intuito de auxiliar na promocao da
apropriacdo do conhecimento por parte do aluno, utilizando como forma de
mediacao a lingua de sinais e atividades mais visuais. A fim de alcancar um
melhor proveito da aprendizagem do aluno surdo, serd incorporado aos
conhecimentos biolégicos os conhecimentos da Libras, expondo ao aluno as
duas linguas. Assim como diz Quadros (1997), o bilinguismo é uma proposta
de tornar acessivel as duas linguas no contexto escolar, sendo a lingua de
sinais sua lingua natural e o portugués escrito sua segunda lingua. O
conteudo a ser ministrado, sera escolhido no decorrer da pesquisa, de forma a
buscar o acompanhamento e planejamento curricular da professora regente.
Durante a implementacdo da sequéncia didatica as aulas serdo audio-video
gravadas, procurando coletar informagdes dos gestos, formas de interacao
com os colegas e com o0s recursos apresentados.

Todas as entrevistas apontadas no decorrer do projeto, serdo semi-
estruturadas, o que permite maior interacdo com o0s entrevistados. As
gravagOes serdo posteriormente transcritas e arquivadas durante cinco anos.
Para Gil (2008), a entrevista é, portanto, uma forma de interagdo social, um
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dialogo em que uma das partes coleta os dados e a outra responde as
informacdes.

A reflexdo e analise de como acontece o0 processo de apropriacdo de
linguagem do sujeito surdo sera realizada por meio do debrucamento no
aporte tedrico da escola de Vygotsky, com contribuicbes de Bakhtin, por
ambos considerarem a linguagem como um fator fundamental no processo de
conhecimento do mundo e entenderem que a constituicdo de qualquer
individuo se da por meio do intercambio social (OLIVEIRA, 2012).

A analise das entrevistas serd feita a partir da analise de conteudo, que,

segundo Bardin, é
um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producéo/recepcgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
2011, p. 47).

Finalizando, espera-se que esse projeto de pesquisa contribua para o
enriguecimento das pesquisas na area da surdez, nos estudos de aquisicao
tardia de lingua em jovens surdos, auxilie na impulsdo de politicas publicas
voltadas para inclusdo dessas minorias linguisticas no municipio em questéo e
demonstre o quanto esta falta de politicas afeta no desenvolvimento da
subjetividade desses sujeitos. Além disso, espera-se que colabore com o
aprimoramento das praticas docentes no ensino de Biologia, com olhares para
inclusdo desses sujeitos e promova a reflexdo sobre as singularidades
encontradas no ambito educacional.

9. ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Lista de atividades*

1. Buscar autorizacfes da pesquisa, para submissdo ao conselho de ética.

¢ |Levantamento Bibliogréfico e tedrico.

e Entrevista com a coordenacdo de Educacdo especial do municipio, nas
escolas que o aluno passou, na instituicdo Pestalozzi.

e Entrevista com alguns membros mais proximos da familia do aluno, para
compor sua historia de vida.

e Montagem das estratégias de aulas e desenvolvimento na escola.

e Escrita, analise e discussdes dos dados.

ébc‘)tll\g?;gfg Jun | jul | ago | set | out | nov | dez | jan | fev | mar | abr | mai
1 X | X]| X
2 X | X | X
3 X X | X
4 X
> X | X
6 X | X | X X | X X X
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O ENSINO DE QUIMICA ORGANICA NO CENTRO EDUCACIONAL DE
JOVENS E ADULTOS, EM RELACAO A ESCOLA DE ENSINO PRESENCIAL
DE COLATINA.

SILVA, Joselia Cristina Siqueira
BIANCO, Gilmene
2. Introducéo

Com o desenvolvimento da Educacédo, tornou- se evidente a necessidade de
desenvolver no educando, a capacidade de interagir criticamente com as
pessoas em seu meio.

A ciéncia Quimica esta ligada diretamente ao cotidiano de um aluno. E
necessario formar alunos aptos para sobreviver e atuar em uma sociedade de
maneira responsavel e comprometida ao mundo tecnoldgico cientifico,
ressaltando e aflorando a sua capacidade de investigacdo, producdo e
desenvolvimento cientifico, interferindo assim diretamente no cotidiano do
individuo.

E notdria, a grande defasagem no Ensino de Quimica ofertado pelas escolas
publicas do estado. Seja pela falta de material didatico adequado, a falta de
infraestrutura das escolas, superlotacédo das salas de aula, desvalorizacédo do
educador e até mesmo a ma formacao do professor.

O educando sente dificuldade de associar o contetdo estudado em sala, com o
seu cotidiano, tornando- o assim desinteressado por essa disciplina. Em alguns
casos, ha também certo despreparo por parte do professor, em atuar de forma
interdisciplinar, relacionando essa ciéncia com a realidade dos alunos.

E ensinado ciéncia de forma abstrata, onde n&do é incentivada a alfabetizag&o
cientifica, menos ainda, alunos que tenham pensamentos criticos, que sejam
capazes de participar de forma relativa a uma sociedade pensadora e
cientifica.

Nota- se também o surgimento de diferentes modalidades de ensino, 0 mesmo
gue antes era ofertado exclusivamente de forma presencial ao modelo regular
de educacédo, passou a ser direcionado ao ensino educacional de Jovens e
Adultos, possibilitando a um Unico professor interagir de maneira significativa
entre as duas possibilidades de ensino. Quais sdo as praticas docentes
utilizadas pelos educadores de Quimica em diferentes modalidades de Ensino?
Esse trabalho visa identificar as metodologias de ensino utilizadas por um Unico
educador ao se deparar com realidades diferentes de aprendizado.

3. Objetivos:
Objetivo Geral
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Analisar e descrever o Ensino de Quimica Organica no Centro Estadual de
Jovens e Adultos Pedro Antonio Vitali e na Escola de Ensino Presencial Lions
Club de Colatina.

Objetivos especificos

a) Investigar desafios enfrentados pelos educadores de Quimica na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) e no Ensino Presencial.

b) Analisar as préaticas docentes dos educadores de Quimica de ambas as
Instituicdes.

c) ldentificar as percepg¢des dos educadores de Quimica do CEEJA em relacdo
ao contetdo de Quimica Organica trabalhado em um curto intervalo de tempo.
d) Analisar os indices de aprovacédo e reprovacdo anual da Escola EEEFM
Lions Club de Colatina na disciplina de Quimica.

4. Fundamentacdao teérica

4.1 O Ensino de Quimica Orgéanica na abordagem significativa do
aprendizado

A Quimica Orgéanica é a ciéncia que estuda os compostos do carbono, sejam
eles naturais ou sintéticos. No século XVIII, o francés Antoine Laurent de
Lavoisier (1743- 1794) descobriu que muitos dos compostos encontrados nos
seres vivos tinham em comum o fato de serem constituidos por particulas de
carbono. Em 1806 o quimico sueco Jons Jacob Berzelius (1779- 1848)
estabeleceu a diferenca entre a quimica mineral e a organica.

Em 1828, o quimico alemao Friedrich Wohler (1800- 1882), sintetizou, de forma
acidental, um composto organico chamado ureia, encontrado na urina e no
sangue. A ureia é o produto resultante do aquecimento do cianato de amonio
de materiais organicos, devido a isso Wohler foi amplamente questionado.
Cerca de vinte anos depois, Adolph Kolbe (1818- 1884) produziu acido acético
a partir de seus elementos, foi entdo que a Quimica Organica comecou a sua
evolucdo, com o desenvolvimento de novos estudos quanto ao isolamento de
compostos e as maneiras de prepara- los em laboratério.

O carbono é um ametal que possui grande capacidade de formar longas
cadeias, denominadas cadeias carbdnicas, ligando- se em alguns casos a
grupos funcionais, formando assim diferentes funcfes organicas.

Dentre as fun¢des organicas existentes estéo:

- Funcbes Oxigenadas: Composto formado de oxigénio na cadeia carbdnica
(Aldeidos, Cetonas, Acidos Carboxilicos, Esteres, Eteres, Fenois e Alcoois).

- Funcdes Nitrogenadas: Composto formado de nitrogénio na cadeia carbbnica

(Aminas, Amidas, Nitrilas e Nitrocompostos).

- Funcdes Halogenadas: Composto formado por haletos

(Fluor (F), Cloro (Cl), Bromo (Br), lodo (I) e Astato (At)).

- Funcdes Hidrogenadas composto formado por carbono e hidrogénio, os
chamados Hidrocarbonetos (Alcanos, Alcenos, Alcinos, Alcadienos,
Cicloalcanos e Cicloalcenos).
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Partindo da prévia que ao chegar ao 3° ano do Ensino Médio o educando ja
tenha adquirido um conhecimento prévio sobre a funcdo da Quimica no
envolvimento com o mundo, o professor passa a ter o papel de mediador das
informacdes ja adquiridas pelo aluno ao longo do ensino médio e comeca a
preparacdo para a introducdo de um novo e fundamental conceito na vida
escolar.

A introducéo desse novo conceito esta relacionada a Teoria da Aprendizagem
Significativa, proposta por David Paul Ausubel. A qual afirma que é a partindo
de conteddos que individuos ja possuem na sua estrutura cognitiva, que
aprendizagem pode ocorrer. E através desses conteldos prévios que novos
contetidos deverédo ser introduzidos, modificando e criando novas significacdes
aguelas pré-existentes.

Aprendizagem Significativa é, portanto um processo por meio do qual uma
nova informacéo é acoplada a uma estrutura cognitiva particular e especifica,
prévia, conhecida como subsungor. Onde Ausubel diz: “o fator mais importante
que influi na aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve ser
averiguado e o ensino deve depender desses dados” (Ausubel, Novak e
Hanesian, 1983).

Segundo Ausubel (1983), € indispensavel para que haja uma aprendizagem
significativa, que os alunos se predisponham a aprender significativamente,
surgindo entdo a necessidade de despertar no aluno o desejo, a vontade, o
anseio pela aprendizagem. Como despertar no educando a predisposicdo a
uma aprendizagem?

As novas metodologias de ensino podem proporcionar grande ajuda na
aprendizagem significativa. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de acordo com uma pesquisa
realizada em 2012, somente 10,6 % das 192. 676 escolas brasileiras do pais,
entre publicas e privadas possuiam laboratérios de ciéncia. Faz-se necessario,
gue o Ensino de Quimica seja elaborado com novas tecnologias, com recursos
gue estejam ao alcance do aluno, internet, jogos ludicos, videos educativos,
gue fogem da rotina massacrante da lousa e caderno apenas.

De acordo com Benite (2006), as diferentes tecnologias para o Ensino de
Quimica, proporcionam além de pesquisas, algumas simulacdes que podem
despertar grande interesse cientifico ao educando, proporcionando ao mesmo
a chance de manipular ou até mesmo a confecgcdo de materiais de uso
cientifico.

Sobre esse assunto, Penin afirma:

O acesso ao saber ndo mais seguira apenas a ordem hierarquica e
progressiva como geralmente é disposta na programacao de uma
disciplina ao longo das séries escolares. A tecnologia disponivel,
sobretudo através da internet, MS também em programas ja
existentes, como os de video, possibilita diferentes formas de acesso
ao saber [..]. Essa novas oportunidades de aprendizagem, se
disponiveis aos alunos, provocam a necessidade de uma mudanca
profunda didética utilizada pelos professores.

Mais do que seguir um programa, eles precisam relacionar e dar
sentido a essa trama a que os alunos estdo submetidos.(2001, p. 37)
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Ha também outros dois grandes fatores preocupantes a defasagem de ensino.
O analfabetismo de boa parte da populacdo e a evasdo escolar de alunos
matriculados nas escolas publicas.

4.2 A Educacao de Jovens e Adultos em relacdo ao ensino presencial de
Educacéo.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino, que
perpassa todos os niveis da Educacdo Béasica do pais. Essa modalidade é
destinada a jovens e adultos que ndao deram continuidade em seus estudos e
para aqueles que né&o tiveram o acesso ao ensino fundamental e/ou ensino
meédio na idade apropriada.

O Brasil tem cerca de 12,9 milhdes de analfabetos, e acordo com a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), divulgada em 2016 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Sdo pessoas que por alguma
razdo, foram impedidos de certa forma de ter acesso ao ensino.

E identificado também que uma boa parte dos alunos matriculados nas
escolas, tendem a abandonar a sala de aula durante alguma etapa de ensino.
De acordo com um levantamento realizado pela ONG (Organizagcdo Nao
Governamental) Todos pela Educacdo, baseado nas pesquisas da Pnad
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), cerca de 60% dos alunos
evadidos tem entre 15 e 17 anos de idade. Sao jovens, que de acordo com
essa faixa etaria deveriam estar cursando o Ensino Médio, mas que por alguma
razdo abandonaram a escola.

Os motivos mais alegados para a evasdo escolar sdo: A distancia a ser
percorrida de casa até a escola falta de verba para o transporte escolar, falta
de interesse, dificuldade em assimilar o contetdo, necessidade de trabalhar ou
doencas.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional (LDB), E A Lei n. 9394/96
(BRASIL, 1996) na Secéo V, Artigo 37 e 38 contemplam a Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA). Onde o Artigo 37 destina a Educacdo de Jovens e Adultos
agueles que nao tiveram acesso ou ndo conseguiram dar continuidade dos
estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade apropriada.

O Centro Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos, escola considerada
como certificadora, oferta o ensino de Quimica semi- presencial nos trés
periodos do dia, matutino, vespertino e noturno, com os contetdos da disciplina
divididos em oito fasciculos ou modulos, que contemplam as séries 1°, 2° e 3°
ano do Ensino Médio.

O aluno é incentivado a estudar em sua residéncia e comparecer a escola para
sanar as duvidas despertadas durante o estudo, com o professor orientador.
Tendo as duvidas sanadas, 0 mesmo realiza uma Avaliagédo no valor de 100
pontos, precisando obter 60% de acerto para atingir aprovacao no fasciculo e
seguir com os estudos.

Para a concluséo da disciplina € necessario aprovacao minima de 60% nas oito
Avaliacoes.

Em contra partida a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Lions
Club de Colatina oferta o ensino de Quimica em modo presencial (Matutino),
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onde o aluno é avaliado trimestralmente. Para aprovacdo em ambas
modalidades é necessario o educando atingir 60% anualmente.

Muito se fala sobre a forma de avaliar a aprendizagem do educando, as
maneiras de se ter uma metodologia de ensino eficaz, clara e objetiva que seja
capaz de capacitar ao aluno a conviver de forma pensante em uma sociedade.
Ao longo dessa pesquisa iremos descobrir se uma Unica metodologia de ensino
€ capaz de atingir claramente e com a mesma propor¢ao aos alunos de ensino
semi- presencial e presencial de uma escola publica e estadual.

5. Metodologia de Estudo

A pesquisa sera realizada de forma descritiva, com fontes primarias e
secundéarias de investigacdo e de maneira Quanti- qualitativa.

Os procedimentos utilizados para a obtencédo dos dados serdo a observacédo
participante e as anotacbes das praticas educativas em diario de campo
destacando a diferenca das praticas docentes entre as modalidades de ensino
pesquisadas.

O levantamento de dados analisard os dados descritivos, o comportamento, as
praticas e metodologias utilizadas pelos professores de Quimica na modalidade
semi- presencial (CEEJA) em relacdo aos professores da modalidade
presencial (EEEFM Lions Club de Colatina).

As observacdes e anotacdes se dardo em dois momentos da pesquisa:

« No momento do planejamento para ambas escolas, com descricdo das
metodologias de ensino que serdo utilizadas na abordagem de um
mesmo contetdo (Quimica Orgéanica).

« No momento em que o planejamento das atividades é colocada em
pratica dentro da sala de aula semi- presencial e de forma presencial
junto aos educandos.
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7. Cronograma de Atividades

Periodo: 2018 / 2019

N 2018/01 2018/02 2019/01
Atividade JIFIM|A|M|J|J|A|S|O|N|D|J|F|M|A|M|J
Estudos exploratérios X | X| X
Elaboracdo do projeto e
discussao com Orientador XXX
Levantamento bibliografico e
selecdo do material XXX | XX X|X[X]|X|X[|X]|X[|X|X]X]|X
Elaboracdo dos instrumentos
para coleta de dados XXX
Avaliagéo do prf)jeto, x Ix x| x|x
instrumentos e reformulacdo
Pesquisa de campo:
Observagdo das préticas X | X | X|X
educativas na escola
Analise prévia dos dados x| x| x| x
Interpretacdo dos dados e
redacdo do relatério de X | X | X|X
qualificacdo
Reviséo e Qualificagéo X | x
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O ENSINO DE ALGEBRA NA FORMACAO DO PROFESSOR PRIMARIO DO
ESPIRITO SANTO

Hairley Figueira Mesquita
Moysés Gongalves Siqueira Filho

O ENCONTRO DE QUEM ESCREVE COM A HISTORIA QUE DESEJA-SE
NARRAR

Tudo o que fiz nesta narrativa foi d& inicio ao importante processo do oficio do
historiador, o qual para Bloch (2001) € compreender o incessante movimento
de embate entre o presente e o passado. Pois bem, nessa marcha de
compreensao rumo a uma producdo historiogréfica, ndo titubeei em caminhar
em direcdo ao passado para recordar e reconstruir a minha trajetéria
académico-profissional.

Em 2011, quando iniciei o curso de Licenciatura Plena em Matematica, na
Universidade Federal do Espirito Santo - Campus Sdo Mateus pensava em me
tornar uma professora de Matematica que pudesse promover metodologias
diferenciadas a fim de superar praticas reproduzidas mecanicamente de
conhecimentos pré-estabelecidos. Para isso, percebi, ao longo da minha
formacdo académica, a importancia de aliarmos o ensino de Matematica a
pratica de pesquisa. O fato de o professor ser pesquisador torna-o autor critico
e reflexivo de sua pratica docente e, consequentemente, refletirh no processo
de ensino.

As reflexdes trazidas, sobretudo, durante o curso de graduacéo, advindas pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, o qual busca
contribuir para a melhoria do ensino nas escolas publicas, bem como, aliar a
teoria e a pratica, levou-me o interesse em estudar os processos de
ensinoaprendizagem da Algebra. Assim, a Algebra passou a ser objeto de
minhas reflexdes e inquietacdes. Dessa forma, como requisito final da
graduacédo, desenvolvi o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que teve
como foco, os métodos e as concepcdes da Algebra. Posso dizer que esses
foram os primeiros passos da minha trajetdria pelos caminhos da Historia da
Educacdo Matematica.

Compreendo que as investigacdes acerca da Historia da Educacdo Matemética
sdo importantes, pois permite compreender 0s problemas de
ensnioaprendizagem da matematica por meio dos acontecimentos historicos do
passado, assim como, 0s saberes produzidos pela sociedade ao longo da
histéria. Com esse entendimento, a relevancia dessa pesquisa investigativa, se
configura na “dimensao histérica da educagdo matematica, em pensar a
problematica presente, nas salas de aula de matemética, através dos estudos
histéricos” (VALENTE, 2011, p. 2).

Com a conclusdo da graduagédo, em 2015, ingressei, no ano seguinte, no
Centro Educacional Santa Clara, localizado na Rua. Dr. Moscoso - Centro, S&o
Mateus - ES, 29930-380, atuando como professora de Matematica no Ensino
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Fundamental. Foram exatamente 2 anos exercendo a profissdo, o bastante,
para ampliar o meu olhar acerca da importancia da funcdo do professor na
formacao do sujeito. Assim sendo, percebi que minha formacao era insuficiente
para desempenhar o oficio do educador e que, se quisesse melhor
desempenha-la, deveria prosseguir nos estudos. Entéo, iniciei em 2017, uma
especializacdo, assim denominada: Especializacdo em Ensino de Matematica
para o Ensino Médio - Matem@tica na Pr@tica, com duracdo de 360 horas,
ofertada pela UFES, polo UAB - Sdo Mateus, cuja proposta € promover uma
reflexdo a prépria prética docente.

Para tanto, embora esse curso tenha proporcionado diversas praticas
educativas em Matemética, vi-me envolvida hum cenario singular e complexo.
Foi preciso, entéo, ir em busca de novos caminhos que pudessem potencializar
a compreensdo e a interpretacdo da Histéria da Educacdo Mateméatica
juntamente com as praticas pedagoégicas. Entdo, decidi me inscrever para ser
aluna especial do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacéo
Bésica, ofertado pela Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, Campus
Sao Mateus.

Nessa posicao, realizei duas disciplinas: Tendéncias em Educacdo Matematica
e Estudos Independentes |. Aprazia-me dizer que as reflexdes e discussdes
inerentes a essas disciplinas me proporcionaram um forte amadurecimento
intelectual, que inevitavelmente, me fez vislumbrar a possibilidade de novas
experiéncias, além de amplificar o meu olhar para a escrita de uma
investigagéo historica.

A partir desse percurso trilhado, em busca de uma nova versao das minhas
praticas pedagogicas, pude perceber o Mestrado em Ensino na Educacao
Basica, ofertado pela Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, Campus
Sao Mateus como uma oportunidade de estabelecer conexdes entre o saber
matematico e o saber pedagdgico, ambos importantes para a formacdo do
professor, e, também, pensar uma histéria numa relacdo dialética
(passado/presente). Julgo que essa relacdo pode levar-me a entender
historicamente como as descontinuidades de outros tempos deixam marcam
nas praticas pedagdgicas nas salas de aula presentes na contemporaneidade
(VALENTE, 2011).

Entdo, apGs concorrer a uma vaga nesse programa e obter éxito em todas as
etapas, iniciei em Marco de 2018 o tdo sonhado Mestrado, 0 que me
proporcionou experienciar os desafios, as angustias, as frustracdes, o0s erros e
também acertos, as reflexdes, e juntos com eles, 0s primeiros
encaminhamentos, até que se chegasse na producéo desse texto.

Para compreender os caminhos percorridos da Algebra na formacgdo do
professor primario em solo espirito-santense, inicialmente, direcionamos o
nosso olhar para a analise das provas escolares de Mateméatica da antiga
Escola Normal, localizada no municipio de Alegre. Esses documentos foram
encontrados no Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (APEES) e estdo
organizados nas caixas 149 e 150. Também serd importante perpassar pelo
entendimento das Escolas Normais como espaco de formacao de professores,
0s programas de ensino, a legislacdo escolar, os decretos, enfim, toda a
conjuntura educacional vigente a época. O entendimento do caminho
percorrido da Algebra na formac&o do professor de um tempo e espago nos
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remete a compreensdo de como esse campo estd sendo tratado e como as
praticas pedagogicas do professor de matematica se configura no tempo
presente.

Entendendo que a producdo da Historia se inicia no processo de interrogacao,
comecamos a operagdo historiografica, elegendo a seguinte questdo de
investigacdo: Quais saberes algébricos emergem a partir da analise das
provas escolares de Matematica dos professores da Escola Normal de
Alegre em tempos da Escola Nova?

Considerando que as provas escolares nos trazem indicios das préticas
pedagogicas e metodoldgicas de um espaco escolar vivido e reconhecendo-as
como um produto histérico e objeto cultural, buscaremos nelas as
intencionalidade e as finalidades de quem as produziram. Para além disso,
buscaremos compreender e perceber a estrutura, a influéncia da vaga
pedagdgica, os saberes a ensinar e para ensinar, a relacdo com as diretrizes
oficiais, enfim, tantos outros elementos, que muito provavelmente, estao
presentes nas provas escolares.

Entendemos que para esclarecer o ensino de Algebra e sua participacéo na
formacdo do professor primario espirito-santense, requer, ndo somente,
compreender as diretrizes educacionais para o ensino dos saberes algébricos,
mas, também, considerar os saberes algébricos a ensinar. Nos interessa,
inicialmente, identificar quais eram o0s saberes algébricos necessarios para o
professor capixaba, para, entdo, analisar suas finalidades e os métodos de
ensino adotado.

Tais questdes propdem-nos investigar os saberes algébricos no processo de
formacdo do professor primario do Estado do Espirito Santo. Para isso,
tracamos objetivos mais especificos:

1. ldentificar em documentos oficiais orientacdes para o ensino da Algebra
aos normalistas.

2. Analisar provas escolares de Matematica realizadas pelos alunos que
frequentava a Escola Normal de Alegre, buscando relaciona-las com as
orientacdes prescritas pelos documentos oficiais do Estado.

3. ldentificar nas provas escolares os saberes a e para ensinar.

4. Identificar uma Algebra por meio das provas de aritméticas e
geométricas proposta no ensino primario do Estado do Espirito Santo.

UM CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

Ao iniciar a investigacdo, pensava a historia apenas, como a ciéncia do
passado. Essa compreensdo me levaria a narrar desordenadamente
acontecimentos histéricos que talvez, pudessem ter ocorrido no mesmo
momento (BLOCH, 2002). Para romper com essa ideia é importante
reconhecer que a historia ndo é uma ciéncia do passado, mas sim, uma ciéncia
que surgi a partir do presente por meio dos vestigios deixados pelo passado e
que nos permite estabelecer uma aproximagao com o tempo histérico, por isso,
a historia esta interessada na producdo de uma representacdo e que a sua
escrita “ndo busca desvelar uma verdade absoluta, ela se interessa em
esclarecer as praticas do passado, considerando o contexto em que ocorreram”
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(PEZZIN, 2015, p.26). Mais precisamente, busca, segundo Chartier (2002,
p.16) “identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler”. Embora nao
seja possivel reviver os diversos lugares em diferentes tempos, torna-se
relevante reconhecer a histéria como uma representagcdo do passado. Para o

autor, representacao,
[...] € um dos conceitos mais importantes utilizados pelos homens do
Antigo Regime, quando pretendem compreender o funcionamento da
sua sociedade ou definir as operacgdes intelectuais que lhes permitem
apreender o mundo. Ha ai uma primeira e boa razéo para fazer dessa
nocao a pedra angular de uma abordagem a nivel da histéria cultural.
Mas a razéo é outra (CHARTIER, 2002, p. 23).

Ainda nos dizeres do autor, a representacdo de uma determinada realidade
construida, ainda que de forma imperfeita, por diferentes grupos e as praticas
que caracterizam essas realidades, que por sua vez, “visa exibir uma maneira
propria de estar no mundo” tende a legitimar um lugar social. Ademais, as
representacdes sdo determinadas pelos interesses de uma classe dominante,
gue por meio de estratégias, media relacdes entre ela e os demais grupos
sociais. Em suma, as representacdes sao percepcdes do social que implicam
em estratégias e taticas e que aspiram a construcdo de uma identidade social.
Com isso, podemos inferir que 0 mundo das representacfes produzem praticas
sociais que tendem impor uma autoridade a custa de outros (CHARTIER, 2002,
p.23). A historia, portanto, procura combinar as “representac¢des das praticas e
as praticas da representacdo” de uma determinada realidade histérica
pesquisada (CHARTIER, 2011, p. 16).

Perceber a histéria como uma representacdo do passado é pensar num
processo histérico fragmentado e que nele ha descompassos. Assim, essa
representacdo, conforme Chartier (2002) € o resultado de uma pratica cultural
de um tempo e espaco fragmentado. Nessa compreensdo a histéria é a
“ciéncias dos homens”, na verdade, € a ciéncia “dos homens no tempo”, “é uma
vasta experiéncia de variedades humanas, um longo encontro dos homens”
(BLOCH, 2002, p. 55 -128). Desse modo, o oficio do historiador perpassa pelo
entendimento do comportamento do homem, de suas praticas e apropriaces,
na passagem no tempo. Dai, a historia constitui-se em um movimento, nao
linear, mas descontinuo, que permite conhecer o passado e compreender as
particularidades do presente, e vice versa, tornando a escrita de uma histéria
como uma possibilidade de preencher as lacunas documentais e 0s vazios
deixados ao longo do tempo.

Para reconstituir o tempo histérico “ndo basta organizar, cronologicamente,
uma seérie de documentos” tampouco trata-los “como verdadeiros testemunhos”
(SIQUEIRA FILHO, 2008, p.29), pois para narrar uma producédo historiografica
€ preciso analisar, interpretar e questionar as fontes documentais, visto que,
[...] os documentos [...], [...] ndo falam sen&o quando sabemos interroga-los
[...]” (BLOCH, 2001, p. 79). Disto, compreendemos que cabe ao historiador, se
comportar como um observador que tenta relacionar os fatos historicos e néo
julga-los.

Sendo assim, a analise, a interpretacdo e o questionamento compdem o oficio
do historiador, que por sua vez, precisa ser persistente para reconstruir o seu
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recorte histérico. Cabe ao historiador ser o mais fiel, possivel, na reconstrucéo
do conhecimento histérico, deixando claro, que ndo esta em busca de
reconstruir o tempo passado, tal qual ele €, uma vez que, “a sucessdo dos
contextos historicos ndo se da sob estagnagdes e que nela ha descompassos”
(SIQUEIRA FILHO, 2008, p.29).

Chervel (1990) nos ajuda compreender que o estudo das finalidades do meio
escolar e do meio social depende da historia das disciplinas escolares, que por
sua vez, busca compreender, justamente, as relacbes entre as praticas e
representagcdes predominantes de uma cultura escolar.

Trata-se, portanto, de perceber que ao considerar a Algebra como um
componente curricular de uma disciplina escolar, ela sofre modificagbes a cada
periodo de sua histdria, e por isso, traz registrado normas e praticas que estao
interligadas por finalidades, sejam elas, religiosa, sociopolitica, psicoldgica,
cultural e social que dispdem de diversos objetivos em diferentes épocas
(CHERVEL, 1990). Nao € demais lembrar que estas normas e praticas “[...] ndo
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional [...]. [...] a
saber os professores primarios [...]" (JULIA, 2001, p.11).

Compreender as apropriacdes desse corpo profissional é criar a possibilidade
de representar uma historia, a “histéria das praticas escolares”, que certamente
€, “a mais dificil de se reconstruir porque ela nédo deixa trago” (JULIA, 2001,
p.15). Essas praticas se constituem, em téticas, que segundo De Certeau
(1994, p. 94-95) é “acao calculada que é determinada pela auséncia de um
proprio”. “E movimento. [...] E a arte do fraco. E determinada pela auséncia de
poder [...]. E a arte de dar golpes [...]".

Essas artes ou golpes que cada individuo faz diante do que Ihe esta sendo
imposto pelas estratégicas que sao organizadas pelo um “postulado de poder”,
se estabelecem no interior da cultura escolar no qual os sujeitos desenvolvem
suas artes de fazer, seus consumos e seus usos. Disto, inventam e reinventam,
constantemente, o seu cotidiano escolar.

Para Jacques Le Goff (1994, p. 536 - 545), os vestigios do passado, podem
apresentar-se como monumentos e documentos. Afirma que monumento “[...] &
tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordacdo”. Documento
“[...] ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da
sociedade que o fabricou, segundo as elacdes de for¢cas que ai detinham o
poder [...]". E “[...] uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da
época, da sociedade que o produziram [...]” (p.547). Seguindo essa linha,
defendemos a ideia de que monumento é uma heranca do passado, ou melhor,
sdo os testemunhos escritos, que trazem em sua materialidade uma histéria
acerca do passado. O documento sdo as escolhas efetuadas pelos
historiadores.

Esse constructo indica, como diz Le Goff (1996, p.546-548), que todo
“documento € monumento”. Contudo é preciso, desmontar, demolir, extorquir, o
documento a fim de “pér em evidencia o carater de monumento no documento”.
Para nés, ficou claro, que o documento € monumento quando constantemente
€ analisado, interpretado e interrogado, além de ser confrontado, com aspectos
politicos, econbmicos e sociais vigentes a época, sendo esses, “outros
vestigios do passado, [que] nos oferecem um acesso de mesmissimo nivel [...]”
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para a producgdo historiografica (BLOCH 2001, p. 72). Para mais, em nossa
trajetdria investigativa, os documentos serdo tradados como monumentos.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa, ora aqui descrita, possui uma
abordagem qualitativa de cunho historico-documental. Essa modalidade de
estudo é aquela que se faz sobre documentacéo escrita e se “propde realizar
analises historicas e/ou revisdo de estudos ou processos tendo como material
de analise documentos escritos e/ou producgdes culturais garimpados a partir
de arquivos e acervos”. Como existem muitas informagbes impossiveis de
serem quantificadas optamos por um estudo de natureza qualitativa.
Valorizamos esse método pois “busca investigar e interpretar o caso como um
todo organico, uma unidade em agdo com dindmica propria, mas que guarda
forte relacdo com entorno ou contexto soécio-cultural (FIORENTINI,
LORENZATO, 2012, p 71 - 110).
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ENSINO DE LEITURA EM LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO: UM
ESTUDO SOBRE TEXTOS LITERARIOS NO LIVRO DIDATICO

SANTOS Zaira Bonfante
ALMEIDA Taisa Faria Valani
2. Introducao

Era uma vez uma professora inquieta e curiosa que tinha em mente
desenvolver em suas aulas um ensino de lingua inglesa que fosse significativo
e gue realmente fizesse diferenca para os alunos ao longo de suas vidas.

No entanto, ao retornar a escola como professora e adentrar a sala de aula do
Ensino Médio da rede publica, deparou-se com uma realidade diferente da que
imaginava, diferente da que se recordava do seu tempo enquanto aluna, pois
encontrou jovens sem perspectivas para o futuro, desaminados com suas
condicBes precarias de vida e principalmente, convictos de que “as aulas de
inglés sdo chatas”, “ndo sei falar nem o portugués” e “s6 se aprende o verbo to
be” eram uma verdade absoluta.

Em conversa com outra professora a respeito das aulas, ensino de inglés e
materiais didaticos, as declarag¢des “a aula de inglés é s6 para inglés ver”, “néo
uso o livro didatico porque € muito avangado para a realidade dos alunos”

ecoaram durante muito tempo nos pensamentos da professora.

Por vezes sentiu na fala dos colegas que esta uma aula de inglés por semana
ocupava espaco e que poderia ser mais bem aproveitada por outras disciplinas
“‘mais importantes”. Todos estes problemas somados a alunos desmotivados,
escolas sucateadas e um ensino imbricado por aquisicdo vocabular e regras
gramaticais foram essenciais para motiva-la a buscar por respostas.

Diante dos comentarios informais dos alunos, a professora recordou-se que um
dia esteve no lugar de onde eles falam, pois enquanto aluna também néo
sentia empatia nenhuma pela lingua, tudo o que conseguia lembrar-se eram as
aulas monétonas de uma lingua que “nunca iria usar’; também considerava o
inglés algo muito distante, talvez, em razdo de morar no interior de uma cidade
pequena.

No entanto, sua familia mudou-se para outro pais e ela se viu em uma situacao
em que falar inglés era uma necessidade e se ndo conseguisse se comunicar
estaria automaticamente excluida do meio em que estava inserida. Foi a
necessidade que fez com que ela aprendesse inglés e consequentemente se
apaixonasse pelo idioma e literatura a ponto de se formar professora com o
desejo de dividir com seus alunos o conhecimento de uma lingua global, de
cultura, habitos, costumes diferentes e historias de personagens que fizeram
parte de sua trajetéria no mundo da leitura.

Esta professora sabia exatamente o tipo de profissional que néo gostaria de
ser, pois observava ainda, na pratica docente 0 uso inconsciente do ensino de
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leitura como pretexto para ensino de gramatica e traducéo, resumindo aulas a
vocabulario, decodificacdo de textos, e principalmente o que mais a
incomodava: a falta de espaco para discussdo de textos literarios em
inglés; linha de ensino que também se fez presente no processo de sua
formacao docente no curso de Letras.

A participagdo em cursos de formagao continuada para professores, encontros
anuais da Associacdo de Professores de Inglés do Espirito Santo - APIES e
pesquisa de cunho individual fizeram-na conhecer e interagir com novas
possibilidades/perspectivas de trabalhar a educacdo linguistica de lingua
inglesa.

Ao ouvir seus alunos, recordar sua trajetoria e formacao esta professora viu-se
frente a um grande desafio: Como mudar a forma como seus alunos enxergam
o ensino de lingua inglesa? Como fazer com que o inglés fosse reconhecido
como disciplina importante dentro da escola? Como dividir com seus alunos o
gosto por leitura de textos literarios em inglés?

Diante dos desafios, o problema: O texto literario em livros didaticos é
usado como objeto especializado apenas para identificar dados pontuais,
datas, periodos, ensino de gramatica e tradu¢cdo ou como
possibilidade/espaco de construcdo de significados por meio da lingua
inglesa?

Este estudo justifica-se relevante, pois podera propiciar maior investigacdo a
respeito do ensino de leitura e literatura de lingua inglesa através das
propostas contidas nos livros didaticos, tendo em vista que estes materiais sao
distribuidos pelo governo federal e serdo responséaveis por parte da formacéao
dos jovens brasileiros durante os proximos trés anos. Também faz-se
pertinente pela contribuicdo e ampliacdo de pesquisas, analises, metodologias
e fontes de consulta para a area da educacdo na regido norte do Espirito
Santo, além de aprimorar praticas de ensino, letramento, conhecimentos e
vivéncias desta pesquisadora que vé na educacao perspectivas de melhoria de
vida para todos que nela estéo inseridos.

3. Objetivos
3.1 Geral

Compreender como o livro didatico possibilita a educagéo linguistica em lingua
inglesa por meio da literatura.

3.2 Especificos

« ldentificar as propostas de leitura literaria presentes no livro didatico de
lingua inglesa do Ensino Médio.

e Analisar como as atividades sédo propostas a partir dos textos literarios
no livro didatico.
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e Investigar como os textos literarios podem contribuir para o ensino de
lingua inglesa.

4. Fundamentacgédo Tedrica

Dados os objetivos desse trabalho, recorreremos as consideracdes de Bakhtin,
da Semidtica Social, e do estudo dos letramentos como nossa base teorico-
metodoldgica, porque se apresentam como teorias que nos permitem analisar a
lingua/comunicagdo como fendbmeno social e refletir sobre leitura e literatura
em lingua inglesa como espacos de construcado de significado. Também nos
reportaremos aos documentos oficiais para compreender as propostas de
ensino de leitura em lingua adicional. Cabe-nos salientar que estas discussoes
serdo alargadas posteriormente, visto que este € apenas um esboco do que
sera o arcabouco tedrico desta dissertacao.

1. Abordagem de linguagem e géneros textuais segundo Mikhail
Bakhtin e autores que compartilham esta linha de pensamento

Para Bakhtin a fala € motor das transformacdes linguisticas e a palavra € a
arena onde se confrontam os valores sociais contraditorios, € signo ideolégico
por exceléncia porque a ideologia € um reflexo das estruturas sociais. O
sentido da palavra € determinado pelo seu contexto, logo, ha muitas
significacbes e contextos, no entanto a palavra ndo deixa de ser una. Os
individuos ndo recebem a lingua pronta, os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua
materna, € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia.

A esséncia da lingua estd na necessidade humana de se expressar e essa
comunicacao, faz-se necessaria e é possivel através da interacao do falante e
ouvinte, bem como o contexto em que se esta inserido. Bakhtin (2014),
Vygotsky (1995) e Moita Lopes (2002) declaram que qualquer lingua, materna
ou estrangeira, € aprendida por meio de interacdes soOcio historicamente
construidas e tais interagcBes nos constroem ao mesmo tempo em que, por
meio delas, construimos e agimos no meio onde estamos inseridos; esta
trocal/interacdo com o outro é propiciada pela linguagem, principal sistema
simbdlico humano (Vygotsky, 1995). Esta comunicacdo/partilha social
oportunizada pela linguagem também é ratificada por Bakhtin, que assevera:

A palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia-se sobre meu interlocutor. A palavra é o territério comum
do locutor e interlocutor. (BAKHTIN 2014 p. 117)

Desta forma, tanto para Bakhtin (2014) quanto para Vygotsky (1995) o sujeito
nao é autbnomo, nem criador da propria linguagem, ambos autores concebem
a consciéncia engendrada no social, por meio das relagcdes que o0s seres
humanos estabelecem entre si através/pela mediacdo da linguagem.
Entendem seres humanos como seres de linguagem que significam o mundo e
a si mesmos por meio de experiéncias sociais tendo a palavra como meio de
acesso ao pensamento do outro.
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Cosson (2006 p.15) atesta o que foi dito por Bakhtin afirmando que “o principio
e sempre € o verbo que faz o mundo ser mundo para todos nos até porgque a
palavra € a mais definitiva e definidora das criagdes do homem”.

Podemos pensar linguagem e leitura de textos literarios nas aulas de inglés no
ensino médio como um pressuposto para outras atividades, desta forma, é
imprescindivel mencionar géneros textuais. Géneros sao diversos, visto que ha
inimeras formas de se expressar, o que Bakhtin (2003) denomina como
heterogeneidade dos géneros e classifica-os como primarios (situacdes
comunicativas cotidianas, espontaneas, informais e de comunicacao indireta) e
secundéarios (elabora¢cbes dos primarios, mais complexos e elaborados, como o
romance, uma tese).

E importante salientar que Bakhtin classifica género como tipos relativamente
estaveis de enunciados. Percebe-se, entdo, que o que constitui o género é
seu elo com uma situacdo social de interacdo e nao suas propriedades
formais/fixas, o que rompe com a ideia de género canonico.

O contato com os diversos géneros e as experiéncias do enunciador melhoram
sua competéncia linguistica. Este aprimoramento é possivel somente através
da analise da enunciacéo plena ligada a comunicacao discursiva.

Tratando-se de exposicdo aos diversos géneros textuais, o uso da literatura
como instrumento no aprendizado de lingua inglesa, pode incentivar o aluno a
realizar atividades que estimulem o uso da criatividade e da imaginacéo, o que
certamente desenvolvera seu aprendizado. Para Ur (1996), o uso de textos
literarios no ensino de lingua inglesa pode ser muito atil, jA que desenvolve o
vocabulario, sugere topicos para discussfes e redacles, apresenta diferentes
estilos de escrita, entre outros. Duff e Maley (2003) comentam que a literatura
guebra o uso de atividades comuns em sala de aula.

O género literario (poemas, contos, romances ou pecas) representa uma nova
forma de aprendizado que engloba um universo de informacdes desconhecidas
por muitos, como: a linguagem poética (figuras de linguagem, sonoridade,
ritmo), diversos estilos de escrita, questdes culturais, dentre outros; o que
contribui para uma formacado linguistica mais dindmica, como espaco de
construcao social.

O uso de géneros literarios pode despertar o interesse dos alunos por ressaltar
a subjetividade e proporcionar uma visdo mais ampla e rica de informacdes.
Além disso, os estudantes podem se apropriar da literatura para ter uma
experiéncia literaria de trocas de significado, ampliacdo de horizontes,
sensibilidade e reflexéo.

Dessa forma, o aluno podera usar a sua criatividade em atividades
interessantes e diferenciadas que proporcionam desenvolvimento no
aprendizado do idioma. Portanto, o texto literario pode ser usado como um
recurso de aprendizado de lingua ao invés de um objeto de estudo especifico.
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2. Semiodtica Social e Letramentos

A semidtica é a ciéncia que estuda e analisa os signos na sociedade. Dentre as
escolas de semidtica que surgiram no século XX podemos citar trés principais:
A escola de Praga que se desenvolveu entre 1930/1940; a escola francesa na
década de 1960 e a terceira escola que pontua esta discusséo, que teve inicio
na Australia na década de 1980.

Para a semio6tica social Kress & Van Leewen (2001), os signos sdo sensiveis
aos contextos sociais, sao histéricos e tém funcdes. Constituem-se por um
conjunto organizado de escolhas e sdo motivados pelo “interesse” do sujeito. O
signo € motivado e € um processo metaforico construido pela cultura. Outro
aspecto importante da semiotica social é que ela se encarrega da analise dos
signos na sociedade, com a funcao principal de estudar a comunicagdo em um
contexto social seja ela através de comunicacgéo verbal ou ndo verbal.

Kress & Van Leewen (2001) tem todos os aspectos da atividade linguistica
como praticas sociais, de modo que, o leitor reconstréi o texto e a medida que
vai lendo atualiza seus conhecimentos prévios. Desta forma, o contexto e a
esfera social em que o leitor estd inserido interferem diretamente na
interpretacdo sobre os dados do texto porque para estudar a lingua é
necessario estudar o social, ou a identidade social de cada um, visto que o
texto emerge no espaco social.

Ainda de acordo com Kress a paisagem semidtica da comunicacdo tem
percorrido transformacdes e estas mudancas tém produzido efeitos nas formas
e caracteristicas de comunicacao dos textos que tém se tornado cada vez mais
multimodais. Multimodalidade se refere a todos os modos possiveis de
representacdo de um texto que envolve desde a forma escrita como também as
cores, imagens, elementos gréaficos e sonoros.

Cosson (2006) faz uma interessante analogia usando o corpo humano e
consegue exemplificar de maneira bastante didatica o que é discutido por
Bakhtin e a Semiotica Social, quando diz:

Gosto da ideia de que nosso corpo é a soma de Varios outros corpos.
Ao corpo fisico, somam-se um corpo linguagem, um corpo
sentimento, um corpo imaginario, um corpo profissional e assim por
diante. Somos a mistura de todos esses corpos, e é essa mistura que
nos faz humanos. As diferencas que temos em relacdo aos outros
devem-se a maneira como como exercitamos esses diferentes
corpos. Do mesmo modo que atrofiaremos o corpo fisico se ndo o
exercitarmos, também atrofiaremos nossos outros corpos pela falta
de atividade (COSSON, 2006, p.15).

Desse modo, as variadas formas de comunicagao, produgéo de significado e
constituicdo de mundo por meio de palavras fazem com que a semioética social
e 0 estudo dos letramentos nos permitam pesquisar/estudar/investigar a
semiose humana, o significado.
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Para Soares (2004, p.47) “letramento € o estado ou condicdo de que nao
apenas sabe ler ou escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam
a escrita”. Inferimos que o estudo dos letramentos na contemporaneidade
podem conduzir ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais efetivas,
promovendo a prética situada, embasada na experimentacdo, na instrugdo
aberta e possibilitando o enquadramento critico para promover a pratica
transformadora e validar o conhecimento construido.

5. Metodologia

Este estudo sera dividido em duas partes, primeiro buscaremos responder as
perguntas: por que a lingua inglesa? e por que a literatura? Além disso, nos
propomos a compreender os conceitos de local, global e neoliberalismo para
servir de pano de fundo para as andlises da segunda parte da pesquisa onde
buscaremos compreender como o livro didatico se vale da literatura para o
ensino de inglés.

Pretendemos realizar uma pesquisa bibliografica de cunho exploratério.
Designa-se como cunho exploratério porque planejamos fazer um
levantamento de dados sobre a literatura disposta nos livros didaticos de lingua
inglesa da ultima escolha do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.
Caracteriza-se também por qualitativa (Laville; Dionne, 1999) porque
buscaremos analisar, compreender e interpretar as atividades de literatura do
livro didatico de inglés.
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7. Cronograma
2018
Atividade Abr | mai | Jun | Jul | ago | Set | Out | nov | dez
1. Estudo bibliografico e revisédo de X X X X X
literatura a respeito do tema
abordado.
2. Analise dos livros didaticos. X X X X
2019
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Atividade jan | fev | mar | abr | mai | jun | jul | Ago | set | out | nov | dez
3. Andlise dos resultados X X X X
das observagdes realizadas.
4. Escrita da dissertacéo. X X X | X X
5. Publicagdo em X X
congressos e periddicos.
6. Reviséo do trabalho X X
escrito.
7. Apresentagéo da X

dissertaco.
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VIOLENCIA DOMESTICA: PERSPECTIVAS NO ENSINO ATRAVES DOS
OLHARES DA ESCOLA

Orientando: Felipe Rafael Kosloski
Prof2.Dr2 Regina Célia Mendes Senatore

2. INTRODUCAO

A escolha do tema relacionado a Violéncia Doméstica e em especial as
relacionadas a crianca e adolescente vem da necessidade de trazer a tona o
modo como esse fendmeno é abordado no cotidiano da comunidade escolar,
desde o modo como a escola toma conhecimento, seja através
encaminhamento formal dos demais Orgdos municipais como: Secretaria
Municipal de Educagéo, Conselho Tutelar, Centro de Referéncia Especializado
de Assisténcia Social, Centro de Referéncia de Assisténcia Social, etc. ou se
apenas toma conhecimento do fato através de outro meio..

Em ambito de politicas publicas somente recentemente apds a Constituicao
Federal de 1988 que inicia-se 0s primeiros momentos em relagcdo ao
atendimento e amparo as criancas e adolescentes vitimas de violéncia no
ambito doméstico, iniciativas que tiveram seu fundamento no artigo 227 da
referida constituicao:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploragao, violéncia,
crueldade e opressao.

Faleiros (2008), menciona que mesmo apo6s a Constituicdo de 1988 o Estado
Brasileiro é responsavel por Politicas Publicas descomprometidas com o
principio constitucional da prioridade absoluta. Ainda assim a partir desse
momento instala-se uma nova perspectiva onde o atendimento,
acompanhamento e monitoramento dos casos envolvendo violagcdes aos
direitos de criancas e adolescentes sao iniciados através dos Conselhos
Tutelares, 6rgdo permanente e autdnomo, instalado minimamente um em cada
municipio, com cinco membros escolhidos dentre as pessoas da comunidade,
encarregada de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e adolescente
conforme descrito no Artigo 131 do ECRIAD - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, (Lei Federal 8.069/90).

As normativas brasileiras, entre elas o0 ECRIAD - Estatuto da Crianca e
Adolescente, Lei Federal 8.069 de 13 de julho de 1990 coloca a escola como
um parceiro importante na defesa e garantia de direitos, inclusive em relagdo a
dendncia em situacbes de maus tratos contra criancas e adolescentes
conforme vemos no Artigo 56 da referida lei: “Os dirigentes de
estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao Conselho Tutelar os
casos de: | - maus-tratos envolvendo seus alunos;”. Situacdo essa que coloca a
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escola na obrigacéo de comunicar e ao mesmo tempo acolher essa crianga ou
adolescente.

A motivacdo de pesquisar a tematica da Violéncia Doméstica vem das
interlocucfes cotidianas acerca do meu trabalho em locais que atendem
criancas e adolescentes, vitimas de violéncia, como CRAS - Centro de
Referéncia de Assisténcia Social, CREAS - Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social / Programa Sentinela (extinto em 2007),
Servigcos de Acolhimento Institucional (Abrigo), CMAEE — Centro Municipal de
Apoio a Educagédo Especial, Atendimento em Programas de Medida
Socioeducativa em meio aberto e a relacdo desses locais com as criancas e
adolescentes que freqientam a escola e os olhares que se langam sobre elas.
Partindo desta explanacdo, este trabalho levanta o seguinte problema: As
percepcdes que os professores tém acerca dos alunos vitimas de violéncia
doméstica exercem alguma influéncia no cotidiano escolar ?

Para abordar a Violéncia Doméstica de criancas e adolescentes faz-se
necessario uma breve discussdo concernente aos conceitos que se trabalhara,
sendo que ha varios autores e suas definicdes sobre a temética em questao.
Serdo abordadas as diversas nuances da Violéncia Doméstica ja discutida na
literatura acerca do tema, tais como as modalidades de ocorréncia a ser
pesquisada e que serdo: Violéncia Sexual, Violéncia Fisica, Violéncia
Psicoldgica e Negligéncia. Conceituando a importancia da infancia como uma
fase peculiar de desenvolvimento, portanto passivel de um ambiente saudavel
e enriquecedor, entendendo que: “a infancia € mais que simplesmente aquele
tempo antes que a pessoa seja considerada adulta.” (UNICEF, 2005, p.3)
Nesse sentido faz-se necessério dialogarmos os conceitos aqui que serdo por
nos trabalhados em relacdo aos tipos de violacdes e suas definicbes e inter
relacbes como Caminha, (2004, p.27) cita, por exemplo, que: “as criangas e
adolescentes submetidos a abusos sexuais, sdo, na maioria dos casos,
também vitimas de negligéncias, abusos emocionais e abusos fisicos.” Nesse
contexto € importante entendermos as diferentes manifestacdes da Violéncia
Doméstica e que intervindo nas situacbes em que as criangcas e ou
adolescentes sdo vitimas de violéncias diversas da sexual, estaremos evitando-
a. A violéncia sexual em termos de danos causados € muitas vezes maior que
as demais conforme nos cita Madanes, (1990, p.24) “Quanto mais intenso é o
amor, mais perto ele estara da violéncia no sentido da possessividade invasiva.
Similarmente, quanto mais ligados e dependentes estamos do objeto da nossa
violéncia, mais intensa sera a violéncia.” A autora define o vinculo e a
proximidade familiar e biolégica como sendo grandes responsaveis pela
gravidade do dano causado a crianca, pois onde deveria ter maior protecao
houve justamente o contrario.

A ligacdo e a proximidade em relacdo aos diversos tipos de violéncia aqui
citadas se confirma conforme nos relata Caminha, (2004) onde é descrito nos
relatos das vitimas as ameacas e agressoes fisicas sofridas durante o abuso
sexual, “bem como sentencas depreciativas utilizadas pelo agressor e falta de
amparo e supervisao dos cuidadores”.

Ainda reforcando uma visdo com relagdo ao abuso sexual é a questdo do
incesto conforme citado anteriormente por Madanes, (1990) e também
elencado por Foward & Buck (1989) citado por Caminha (2004, p.30):
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O incesto é poderoso. Sua devastacdo € maior que a das violéncias
sexuais ndo incestuosas contra a crian¢a, porque o incesto se insere
nas constelacées das emocdes e dos conflitos familiares. Nao ha um
estranho de que se possas fugir, ndo ha uma cas para onde se
escapar. A crianca ndo se sente mais segura nem nha sua prépria
cama. A vitima é obrigada a aprender a conviver com o incesto; ele
abala a totalidade do mundo da crianga. O agressor esta sempre
presente e o incesto € quase sempre um horror continuo para a
vitima. (1989, p.13)

A presente discusséo foi iniciada partindo da violéncia sexual pelo motivo de
como foi elencado pelos autores pesquisados de ser a que ha maior dano e por
envolver quase sempre o0s outros tipos de violéncia, embora a presente
pesquisa abrangera as demais violéncias.

3. OBJETIVO GERAL

Investigar as percepcdes dos professores em relacdo as criancas de 4 a 11
anos e de adolescentes de 12 e 15 anos, que sdo vitimas de violéncia
doméstica e frequentam as escolas do municipio de Pedro Canario — ES.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Descrever como a escola acolhe a crianca ou adolescente vitima de
violéncia doméstica.

2. ldentificar como as informacgBes em relagdo as criancas e adolescentes
vitimas de violéncia doméstica circulam dentro do ambiente escolar.

3. Demonstrar se ha estigmatizacbes em relacdo a essas criancas e
adolescentes.

4. Avaliar se ha diferencas de percep¢cbes dos professores acerca dos
casos notificados pela escola e dos quais a escola foi notificada da
ocorréncia de Violéncia Doméstica.

5. Demonstrar se ha maior ou menor ocorréncia de dificuldades de
aprendizagem nas criancas e adolescentes vitimas de Violéncia
Doméstica.

6. ldentificar os sentimentos presentes nos professores em relacdo as
criangas e adolescentes vitimas de violéncia doméstica.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA QUE SUSTENTARA A INVESTIGACAO

Dentro da perspectiva da violéncia fisica, que em nossa cultura & muito
camuflada em “palmadas”, “tapas”, “s6 bati nas pernas”, “bati, mas nao
espanquei”’ e sinbnimos que diariamente vejo no cotidiano de atendimentos e
entrevistas e que corroboram a definicdo aqui proposta, onde a violéncia fisica,
também chamada de abuso fisico:
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E compreendido como qualquer acdo, Unica ou repetida, ndo — acidental
(intencional), na qual o adulto usa de sua forca fisica para causar dor e
desconforto a crianca. A relacdo de forca baseia-se no pretenso pode
disciplinador do adulto e na desigualdade adulto-crianca. Esse tipo de abuso
assim com os demais tem progressdo ascendente, podendo evoluir de um
puxdo de orelha a um tapa, uso do cinto, cabo de vassoura, até atingir
queimaduras por cigarro ou ferro elétrico, choques elétricos, agua fervente, etc.
Os abusos fisicos podem deixar marcas, como hematomas, escoriacdes,
fraturas, queimaduras, e em alguns casos chegam a levar a criangca a morte.
Além de causar lesdes fisicas, essa forma de abuso & extremamente danosa
para a vitima do ponto de vista emocional, pois é acompanhada de abusos
emocionais, - a crianca agredida fisicamente é, na maioria das vezes,
depreciada e desrespeitada, por meio de agressoes verbais. (Azevedo, M.A. ;
Guerra, V.N.A., 1989).

Ainda sobre a violéncia fisica, que em nossa cultura € muito camuflada em
“‘palmadas”, “tapas”, “s6 bati nas pernas”, “bati, mas n&o espanquei’ e
sindbnimos que diariamente vejo no cotidiano de atendimentos e entrevistas e
que corroboram a definicdo aqui proposta, onde a violéncia fisica, também
chamada de abuso fisico:

E compreendido como qualquer acdo, Unica ou repetida, ndo —
acidental (intencional), na qual o adulto usa de sua forga fisica para
causar dor e desconforto a crianga. A relacdo de forca baseia-se no
pretenso pode disciplinador do adulto e na desigualdade adulto-
crianca. Esse tipo de abuso assim com os demais tem progressdo
ascendente, podendo evoluir de um puxao de orelha a um tapa, uso
do cinto, cabo de vassoura, até atingir queimaduras por cigarro ou
ferro elétrico, choques elétricos, agua fervente, etc. Os abusos fisicos
podem deixar marcas, como hematomas, escoria¢cbes, fraturas,
gueimaduras, e em alguns casos chegam a levar a crianca a morte.
Além de causar les0es fisicas, essa forma de abuso é extremamente
danosa para a vitima do ponto de vista emocional, pois é
acompanhada de abusos emocionais, - a crianca agredida
fisicamente é, na maioria das vezes, depreciada e desrespeitada, por
meio de agressdes verbais. (Azevedo, M.A. ; Guerra, V.N.A., 1989)

Dentro da presente proposta a proxima forma de Violéncia delineada sera a
Violéncia Psicologica, também chamada abuso emocional Caminha (2004,
p.24). “Abrange a rejeicdo, isolamento, depreciagdo, desrespeito,
discriminagédo, corrupcdo, punicdo ou cobrancas exageradas do adulto em
relagao a crianga ou adolescente.”

Ainda sobre a definicdo da Violéncia Psicolégica, segundo KOLLER (2001)
citado por Caminha (2004) “Sao atos de hostilidade e agressividade que podem
influenciar a auto-imagem e auto-estima da crianca ou do adolescente. Dessa
forma, compreende situacdes nas quais o adulto agride verbalmente a crianga
e nao reconhece o seu valor, bem como suas necessidades, ou seja, segundo
(AZEVEDO; GUERRA, 1989)‘...]afastando-as de experiéncias sociais
esperadas, impedindo-a de ter amigos e brincar, ndo estimulando seu
crescimento emocional e intelectual.”
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A violéncia psicolégica também chamada de agressdo emocional por
(BALLONE; ORTOLANI, 2008), as vezes tdo ou mais prejudicial que a fisica, €
caracterizada por rejeicdo, depreciagdo, discriminagcdo, humilhacao,
desrespeito e punicdes exageradas. Trata-se de uma agressao que nao deixa
marcas corporais visiveis, mas emocionalmente causa cicatrizes indeléveis
para toda a vida..

A definicdo do ultimo tipo de violéncia aqui elencada que serd pesquisada é a
Negligéncia, violéncia essa que se esconde atras da negacao e existéncia do
sujeito e definida por (AZEVEDO; GUERRA, 1989) “como toda omiss&do em
termos de cuidados basicos por parte do responsavel pela crianca ou pelo
adolescente. Inclui atitudes como privar a crianca de afeto, alimentos,
medicamentos e protecdo contra as incleméncias do meio ( frio e calor).”
Caminha (2004) aponta o abandono como uma das mais graves formas de
negligéncia, ocorrendo quando os pais bioldégicos ou adotivos declaram
publicamente, que ndo tém mais interesse na permanéncia da crianga ou do
adolescente em sua residéncia.

Dentro da presente proposta a proxima forma de Violéncia delineada sera a
Violéncia Psicolégica, também chamada abuso emocional Caminha (2004,
p.24). “Abrange a rejeicdo, isolamento, depreciagdo, desrespeito,
discriminacdo, corrupcdo, punicdo ou cobrancas exageradas do adulto em
relagdo a crianga ou adolescente.”

Ainda sobre a definicdo da Violéncia Psicolégica, segundo KOLLER (2001)
citado por Caminha (2004) “S&o atos de hostilidade e agressividade que podem
influenciar a auto-imagem e auto-estima da crianca ou do adolescente. Dessa
forma, compreende situacdes nas quais o adulto agride verbalmente a crianca
e nao reconhece o seu valor, bem como suas necessidades, ou seja, segundo
(AZEVEDO; GUERRA, 1989)...]afastando-as de experiéncias sociais
esperadas, impedindo-a de ter amigos e brincar, ndo estimulando seu
crescimento emocional e intelectual.”

A violéncia psicologica também chamada de agressdo emocional por
(BALLONE; ORTOLANI, 2008), as vezes tao ou mais prejudicial que a fisica, &
caracterizada por rejeicdo, depreciacdo, discriminacdo, humilhacao,
desrespeito e puni¢cdes exageradas. Trata-se de uma agressdo que nao deixa
marcas corporais visiveis, mas emocionalmente causa cicatrizes indeléveis
para toda a vida..

A definicdo do ultimo tipo de violéncia aqui elencada que sera pesquisada é a
Negligéncia, violéncia essa que se esconde atras da negacao e existéncia do
sujeito e definida por (AZEVEDO; GUERRA, 1989) “como toda omissao em
termos de cuidados basicos por parte do responsavel pela criangca ou pelo
adolescente. Inclui atitudes como privar a crianca de afeto, alimentos,
medicamentos e protecdo contra as incleméncias do meio ( frio e calor).”
Caminha (2004) aponta o abandono como uma das mais graves formas de
negligéncia, ocorrendo quando o0s pais bioldégicos ou adotivos declaram
publicamente, que ndo tém mais interesse na permanéncia da crian¢a ou do
adolescente em sua residéncia.

5. METODOLOGIA
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Para o desenvolvimento do presente projeto de pesquisa serdo implementadas
estratégias de investigacdo, como: levantamento de material bibliografico, de
carater qualitativo, referenciando-se a autores ja aqui descritos e demais
autores que possam aprofundar o conhecimento da tematica, elaboracédo e
aplicacdo de questionarios, entrevistas, seminarios e grupos de discussdes
acerca do tema pesquisado.

Opta-se pela pesquisa qualitativa, pois conforme afirma Minayo (2002, p. 21) “A
pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ou n&o deveria ser
quantificado.” Apesar de questionarios que serao formulados e aplicados esta
pesquisa ndo buscard a quantificacdo meramente desses dados e sim
qualifica-los em conformidade com as discussdes propostas pela literatura
pesquisada.

No segundo momento sera elaborado questionario para os professores das
escolas do municipio de Pedro Canéario — ES preencherem, sendo que o0s
mesmos conterdo perguntas acerca do tema pesquisado e elencado nos
objetivos especificos.

Iremos trabalhar com os conceitos de Violéncia Doméstica detalhada conforme
a segquir, inicialmente para a formulacdo dos questionarios a ser preparado
para a pesquisa com o0s professores.

Posteriormente, serdo analisadas as entrevistas e material coletado, por meio
de cruzamento que permitird identificar as questdes proponentes da presente
pesquisa. Todos os dados também serdo submetidos a andlise interpretativa.
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7. CRONOGRAMA

ATIVIDADES

1- Pesquisa bibliografica

2- Elaboracdo de questionario para ser aplicado nos professores

3- Aplicacao de questionario e entrevistas aos professores

4- Tabulacdo e interpretacdo dos dados dos questionarios

5- Realizacdo de seminario para devolutiva dos dados pesquisados sendo em
escolas de faixas etarias diferentes: Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e
Il

6- Escrita da dissertacao

7- Exame de qualificacdo

8 — Defesa da dissertacéo

REALIZACAO DAS ATIVIDADES

Marcar da maneira que achar prudente, os meses de realizacao da pesquisa,
isto é, a duracao das fases durante a investigacao cientifica.
2018

Atividade | Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez

1 X X X X X X X [ X X [ X X X

2 X [ X

3 X [ X X X

2019

Atividade | Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez

1 X X X X X X

2
3
4 X X
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O ENSINAR E O APRENDER VISTO COM OUTROS OLHOS: CAMINHOS
INDIRETOS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE CITOLOGIA PARA
ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS EM ESPACO NAO FORMAL DE ENSINO.

HELL, lara Belink
MANCINI, Karina Carvalho

2. Introducéo

Durante muito tempo a deficiéncia foi vista a partir do ponto de vista
organicista, de somente cuidado com o corpo, 0 que retirava do ser humano a
possibilidade de té-lo como sujeito semioético, cheio e formado por significados.
Desde o inicio da civilizacdo, a propria estrutura da sociedade limitou as
pessoas com deficiéncia, cultivando sentimentos atrelados a indiferenca,
tornando-se alvo de acfes impiedosas e atitudes preconceituosas,
marginalizando-as e privando-as de liberdade sem qualquer tipo de respeito,
atendimento e direitos. GIL (2000), enfatiza que:

Muitos consideram que a palavra ‘deficiente’ tem um
significado muito forte, carregado de valores morais,
contrapondo-se a ‘eficiente’. Levaria a supor que a pessoa
deficiente ndo é capaz; e, sendo assim, entdo é preguicosa,
incompetente e sem inteligéncia. A énfase recai no que falta,
na limitagao, no ‘defeito’, gerando sentimentos como desprezo,
indiferenca, chacota, piedade ou pena. Esses sentimentos, por
sua vez, provocam atitudes carregadas de paternalismo e de
assistencialismo, voltadas para uma pessoa considerada
incapaz de estudar, de se relacionar com os demais, de
trabalhar e de constituir familia.

O desconhecimento sobre as capacidades e possibilidades de
desenvolvimento da pessoa deficiente, por vezes, causa na sociedade uma
generalizagdo indevida, levando a possuir uma visdo biolégica ingénua e
limitada de deficiéncia, rotulando-as como “coitadas” e “incapazes”, ideias
estas errbneas, pois sdo pessoas totalmente capazes, tendo possibilidades de
progressao da aprendizagem. Deste modo, fica claro que a deficiéncia nédo é
um impedimento ao processo de aprendizagem, pelo contrario, ela somente
impde caminhos alternativos, tendo, como qualquer outra pessoa, capacidades
de desenvolvimento desde que sejam proporcionadas condi¢cdes adequadas.

Com o passar do tempo, houveram marcos determinantes para uma
Educacdo mais Inclusiva, dentre estes, temos a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos na qual preconiza em seu artigo 26° que “toda a pessoa tem
direito a educacao”, apontando que “a educacao deve visar a plena expansao
da personalidade humana [...]” (ONU, 1948). Além disso, promulgada pela
Presidéncia da Republica Brasileira em 2009, a Convengdo Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia fortaleceram o debate iniciado na década de
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1980 a respeito da inclusdo (ARAUJO e ANSELMO, 2013). Outro marco
importante foi a Declaragao de Salamanca, ocorrida na Espanha, em 1994 fruto
da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e
qualidade (UNESCO, 1994). Dois anos mais tarde, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), propondo a adequagédo das
escolas brasileiras afim de atender de forma satisfatoria a todas as criancas,
passando a ser foco as diferengas étnicas, culturais sociais ou de qualquer
ordem (BRASIL, LDB, 9394/96).
Diante do exposto, podemos perceber que, desde a década de 1990, o
Brasil vem aderindo e legitimando a educacdo inclusiva por meio da
promulgacao de leis e decretos e da assinatura de declaragdes internacionais.
Todavia, por mais que tenha se falado sobre inclusdo no Brasil, infelizmente
vive-se uma exclusao tanto escolar como social, pois apesar do longo caminho
percorrido, ainda estamos longe de alcancar, nesta area, a exceléncia que
tanto buscamos. Sobre a exclusdo escolar, o que seria uma educagéo inclusiva
de fato? Como saber se uma pratica pedagdgica é inclusiva? Sera que o0
ambiente educacional realmente garante o direito de todos a educacdo? Seré
qgue nés, como educadores, estamos realmente incluindo os alunos que
possuem deficiéncia? Serd que somente matricular um aluno com deficiéncia ja
Ihe garante um ambiente educacional inclusivo? Padilha (2007, p. 96-97) nos
faz refletir ainda mais ao apontar que:
[...] Juntar criancas em uma sala de aula ndo lhes garante
ensino, ndo lIhes garante escola cumprindo seu papel, ndo Ihes
garante aprendizagem e, portanto, ndo |hes garante
desenvolvimento. Deixar criangas e jovens deficientes ou
pobres sem escola, sem ensino, sem aprendizagem e
abandonados a prépria sorte € impedir de forma violenta, o
exercicio do direito que todos tém de participar dos bens
culturais produzidos pela humanidade. Tao violento é deixar
criangas e jovens sem escola quanto o é deixa-los sem comida,
sem casa, sem roupa, sem lazer, sem saude, sem afeto, sem
perspectiva de trabalho, sem seguranca, sem orientacdo, sem
cuidados. Igualmente violento € deixa-los na escola,
matriculados, com um lugar marcado na sala de aula, mas sem
aprender, sem 0 acesso a todos 0s instrumentos e estratégias
gue respondem as suas necessidades peculiares.

Para tanto, justifica-se o0 presente trabalho diante de constantes
inquietudes a respeito deste cenario de exclusdo social e escolar sobre a
pessoa com deficiéncia, pois apenas receber este aluno na sala de aula nao
significa estar incluindo-o. Assim, faz-se necessario que, verdadeiramente, este
aluno possa vir a ter condicbes efetivas de aprendizagem e de
desenvolvimento de suas potencialidades. Deste modo, a presente pesquisa,
visa favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem de alunos com deficiéncia,
mais especificamente a deficiéncia visual (cegos e baixa visdo) em um espaco
nao formal de ensino, por meio do desenvolvimento de caminhos indiretos de
aprendizagem em citologia, contetdo especifico e de fundamental importancia
na disciplina de ciéncia/biologia.

A respeito da aprendizagem da crianga com deficiéncia visual, Vygotsky
(1997, pag. 12) ressalta que a crianca cujo desenvolvimento é complicado pelo
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defeito ndo é simplesmente menos desenvolvida do que seus pares normais,
mas desenvolvida de um modo diferente. Deste modo, podemos compreender
que a crianga cega possui 0 mesmo potencial de aprendizagem de uma
vidente, porém o0s processos de aprendizagem se dara por outros caminhos.
Apesar de toda capacidade de aprendizado e de desenvolvimento que o aluno
deficiente visual possui, existem dificuldades a serem superadas durante o
processo de ensino e aprendizagem, pois de um modo geral, 0 acesso aos
conteudos educacionais sdo primordialmente visuais, evidenciando a grande
necessidade e a importancia de criar/possibilitar caminhos indiretos,
alternativos pela cultura, quando o caminho direto se torna impossibilitado.

Como aponta Delizoicov, Angotti e Pernambuco, (2002) por vezes, 0
livro didatico € o unico material de apoio do professor, trazendo figuras
bidimensionais, comumente descoloridas e distorcidas, o que faz com que o
aluno tenha que imaginar e esquematizar mentalmente essas estruturas,
podendo levar a construgcdo dos conceitos de forma errbnea. Para o aluno
deficiente visual, portanto, o processo de aprendizagem em citologia demanda
que sejam feitas adaptacdes, assim como outros conteldos especificos e
abstratos, pois o aluno quando privado do sentido da visdo, ou com baixa
acuidade visual, necessita de materiais palpaveis/concretos para formar a
imagem tatil e assim construir a representacdo mental do mesmao.

Assim, a constru¢cdo dos modelos faz com que os alunos se preocupem
com os detalhes intrinsecos, uma melhor forma de representa-lo e com isso
revisam o conteddo enquanto desenvolvem suas habilidades artisticas
(ORLANDO E COLABORADORES, 2009). Diante disso, a adaptacdo e/ou
criacdo de modelos didéticos tateis tridimensionais como caminhos indiretos de
aprendizagem torna-se, portanto, um importante recurso pedagogico, pois ao
tatea-los, o aluno consegue reconhecer as caracteristicas do objeto, revelando
0 maior numero de detalhes, reconhecimento de texturas, a consisténcia dos
materiais utilizados, presenca ou auséncia de componentes, reconhecer a
forma, o tamanho, o nimero e a posicao das estruturas celulares.

A criacdo de caminhos indiretos de aprendizagem, portanto, estimula de
modo muito mais intenso o aprendizado, contextualizando o aprendizado por
meio de significacdes e promovendo mudangas nas formas de se ensinar e de
aprender. Vaz e colaboradores (2012, p. 89) ainda evidenciam que 0 uso de
recursos didaticos torna-se essencial na apropriacdo de conceitos, e, em se
tratando de alunos com deficiéncia visual, € preciso que estes recursos estejam
adaptados as necessidades perceptuais; deste modo, o professor, precisa
elaborar estratégias pedagogicas as quais favorecam o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia visual, para que possam obter sucesso escolar, assim
como as criancas de visdo normal, sendo este um dos desafios da incluséo.

Assim sendo, 0 processo educacional inclusivo exige novos
posicionamentos que impliguem em num esforco de reestruturacdo e
atualizacdo e das condicdes que temos atualmente, ou seja, um ensino
atualizado que adeque suas acdes pedagdgicas a diversidade e as
especificidades dos alunos, de modo a garantir uma educacdo pautada em
critérios democraticos e inclusivos. Além disso, considerando que todo
aprendizado é mediado, o papel do professor torna-se determinante e
primordial, sendo imprescindivel que o0 mesmo passe a compreender a
dimensdo da deficiéncia, bem como suas especificidades, criando novas
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estratégias pedagodgicas que favorecam o desenvolvimento da aprendizagem
dentro do campo do simbdlico.

3. Objetivos:

Objetivo Geral

Analisar como materiais didaticos tateis adaptados para deficientes visuais
contribuem para o aprendizado de Citologia em um espago ndo formal de
ensino.

Objetivos especificos

a. Caracterizar o espaco nao formal de ensino, buscando compreender os
obstaculos enfrentados, qualidade do espaco fisico e recursos disponiveis
adaptados que a instituicdo possui para acolhimento e ensino dos alunos com
deficiéncia visual;

b. Compreender as especificidades do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual (cegueira e baixa visao);

C. Produzir de materiais didaticos tateis de células e organelas adaptados
para deficientes visuais;

d. Buscar caminhos indiretos que estimulem o aprendizado de Citologia
evidenciando as possibilidades que existem de progresséo da aprendizagem
de alunos que possuem deficiéncia visual,

4. Fundamentacgéo tedrica
A presente pesquisa tem como referencial tedrico os estudos da
perspectiva Histérico-cultural desenvolvidos por Lev Semenovich Vygotsky
(1896-1934). Sua teoria escrita no inicio o século XX, ainda hoje se mostra
atual, importante e necessaria para uma educacao de qualidade e inclusiva,
pois, ao propor a concepcgdo sécio psicoldgica, o autor rompe com a Visao
biologica ingénua de deficiéncia, apresentando-a ndo como limite e
incapacidade, mas que nela sdo dadas as possibilidades para a sua
superacdo, revelando concepcdes que vdo muito além das ideias
conservadoras impostas sobre deficiéncia do passado e que ainda
permanecem na atualidade.
Diferentemente de muitos pesquisadores anteriores que
estudavam a crianca deficiente, Vigotski concentrou sua
atencdo nas habilidades que tais criancas possuiam,
habilidades estas que poderiam formar a base para o
desenvolvimento de suas capacidades integrais. Interessava-
se mais por suas forcas do que por suas deficiéncias.
Consistente com seu modo global de estudo, rejeitava as
descricbes simplesmente quantitativas de tais criangcas, em
termos de tracos psicologicos unidimensionais refletidos nos
resultados dos testes. Em vez disso, preferia confiar nas
descricbes qualitativas da organizacdo especial de seus
comportamentos [...] (LURIA, 1998, p. 34).

TEMPOS INFINITOS: A EDUCAGCAO ENTRE O PASSADO E O 145
PRESENTE



Vygotsky (1997) define a defectologia como o ramo do conhecimento
gue aborda os aspectos do desenvolvimento qualitativo de criancas, na época
denominadas de “anormais”. Estudos estes interessantes e proficuos focados
nos processos de desenvolvimento da crianca com deficiéncia, que nos
possibilita continuarmos a pensar nas relagdes entre aprendizagem e
desenvolvimento.

Deste modo, Vygotsky tem seus estudos sobre a defectologia pautados
sobre sua tese geral, ou seja, sobre a ideia de que todos ndés somos sujeitos
histéricos e formados culturalmente. Sua perspectiva perpassa a ideia das
deficiéncias em si, respaldada nas especificidades de casa um, ou seja, em
sua microgénese. Portanto, sua tese ndo é centrada na deficiéncia, e sim nas
possibilidades de aprendizagem que compensam o nucleo duro da deficiéncia.
A inclusé@o escolar de criancas com deficiéncia para Vygotsky portanto é um
processo em que se da por meio do pensamento social.

[..] o desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto e, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca. [...] O
crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos
meios sociais do pensamento, isto e, da linguagem
(VYGOTSKY, 2008, pag. 62-63).

Vygotsky (1997) afirma que a pessoa cega por meio dos sentidos
remanescentes, recebe informacdes e as organiza por meio da linguagem.
Portanto, para o autor “a cegueira, ao criar uma configuragdo da personalidade
nova e peculiar, d4 origem a novas forcas, modifica as direcbes normais das
fungdes, reestrutura e forma a psique do homem de modo criativo e organico”
(VYGOTSKY, 1997, p. 993). Nessa direcdo, demonstra que a cegueira ndo
deve ser considerada um problema somente, mas também como uma fonte de
manifestacdo das capacidades. Deste modo, seus estudos demonstram que 0
defeito cria estimulos para elaborar a compensacao, que ndo necessariamente
pretende completar ou sanar o defeito, mas superar as dificuldades criadas
pelo mesmo.

Em véarios momentos de sua obra, Vygotsky demonstrou que existem
peculiaridades no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia na qual requer
um olhar cuidadoso, evidenciando que o educar deve estar centrado no
humano e ndo na patologia, propiciando assim condicfes favoraveis de
aprendizado. Logo, a deficiéncia ndo é um problema do sujeito que a possui,
mas sim um problema de todos nds, onde precisamos trabalhar para que ela
seja vencida socialmente, pois: “[...] decididamente todas as particularidades
psicologicas da crianga com defeito tem como base ndo o nucleo bioldgico,
mas sim o social” (VYGOTSKY, 1997, p. ii). Portanto, estd nas nossas maos
(pais, professores, escola, comunidade) mobilizar praticas compensatoérias para
trabalhar com estas criancas e com estes jovens.

4. Metodologia de Estudo

O presente estudo trata-se de uma pesquisa participante quanto aos
seus procedimentos, buscando privilegiar a interacdo entre pesquisador e
sujeitos investigados. Quanto a sua abordagem, a mesma caracteriza-se como
qualitativa, por ser essencial a priorizacdo dos processos buscando
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aprofundamento em questdes subjetivas do fendmeno. Marconi e Lakatos
(2011) descrevem gue o método qualitativo se diferencia do quantitativo ndo
somente pela auséncia de instrumentos estatisticos, mas também pela forma
como que € realizada a coleta e analise dos dados. A metodologia qualitativa
preocupa-se em interpretar e analisar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano. Além do mais, fornece uma analise
mais detalhada sobre as investigacdes, atitudes, habitos, tendéncias de
comportamento, entre outros.

Possui carater exploratério pois, segundo Lakatos e Marconi (2005, p.
190) sua finalidade é “aumentar a familiaridade do pesquisador com um
ambiente, fato ou fenbmeno, para a realizacdo de uma pesquisa futura mais
precisa ou modificar e clarificar conceitos”. A pesquisa sera desenvolvida fora
do espaco escolar, em ambiente ndo formal de ensino, local este onde possa
ocorrer uma acao educativa que venha a contribuir para uma educacdo mais
ampla, acessivel e democrética, demonstrando que ensino e a aprendizagem
vao além dos muros da escola. Como afirma Steffani (2011, p 200), o conceito
escola se expande muito além dos muros escolares, incluindo todas as
relacbes pessoais e coletivas, que incorporam tanto o ensino formal quanto o
ensino nao formal.

Fases da pesquisa

A primeira fase da pesquisa se dara na selecao deste espac¢o nao formal
de ensino no qual tenha por objetivo dar apoio as escolas (ambientes formais
de ensino) oferecendo uma complementacdo pedagdgica para alunos
deficientes visuais. Na segunda fase, serdo realizadas entrevistas com o
responsavel pela coordenacdo deste espaco ndo formal de ensino e com 0s
professores, afim de fazer a caracterizacdo deste ambiente, buscando
compreender os obstaculos enfrentados, qualidade do espaco fisico e recursos
disponiveis adaptados que a instituicdo possui para acolhimento e ensino dos
alunos com deficiéncia visual. Também serdo realizadas entrevistas com 0s
alunos deficientes visuais (cegueira ou baixa visdo) que frequentam este
ambiente, afim de delimitar quem serdo os sujeitos da pesquisa. Os alunos
entrevistados serdo aqueles que estédo frequentando a escola (ambiente formal
de ensino) entre o 8° do ensino médio e 1° ano do ensino médio, por serem
alunos que iniciardo os estudos sobre citologia ou que ja tiveram um primeiro
contato com o conteudo.

Apdés a selecdo do ambiente e os sujeitos da pesquisa, se iniciara a
terceira fase da pesquisa, na qual consiste em acompanhar, por um mes, estes
alunos, afim de compreender mais a fundo as especificidades do processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual. Esta
imersao na realidade fara com que possa ser tragado de modo muito mais claro
e objetivo quais os melhores caminhos indiretos de aprendizagem pensadas de
forma a contemplar as peculiaridades para cada aluno em suas especificidades
por meio de vias alternativas.

Na quinta fase, serdo produzidos diversos recursos didaticos adaptados
com base nas especificidades de cada aluno, com o objetivo de facilitar a
formacdo de uma imagem tatil/concreta, para que assim os alunos possam
construir a representacdo mental do mesmo, facilitando o reconhecimento da
forma, o tamanho, o nimero e a posi¢cdo das estruturas celulares. Serdo
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trabalhados com os alunos, na sexta fase da pesquisa todos os materiais
produzidos/adaptados, afim de compreender de que forma estes recursos
favorecem o processo de ensino e aprendizagem em citologia de alunos com
deficiéncia visual. Todos os materiais produzidos serdo doados para o local em
que a pesquisa sera desenvolvida, afim de perpetuar este trabalho
desenvolvido e assim auxiliar mais jovens deficientes visuais em seu processo
de aprendizagem.

Na sétima fase, para uma melhor avaliacdo do processo de construcao
de aprendizagem dos alunos, ao final da aplicacdo dos materiais, sera
realizada uma nova entrevista com os alunos e com o0s professores para uma
melhor compreensdo dos processos, Oou seja, as aprendizagens que 0s
recursos desenvolvidos promoveram bem como as dificuldades que ndo foram
supridas. Na oitava e Ultima fase, temos a andlise dos dados, sendo os
procedimentos utilizados para o0 mesmo serdo: observacdes, conversas
(narrativas), documentos, entrevistas e anotac6es em diario de campo. Durante
a andlise dos dados, a cada atividade desenvolvida, serd analisada a
progresséo de aprendizagem do aluno de forma individual, por mais que as
atividades sejam realizadas em conjunto. A analise, portanto, dara prioridade
aos processos, ou seja, quais atividades/ recursos estimularam de uma melhor
forma a construcdo da aprendizagem, bem como e as barreiras encontradas
que dificultam seu desenvolvimento/ aprendizagem.
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AFETIVIDADE E INCLUSAO DE CRIANCAS CEGAS: UMA ANALISE DAS
CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES
Leida Raasch

Rita de Cassia Cristofoleti
2. Introducgéo
O ser humano desde o nascimento possui hecessidade de atencéo, carinho e
afeto, considerando que é na infancia que comecam a se formar os padrdes de
comportamento que, por sua vez, Sd0 essenciais para o desenvolvimento de
sua autonomia e autoestima. E nosso papel enquanto educadores oferecer
oportunidades para que toda crianca tenha condi¢cdes de evoluir, por meio da
socializacdo e da compreensao e cumprimento de regras e limites. A atencéo,
o carinho e o afeto sé@o essenciais para que o desenvolvimento fisico, psiquico
e cognitivo aconteca, bem como, para a construcdo da identidade do individuo,
como afirma Bruno (2006, p. 23),

A construgéo da identidade depende da qualidade da relagéo,
interacdo e comunicagdo que a crianga com deficiéncia visual
terd com o adulto e com as criangas de sua idade no grupo. [...]
lidar com as diferencas no cotidiano, das atitudes éticas, da
forma como séo tratadas, da tolerancia, paciéncia e forma de
expressao do educador € que as criangas vao formando suas
proprias noc¢des, conceitos, representacdes e praticas sociais.

Em se tratando de afetividade como fator de incluséo, varios estudos tém sido
realizados, principalmente a partir da década de 80 do século XX, com um
olhar voltado para a dimensdo afetiva do comportamento humano. Tem-se
priorizado uma abordagem enfatizando as interacfes sociais, destacando-se o
papel determinante do outro no desenvolvimento e na constituicdo do individuo.

A Declaracado Universal dos Direitos Humanos (1948) preconiza em seu artigo
26 que “toda a pessoa tem direito a educacao”, além de apontar que “a
educacado deve visar a plena expansao da personalidade humana [...]” (ONU,
1948). Assim se pensou uma sociedade e uma educacdo em que todos os
individuos, independentemente de suas caracteristicas fisicas, sociais e
intelectuais, tivessem seus direitos garantidos e um tratamento igualitario,
solidario e inclusivo.

A “Convengado Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” promulgada
pela Presidéncia da Republica Brasileira em 2009, fortaleceu o debate iniciado
na década de 1980 a respeito da inclusdo (ARAUJO e ANSELMO, 2013).
Neste documento os Estados tém o compromisso, em sintese, de garantir que
as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia [...] possam ter acesso ao ensino primario e
secundario inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigoes [...],
sejam feitas adaptagbes de acordo com as necessidades individuais]...],
recebam apoio necessario, com vistas a facilitar sua efetiva educacéao.
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E fato que na educacdo, encontram-se politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento de acfes inclusivas apesar das barreiras impostas por uma
sociedade capitalista marcadamente excludente que silenciosamente, exclui e
segrega pessoas que se identificam contrarias as normas impostas. Sao os
denominados “minorias”, e entre eles estdo as pessoas com deficiéncia. E,
diante desta realidade, percebe-se que ainda ha muito a se fazer, muitas acdes
estdo somente nas intencionalidades das proposi¢oes legais.

A escola, por sua vez, entendendo que todos os sujeitos sdo fundamentais
para o processo educativo e que contribuem significativamente para a
transformacao social por meio da igualdade e da equidade, deve considerar e
respeitar os educandos em suas diversidades, garantindo o direito a educacao,
ao lazer, ao trabalho, a cidadania.

Apresenta-se, assim, a motivacdo para a realizacdo desta investigacao sobre
as concepcOes e praticas docentes em relacdo a afetividade e a inclusdo de
criangas com cegueira nas escolas regulares. Portanto, este estudo tem como
questbes norteadoras: De que forma a afetividade pode vir a contribuir na
aprendizagem do aluno no processo inclusivo e como as praticas educativas
dos professores estdo relacionadas ao aspecto afetivo? Como favorecer o
desenvolvimento do aspecto socio afetivo no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos com cegueira na Educacao Basica?

Diante do exposto, entendemos que o estudo do tema € relevante no sentido
de corroborar com as prerrogativas legais quanto aos direitos da pessoa com
deficiéncia em ter acesso a um ensino de qualidade sugerindo possibilidades
de melhoria dos processos de ensino aprendizagem.

3. Objetivos

3.1 Objetivo Geral

Compreender a importéancia da afetividade nos processos de ensino e
aprendizagem em uma escola da rede publica do municipio de Sdo Gabriel da
Palha - ES investigando os saberes docentes que atravessam as praticas
pedagogicas existentes no cotidiano escolar com alunos com cegueira.

3.2 Objetivos especificos

- Buscar indicios através da pesquisa de campo referente a presenga/auséncia
da afetividade nas préticas educativas inclusivas realizadas pelos professores
em uma escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica do
municipio de S&o Gabriel da Palha no estado do Espirito Santo;

- Investigar os sentidos atribuidos a afetividade na perspectiva dos docentes e
discentes, visando contribuir para a praxis educacional inclusiva dos
educandos com cegueira nas escolas regulares.
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4. Fundamentacéo teorica

Para refletir e analisar a inclusdo social e educacional, se faz necessario,
primeiramente revisitar conceitos, concep¢des e praticas pedagogicas, como
afirma Mantoan (2004), para que a educacao inclusiva tenha éxito, necessita
dentre outros, de um professor aberto as diferencas, a diversidade e disposto a
distanciar-se de velhos habitos oriundos do conceito de ensinar da mesma
maneira para que todos aprendam da mesma forma.

Diante do desconforto e de constantes inquietudes oriundos deste cenario,
buscamos pensar possibilidades pedagdgicas que favorecam o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia visual de maneira
gue possa construir-se enquanto sujeito autbnomo na sociedade.

Educar a todos com qualidade e equidade € uma tarefa que ainda se apresenta
como um terreno “pantanoso” entre os professores, principalmente no que se
refere & inclusdo de criancas com deficiéncias em salas regulares de ensino,
pois ha ainda muita nebulosidade e incertezas nas concepc¢fes tedricas e
possibilidades de praticas de ensino.

Nestes termos pretendemos elucidar algumas possibilidades do fazer
pedagogico sob os aportes tedricos da abordagem Historico-Cultural de
Vygotsky, segundo a qual o psiquismo humano se constitui socialmente,
trazendo em si os tracos da cultura na qual o homem esta inserido,
fundamentando, desta maneira, uma concepcéao de educacao inclusiva.

O estudo da abordagem histérico-cultural, caracterizada pelos determinantes
culturais, historicos e sociais da condicdo humana, tem possibilitado uma nova
leitura das dimensd@es afetiva e cognitiva no ser humano, onde o pensamento e
sentimento se fundem. Refletir sobre como se d& a inclusdo escolar e,
consequentemente, social de alunos com deficiéncia visual € buscar
compreender como essas criangas vem se constituindo socialmente enquanto
sujeitos no decorrer do seu processo de escolarizagao.

Em se considerando o contexto educacional, a crenca de que a aprendizagem
€ social, mediada por elementos culturais, produz um novo olhar para as
praticas pedagogicas. Ndo mais somente se considera "o que ensinar”, mas
também o "como ensinar'. Os estudos de Vygotsky serdo o suporte para
entendermos como se d& a construgdo do conhecimento, a partir da linguagem
dentro de uma perspectiva sécio historica, dialética e sociointeracionista.
Partiremos do conceito de mediacdo (VYGOTSKY, 1998), pois segundo o
autor, todo aprendizado é mediado, e isso torna o papel do ensino e do
professor mais ativo, ele atua como mediador entre o aluno, os conhecimentos
que este possui e 0 mundo. E na relacdo aluno-professor e aluno-aluno que se
produz conhecimento.

TEMPOS INFINITOS: A EDUCAGCAO ENTRE O PASSADO E O 153
PRESENTE



Em véarios momentos de sua obra, Vygotsky demonstra grande interesse em
entender como ocorre 0 processo de aprendizagem do ser humano com
deficiéncia. Dentre os conceitos da teoria de Vygotsky que consideramos
essenciais para compreendermos como se da o processo de aprendizagem de
uma crianga com deficiéncia visual, destacamos: A relagdo do individuo com a
sociedade, a Origem Cultural das Funcdes Psiquicas e a Mediacédo na Relacéo
do Homem com o Mundo. A seguir desenvolveremos algumas questdes sobre
a mediacdo na aprendizagem.

A aprendizagem de uma crianga com deficiéncia visual segundo Vygotsky
(1997), deve estar compreendida sob a concepcao qualitativa, com tratamento
positivo em relagédo ao deficiente, e ndo quantificar as faltas decorrentes da
debilidade, como também ndo se deve pensar e praticar uma pedagogia
menor, onde 0s objetivos, metodologia e demais aspectos do planejamento
educacional sdo alinhados “por baixo”, quando se considera a auséncia de
certa habilidade ou capacidade como redutora da potencialidade de
aprendizagem da crianca. Esta questao esta posta quando afirma,

Solo con la idea de la peculiaridad cualitativa (no agotada por
las variaciones cuantitativas de algunos elementos) de los
fendbmenos y procesos que estudia la defectologia, esta
adquiere por primera vez una base metodoldgica firme, ya que
ninguna teoria es posible si parte exclusivamente de premisas
negativas, asi como no es posible practica educativa alguna
construida sobre la base de principios y definiciones puramente
negativos. (VYGOTSKY, 1997, p. 13)

Desta maneira, a tese central de Vygotsky trata de que a deficiéncia cria
estimulos para elaborar a compensacao, portanto, o planejamento educacional
ndo devera pautar-se nas limitacbes ocasionadas pelo defeito, mas que este
seja o0 ponto de partida e o incentivo para a aprendizagem

La tesis central de la defectologia actual es la siguiente: todo
defecto crea los estimulos para elaborar una compensacion.
Por ello el estudio dinamico del nifio deficiente no puede
limitarse a determinarse el nivel y la gravedad de la
insuficiencia, sino que incluye obligatoriamente la
consideracion de los procesos compensatorios, es decir,
sustitutivos, sobreestructurados y niveladores, en el desarrollo
y la conducta del nifo. [...] ElI defecto se convierte, por
consiguiente, en punto de partida y principal fuerza motriz del
desarrollo psiquico de la personalidad. (VYGOTSKY, 1997, p.
14-15)

Partindo deste pressuposto constroi-se todo o processo de compensacao, que
pode ter éxito e em medidas diferentes em razdo da gravidade do defeito,
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como também devemos entender que a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca cega terdo alguns limites.

Considerando que todo aprendizado € necessariamente mediado, isso torna o
papel do ensino e do professor primordial e determinante, o primeiro contato da
crianga com novas atividades, habilidades ou informacbes deve ter a
participacdo de um adulto. Dimensionar a inclusdo escolar de criancas com
deficiéncia em Vygotsky é considerar que este processo se da por meio do
pensamento social,

[..] o desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca. [...] O
crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos
meios sociais do pensamento, isto é, da linguagem.
(VYGOTSKY, 2008, p. 62-63)

A mediacdo entre seres humanos e o0 mundo € realizada por meio de técnicas
e signos, a linguagem é um signo mediador por exceléncia, por isso Vygotsky a
confere um papel de destaque no processo de pensamento. Para Vygotsky, &
através dos signos que o sujeito tem a possibilidade do acesso aos conceitos e
a interacdo com o0s mais variados significados sociais, o fundamenta a
passagem do ser biolégico para o ser social, construindo desta maneira as
estruturas mentais complexas.

Segundo Vygotsky, apenas as funcbes psicologicas elementares se
caracterizam como reflexos. Os processos psicolégicos mais complexos - ou
funcbes psicologicas superiores, que diferenciam os humanos dos outros
animais - s6 se formam e se desenvolvem pelo aprendizado. Afirma que a
crianca nasce apenas com as funcdes psicologicas elementares e a partir do
aprendizado da cultura, estas funcdes transformam-se em funcées psicologicas
superiores, sendo estas o controle consciente do comportamento e a acéo
intencional, "uma crianca nasce com as condi¢des biolégicas de falar, mas s6
desenvolvera a fala se aprender com os mais velhos da comunidade”. (REGO,
2014, p.71).

A escola € o locus deliberado e que tem por objetivo e funcdo proporcionar
condicbes de acesso aos conhecimentos sistematizados pela sociedade a
todos os alunos, sejam com deficiéncias ou ndo. Desta maneira, o trabalho
pedagdgico deve estar associado a capacidade de avancos no
desenvolvimento da crianga, valorizando o desenvolvimento potencial e a zona
de desenvolvimento proximal. O ensino, para Vygotsky, deve se antecipar ao
que o aluno ainda ndo sabe nem é capaz de aprender sozinho, porque,

considera-se que o aprendizado antecede o desenvolvimento.
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O conceito de zona de desenvolvimento proximal elucida que o professor no
processo de ensino deve estimular a crianga a atingir um nivel de compreensao
e habilidade que a mesma ainda nao domina completamente, incentivando-a
na construcdo de novos conhecimentos. Diante deste pressuposto ha que se
pensar e desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz de educar a
todas, ndo uma pedagogia que diminua a expectativa e as oportunidades de
aprendizagem do aluno cego, mas uma pedagogia que possa auxilia-lo a
superar as dificuldades impostas pela deficiéncia visual em uma sociedade
extremamente visual.

Atrelada ao processo de mediacdo pedagdgica, temos a afetividade.
Entendemos, por afetividade, segundo o dicionario Aurélio um conjunto de
fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos
e paixdes, acompanhados da impressdo de dor ou prazer, de satisfacdo ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza. Ao considerarmos
este significado de afetividade e ao relacionarmos aos processos educativos,
acreditamos que a mesma influencia decisivamente a percepcao, a memaria, o
pensamento, a vontade e as acdes, sendo um componente essencial da
harmonia e do equilibrio da personalidade humana. Como afirma Tassoni
(2000),

A afetividade, por sua vez tem uma concepg¢do mais ampla,
envolvendo uma gama maior de manifestacdes, englobando
sentimentos (origem psicoldgica) e emocdes (origem bioldgica).
A afetividade corresponde a um periodo tardio na evolugéo da
crianga quando surgem os elementos simbdlicos. (TASSONI,
2000, p. 6)

Corroborando com a proposicdo anterior, a afetividade tem um papel
importantissimo no desenvolvimento intelectual, principalmente quando coloca
em xeque a visdo dualista do ser humano,

A tradicional visdo dualista do Homem enquanto corpo/mente,
matéria/espirito, afeto/cognicédo, que tem permeado a trajetoria
do pensamento e do conhecimento humano hd muitos séculos,
tem se manifestado em estudos sobre o comportamento a
partir de uma visdo cindida entre racional e emocional,
pressupondo-se, geralmente, que o primeiro deveria dominar o
segundo, impedindo uma compreensdo da totalidade do ser
humano. (LEITE; TASSONI, 2006, p. 01)

Para pensarmos a importancia da afetividade na aprendizagem Wallon (1989),
atribui, em sua teoria, grande importancia a emocdo e a afetividade, para a
consolidacédo deste desenvolvimento, elabora conceitos a partir do ato motor,
da afetividade e da inteligéncia. Em se tratando de afetividade nas praticas
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pedagdgicas, utilizaremos os estudos de Leite (2012) e Leite e Tassoni (2016)
para subsidiar a pesquisa, pois defendem que a afetividade esta presente em
todas as atitudes do professor, produzindo impactos positivos ou negativos na
subjetividade dos alunos (LEITE, 2012). A qualidade da mediacdo pedagdgica
é fator determinante na qualidade dos vinculos que se estabelecerdo entre os
alunos/conteudos escolares/conhecimento.

5. Metodologia

Para apreender as relacbes produzidas na sala de aula sobre as praticas
educativas relacionadas aos processos de ensino dos professores e de
aprendizado dos alunos com cegueira, irei me apoiar nos principios da
abordagem historico-cultural dos processos de desenvolvimento humano
postulados por Vygotsky (1998), segundo o0s quais as origens e as
explicacdes do funcionamento psicolégico do homem devem ser buscadas
nas interacdes sociais, na medida em que, vivendo as relacbes sociais 0S
sujeitos vao se constituindo como pessoas singulares através do processo de
internalizacao das formas culturais de ser, agir e pensar, bem como WALLON
(1989), pois, considera que a afetividade ndo é apenas uma das dimensfes da
pessoa ela é também uma fase do desenvolvimento. Estes autores trazem para
o trabalho um embasamento tedrico na medida em que dialogam com os
objetivos elencados para o estudo.

Serdo acompanhadas semanalmente as praticas educativas das professoras
regentes e também da professora da sala de recursos de uma escola de ensino
fundamental de S&o Gabriel da Palha - ES. Pretende-se acompanhar o
trabalho pedagdgico realizado na sala de aula regular com aproximadamente
04 professores, mais 0 professor da sala de recursos que juntamente com o
aluno cego serao os sujeitos da pesquisa.

Os procedimentos utilizados para a obtencédo dos dados serdo a observacéo
das praticas educativas e das relagdes de ensino realizadas na sala de aula e
anotacdes das observacdes em diario de campo. Nos registros do diario de
campo irei dirigir a atencdo para gestos, falas e producdo grafica de
professoras e criangcas buscando nelas apreender como esses sujeitos
participam das relacdes de ensino e quais 0s sentidos que sédo produzidos na
relacdo de aprendizagem com base nas questfes da afetividade. Espera-se
com esta pesquisa contribuir para o aprimoramento dos processos e relacdes
gue se estabelecem em uma sala de aula entre os alunos com cegueira e 0s
profissionais da educacédo no que diz respeito a compreensao dos processos
gue envolvem o ensinar e o aprender destes alunos, assim como, a reflexado
sobre o trabalho com a diversidade e a singularizacdo dos processos de
subjetivagdo humana.
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7. Cronograma

Periodo: 2018 / 2019

2018/01 2018/02 2019/01
Atividade
F| M J|A|S|O|N|D M| A J
Estudos exploratérios X
Elaboracdo do projeto e
discuss&o com Orientador X | X
Levantamento bibliografico
e selegdo do material X XXX XXX XX X
Elaboracdo dos
instrumentos para coleta de X
dados
Avaliacédo do projeto,
instrumentos e X | XX
reformulagéo
Pesquisa de campo:
Observagdo das préticas X | X | X X | X
educativas na escola
Andlise e tabulacdo dos % | x
dados
Interpretacdo dos dados e
redacdo do relatério de X | X
qualificacao
Revis&o e Qualificacéo X
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APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: APLICACAO E
AVALIACAO DESSA METODOLOGIA PARA O ENSINO DE
TERMOQUIMICA.

CARLETTO, Bianca Mendes:

MENDES, Ana Nery Furlan:
2. INTRODUCAO

A quimica é uma ciéncia que estuda as modificacbes dos elementos que
encontramos na natureza e as suas caracteristicas. Ela ainda apresenta fortes
relacdes com as atividades desenvolvidas pelo ser humano, pois desempenha
nelas papel de grande importancia, ja que sem a quimica, a humanidade nao
teria atingido o atual estagio cientifico e tecnolégico. Sem a quimica o homem
também n&o poderia desenvolver os medicamentos para as doencas antes
tratadas como incuraveis, ndo poderia tornar a 4gua do mar potavel, enfim,
grande € a importancia que a quimica tem em nossas vidas. Sendo assim, a
quimica esta presente em todas as coisas que podemos visualizar e em todos
os lugares. Tudo em nosso planeta é formado por substancias, particulas e
elementos quimicos, sendo assim “a quimica estuda os materiais, suas
propriedades, suas transformagdes” (MATEUS, 2008, p. 11).

De acordo com varios pesquisadores da area de ensino de Ciéncias, nos dias
de hoje, o objetivo maior ndo € apenas ensinar quimica, mas alfabetizar
cientificamente o aluno, formando cidadaos reflexivos que percebam o alcance
e a importancia dessa disciplina e que sejam capazes de construir o
aprendizado, estendendo-o para além da sala de aula (BERGAMO; CIRINO,
2012).

Para Leal e colaboradores (2013), o ensino de quimica utilizado nas escolas
ainda €, em muitos momentos, invariavelmente mecéanico e desatualizado. A
metodologia tradicional usada por alguns docentes caracteriza-se por aulas
puramente expositivas sem a interacdo efetiva do discente, tornando-a
exaustiva e transformando os alunos em meros espectadores do processo de
ensino-aprendizagem.

Como foi exposto, no ensino de Quimica, atualmente, obstaculos devem ser
enfrentados para promover uma aprendizagem significativa aos alunos. O uso
de metodologias alternativas é uma forma de tornar este ensino mais atrativo e
eficaz. Portanto, neste trabalho pretende-se aplicar uma Metodologia Ativa, a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), no ensino do conteudo de
termoquimica.

Com base em uma observacéao realizada durante o estagio supervisionado da
minha graduacdo de quimica (licenciatura) na Universidade Federal do Espirito
Santo campos Sao Mateus, percebi que os alunos apresentam grandes
dificuldades em compreender os conteudos de quimica, como a termoquimica.
Este conteddo é realmente amplo e as vezes se confunde com a
Termodinamica Quimica, onde esta contida a Termoquimica. Segundo Souza
(2007) suas pesquisas bibliograficas apontam, que os alunos tém dificuldades
em relacdo a aprendizagem do conceito de energia e seus correlatos ou, ainda,
as dificuldades quanto a aprendizagem de um grande numero de conceitos
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abstratos como calor, energia, temperatura e energia de ligagdo. Assim, de

acordo com a unidade curricular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Nesta unidade, o foco € dado aos aspectos energéticos
implicados nas transformacbes quimicas, enfatizando os
processos de geracdo, de armazenamento e de transporte de
energia e suas consequéncias para a vida e o ambiente.

(BRASIL, 2016, p. 595)

Para isso, foi escolhido como metodologia de intervengdo a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), que se consolida como uma proposta
inovadora, sendo uma das alternativas as formas tradicionais de ensinar. E
uma metodologia cujo foco é a participacdo ativa do aluno, por meio de
resolucdo de um determinado problema, fazendo com que esse aluno
desenvolva habilidades e competéncias, com o0 objetivo de construir um
conhecimento (BRUFREM; SAKAKIMA, 2003).

Portanto, a finalidade aqui é além de apresentar um método alternativo socio
interacionista de ensinar, no caso a ABP, mostrar também que se pode levar 0os
alunos a compreenderem o conteldo de termoquimica, da disciplina de
quimica, de maneira satisfatoria, atraente e prazerosa, e possam assim
perceber a relacdo entre essas concepg¢des e 0s conceitos cientificos de
mesmo nome, reduzindo ou até mesmo eliminando a desmotivacdo em
aprender o contetdo proposto nas aulas.

3. OBJETIVOS
3.1. Geral

Compreender quais as dificuldades e os desafios na utilizacdo da metodologia
da Aprendizagem Baseada em Problemas no ensino de quimica, em especifico
para o conteudo de Termoquimica na educacao basica.

3.2. Especificos

« ldentificar as reais dificuldades dos alunos com relacdo ao aprendizado do
contetdo de termoquimica;

e Produzir e validar um material multidisciplinar envolvendo energia e suas
transformacdes e aplicacbes no cotidiano, para servir como observacao
para aplicacdo da metodologia da ABP;

» Aplicar a metodologia da ABP;

o Coletar e analisar os resultados obtidos, visando observar quais sao 0s
principais desafios e dificuldades que a utilizacdo da ABP pode
proporcionar.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para Silva (2011) a “Quimica € uma ciéncia vital para a melhoria da qualidade
de vida do ser humano”. Relata ainda que a quimica é considerada pelos
alunos como uma das disciplinas ministradas mais dificeis e complicadas para
estudar, tanto no ensino fundamental como no ensino médio. Ainda de acordo
Silva (2011), os alunos relatam a necessidade de memorizar férmulas, além de
propriedades e equacfes quimicas, fazendo com que as aulas se tornem
cansativas podendo deixar lacunas no processo de Aprendizagem. Os
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conteudos aprendidos devem ser instrumento de cidadania e de competéncia
social, para que os alunos possam viver e sobreviver circulando com
desenvoltura nesta nossa sociedade cientifico-tecnolégica cada dia mais
exigente em conhecimento.

Por isso, na busca por tentar mudar e por melhorar o Ensino de Quimica,
acredita-se que professores devam se reunir cada vez mais, com o intuito de
discutir os problemas enfrentados no ensino e suas possiveis solucdes.
Contudo, a escolha de uma boa metodologia influencia na aprendizagem dos
alunos, visto que o método constitui o elemento sistematizador e unificador do
processo de ensino, determinando assim o tipo de relacdo estabelecida entre o
docente e o discente. Com isso, surge a necessidade de tentar melhorar,
aperfeicoar a metodologia de ensino aplicada nas escolas com o intuito de
facilitar o ensino-aprendizagem. Sabe-se que a metodologia geralmente
aplicada nas escolas tem a caracteristica do método tradicional ou da escola
bancaria conforme caracterizada por Paulo Freire na obra Pedagogia do
Oprimido (LOPES et al., 2011).

Com relagcdo ao ensino de modo contextualizado com metodologias
diferenciadas, ha documentos oficiais que norteiam esta pratica como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que € um documento, fruto de amplo
processo de debate e negociacdo com diferentes autores do campo
educacional e com a sociedade brasileira em geral, que apresenta os Direitos e
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que devem orientar a
elaboracao de curriculos para as diferentes etapas de escolarizacéo. (BRASIL,
2016)

Para a organizacdo do ensino de quimica foram propostas 6 Unidades
Curriculares, a partir da BNCC, que sdao 6 unidades de conhecimento que
remetem aos grandes temas da quimica, e essas tomam como referéncia
quatro eixos formativos que estruturam a aprendizagem, que Ssao:
Conhecimento Conceitual (CC); Contextualizacdo Social, Cultural e Historica
(CSCH); Processos e Préticas Investigativas (PPI) e Linguagem das Ciéncias
(LC).

Tendo isso em vista, a proposta desse projeto € trabalhar, dentro da Unidade
Curricular 4, que envolve Energia nas transformacdes quimicas: Produzindo,
Armazenando e Transportando Energia pelo Planeta.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ao tratar dos instrumentos
utilizados em comum pelas varias ciéncias, esclarecem sobre a questdo da
energia,

“‘Na Biologia e na Quimica, as energias nao sao menos
importantes e nem menos variadas em suas designagdes e, no
fundo, se trata da mesma energia da Fisica. Nas reacdes
quimicas em geral e na fotossintese em particular, a energia
tem o mesmo sentido utilizado na Fisica, mas raramente se da
um tratamento unificado que permita ao aluno compor para si
mesmo um aprendizado coerente. ” (BRASIL, p.29)
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Segundo Oliveira (2008), contextualizar possui uma compreensdo muito maior
do que se imagina, vai muito mais além que, simplesmente, tomar como
exemplo um evento do dia-a-dia da vida local:

A contextualizacdo € o recurso que serve para promover inter-
relagbes conhecimentos escolares e fatos/relacdes presentes

no dia-a-dia dos alunos, contextualizar é imprimir significados
aos conteludos escolares, fazendo com que os alunos

aprendam de forma significativa. (OLIVEIRA, 2008 pg. 14).

Tendo em vista a importancia deste conteudo, e as estruturas de aprendizagem
da BNCC que envolvem as praticas investigativas € que surgiu a ideia de se
trabalhar com Metodologias Ativas na aplicacdo do ensino de termoquimica.
Essas Metodologias Ativas fazem pensar que ainda a solucdo na forma de
ensinar, principalmente para as aulas de quimica. Acredita-se que uma
educacado problematizadora deve substituir a educacéao tradicional, habilitando
nossos educandos a terem uma visao critica da realidade, estimulando dessa
forma a reflexdo e a criatividade. As metodologias ativas se resumem a todas
aguelas que trazem o aluno para a centralidade do processo de ensino-
aprendizagem estimulando sua participacdo em maior escala, com o objetivo
de alcancar e motivar o discente. Sendo a Aprendizagem Baseada em
Problemas a metodologia que sera abordada nesta pesquisa.

A Aprendizagem Baseada em Problemas é também uma metodologia ativa no
processo Ensino-aprendizagem e surgiu no final da década de 1960, na
Universidade de McMaster no Canada, no ensino do curso de medicina. Dentre
as principais falhas que o método busca superar € o distanciamento do ensino
em relacdo aos contextos profissionais reais (FREITAS, 2012).

A ABP baseia-se no principio do uso de problemas, sendo o ponto crucial para
aquisicdo do conhecimento, situando a aprendizagem em problemas
cotidianos. Mas como funciona essa metodologia baseada em problemas? A
partir da criacdo de uma situacdo problema baseada em um tema central, o
professor, trabalhando com grupos de alunos, pode avaliar o conhecimento
prévio que 0s mesmos possuem acerca de um determinado contetdo. Logo
apos, devera orienta-los numa discussado para que tracem hip6teses e planos
para a resolucédo do problema. Em seguida, o professor podera propor que 0S
alunos fagcam uma busca sobre o assunto, por meio da leitura de livros,
revistas, sites ou outros meios de busca, obtendo informagdes importantes
sobre o tema central. Em um novo momento podera realizar outra troca de
ideias e gerar uma discussao, agora com o objetivo de os alunos apresentarem
uma resolucao para o problema proposto. Nesse caso, o aluno deixa de ser o
agente passivo e passa a ter um papel de protagonista na construcédo do
conhecimento. E ele quem vai agir, discutir, elaborar hipéteses, pesquisar e
resolver o problema, sendo o professor o facilitador e quem ira auxiliar o aluno
a atingir este objetivo (GENTIL; FURLANETTO, 2009).

Souza e Valente (2013) relata que na pratica da ABP o professor é conduzido a
nao resolver os problemas para os alunos, a ndo gerar o conhecimento para 0s
mesmos, mas sim oferecer alternativas e sugerir fontes de informacdo. E da
esséncia da pratica construtivista o professor conservar informacdes com a
pretensdo de que os alunos construam sozinhos o conhecimento. Com isso,
Ribeiro e Ribeiro (2011) relata existir uma técnica para a utlizacdo da
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metodologia ABP. Essa técnica € conhecida como “sete passos” tendo ela o
propésito de discutir e resolver um problema. Esses sete passos sao:

1) Ler e analisar os problemas identificando e esclarecendo os termos
desconhecidos;

2) Identificar os problemas proposto pelo enunciado;

3) Listar o que ja € conhecido pelo grupo sobre o assunto, criando hipéteses;

4) Desenvolver um relatério do problema, sobre o que o grupo esta tentando
solucionar;

5) Formular os objetivos da aprendizagem, como conceitos que devem ser
aprendidos pelo grupo;

6) Estudo Individual dos assuntos levantados nos objetivos de aprendizagem;
7) Retorno ao grupo tutorial para rediscussao do problema e compartilhando no
grupo de novos conhecimentos adquiridos no passo anterior.

Estes sete passos, acaba mostrando o quao dinamico e prazeroso pode ser
uma aprendizagem baseada em resolucdes de problemas. E certo de que
exige empenho e esfor¢co tanto dos estudantes na busca pelo aprendizado,
quanto do professor, na ideia de saber elaborar um problema que seja
desafiador.

No conceito de Dewey (2011) para as estruturas essenciais da ABP é inevitavel
pensar em objetivo quando se esté inserido na educacao, pois sdo 0s objetivos
que circundam as atitudes num processo educacional, pois deve haver um
processo continuo de aprendizagem, para isso o autor descreve:

A importancia da ordem e do espaco temporal de cada
elemento; o modo como cada evento prévio leva a seu
sucessor, enquanto o sucessor retorna o que foi propiciado e o
utiliza em outro estagio até chegar ao fim, que por assim dizer,
resumo e finaliza o processo (DEWEY, 2011, p. 13).

Segundo Souza e Dourado (2015) “a ABP tem apresentado resultados
positivos, observados por pesquisadores das mais diferentes areas, os quais a
utilizam como método de aprendizagem. Acredita-se que a metodologia ABP
podera produzir excelentes efeitos no ensino de conteudos tidos como dificeis
pelos alunos, como é o caso da termoquimica.

5. METODOLOGIA

A pesquisa a ser utlizada neste trabalho pode ser classificada como
participativa descritiva quanti-qualitativa, pois analisara uma proposta de
aprendizagem da metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas no
estudo da termoquimica, em que envolvera a participacdo dos alunos da 22
série do ensino médio, da escola estadual EEEFM Nestor Gomes, localizada
em Br-381, Miguel Curry Carneiro, 2, Nestor Gomes. CEP: 29949-040. Sé&o
Mateus- ES.

Para coleta das informacgdes que fundamentam esta pesquisa, serdo realizados
levantamentos bibliograficos, para identificar os trabalhos existentes sobre o
ensino de termoquimica, metodologia da ABP aplicada no ensino de quimica,
com observacdo de dados tedricos de varios autores que publicaram artigos,
dissertagoes, livros e teses. De acordo com Lima e Mioto (2007, p. 44) “a
pesquisa bibliografica € um procedimento metodologico importante na
produgao do conhecimento cientifico”.
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Como coleta de dados serdo utilizados mapas conceituais, com o intuito de
investigar as dificuldades dos alunos com relacdo ao conteudo de
termoquimica, entrevistas e debates com relagdo ao conhecimento destes
antes a pos a aplicacdo da metodologia.

Como sugestdo para um ensino contextualizado e investigativo, sera
apresentado o desenvolvimento de um artefato, que foi resultado de uma
experiéncia vivenciada na disciplina de producédo de artefatos pedagdgicos em
Ciéncias, da Pd6s-graduagcdo em Ensino na Educacao Basica (PPGEEB). Com
a utilizacdo de materiais de baixo custo, com o objetivo de abordar com os
alunos o conceito de termoquimica por meio de um jogo de autorama elétrico
energizado, por um sistema de calor desenvolvido com materiais de sucatas,
envolvendo cartas, carrinhos, perguntas e respostas no intuito de discutir o
conceito proposto bem como reacfes exotérmicas e endotérmicas, variagao de
entalpia, energia cinética e potencial das particulas, entre outros.

A aplicacdo desse artefato servira de base, para posterior aplicacdo da
metodologia ABP, que pode partir de uma observacao, levando os alunos a
pontuar um problema e permitindo que o estudante perceba por si s6 0s
aspectos interessantes, que mais o intrigue, incitando esses a investigar,
pesquisar e formular hipéteses sobre essas questdes. Com isto, pretende-se
estimular o aluno a observar a realidade de modo critico, possibilitando que o
mesmo possa relacionar esta realidade com a temética que estd estudando,
esta observacdo mais atenta permitira que o estudante perceba por si s6 0s
aspectos interessantes, que mais o intrigue.

Seguindo os passos das metodologias, pretende-se desenvolver a ABP por
meio da formacdo de grupos tutoriais que tem como objetivo propor uma
solucdo embasada e completa para os problemas apresentados. Assim,
permitird que os alunos percebam que existe uma relacéo ideal para o estudo
da quimica e o seu cotidiano, tendo uma aprendizagem de um pensamento
critico, estimulando a gestdo participativa, formando alunos colaboradores e
motivados a aprender.

Ao final da aplicacdo da metodologia ativa, sera feito comparacfes dos mapas
conceituais e das entrevistas tanto com alunos e o professor regente da
disciplina, para se ter uma conclusdo na pratica, sobre a metodologia
desenvolvida, e se esta também facilita a aula do professor. Sendo assim,
serdo feitas analises das respostas fornecidas pelos alunos, pelo método da
Andlise de Conteudo desenvolvida por Bardin (1979), apurando se os mesmos
compreenderam a matéria e se as dificuldades foram sanadas.
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A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMA COMO ESTRATEGIA
METODOLOGICA PARA PROMOVER UMA EDUCACAO AMBIENTAL
INTERDISCIPLINAR EDUCACAO BASICA

PAULA, Jéssica Breda
ROCHA, Sandra Mara Santana
MENDES, Ana Nery Furlan
1 INTRODUCAO

O pensamento fragmentado do paradigma mecanicista que surgiu junto as
linhas de montagem de produc¢é&o industrial acabou influenciando nas politicas
e praticas educacionais. Santomé (1998), ao explorar esse assunto, busca
mostrar como 0s conteudos escolares trabalhados de forma isolada acabavam
impedindo a formacédo de uma visédo sistematica dos problemas, assim como
da reflexdo critica sobre a realidade da época pelos alunos. Neste contexto, a
escola acaba sendo a reprodutora de uma sociedade que néo € justa e onde as
guestdes do cotidiano ndo séo discutidas.

Essa educacdo caracterizada apenas pela transmissdo de ideias que para
Freire (1987) n&o colabora nem para o “saber ambiental’”, nem para a
construcao da “consciéncia critica”, se contrapdem a Educacdo Ambiental (EA)
gue surge com a finalidade de promover a compreensao da importancia de se
observar a complexidade que existe na crise ambiental (BRASIL, 2007). Ela
comeca ganhar forma a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, mas é
na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, realizada em
Thilisi, que suas defini¢cdes, objetivos, principios e estratégias foram definidas.

Existem vérias definicdes de Educacdo Ambiental. A recomendacédo n° 1 de
Thilisi define a EA néo s6 levando em consideracdo os aspectos biolégicos e

fisicos do ambiente:
Educacao ambiental é o resultado de uma reorientagcdo e articulacdo
de diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a
percepcéo integrada do meio ambiente, tornando possivel uma acéo
mais racional e capaz de responder as necessidades sociais
(UNESCO, 1977).

No Brasil, a EA definida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei
9.795/1999, deve ter um carater transversal no curriculo escolar, e ndo uma
disciplina especifica. Busca-se entdo uma compreensao do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagbes de forma que se estimule uma
consciéncia critica sobre os problemas ambientais, fortalecendo assim a
cidadania através da participacdo individual e coletiva (Brasil, 1999). Logo, é
papel dos educadores, independente de sua area, garantirem que a EA seja
trabalhada nas disciplinas curriculares com o objetivo de desenvolver uma
postura critica dos alunos diante da realidade social e ambiental.

Na graduacdo, quando escolhi o curso de Engenharia Ambiental, e tive a
oportunidade de desenvolver um olhar mais critico as questdes ambientais, me
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intrigava notar que mesmo reconhecendo que as a¢des humanas e nosso atual
modelo econdmico-cultural tenham causado problemas socioambientais, e
mesmo havendo diversas conferéncias, elaboracbes de documentos e criagbes
de leis para nortear uma Educacdo Ambiental, o conhecimento gerado em
torno do assunto ndo se efetivava em mudangas de valores e posturas diante
do meio ambiente em nossa sociedade contemporanea.

A bandeira da sustentabilidade, impulsionada pelos meios de comunicagéao, era
levantada sem nem mesmo entendermos direito o que aquilo significava. “A
Engenharia Ambiental é a Engenharia do futuro” me diziam algumas pessoas,
‘A Educacdo Ambiental vai ser obrigatéria em breve”, comentavam alguns
professores. Mas, hoje, alguns anos passados da minha graduacgao, o que vejo
ainda é uma Educacédo Ambiental timida, que cresce em uma horta no fundo da
escola, em uma arvore plantada em um dia especifico do ano, ou mesmo em
um brinquedo construido com algum material reciclavel cumprindo um
contetdo presente no livro didatico que depois de exercer sua funcao vai para
o lixo.

Muitas vezes paro e tento fazer uma reflexdo: quando esse professor leva seus
alunos para plantarem essa horta, por exemplo, serd que eles conversam
sobre a agroindustria? Sobre a degradacédo do solo? Sobre o desperdicio da
agua? Sobre os agrotoxicos? Sobre transgénicos? Ou mesmo sobre o
consumismo?

Mas, ndo me apegando apenas aos exemplos clichés, ja pude observar lindas
“Feiras de Ciéncia” onde os alunos sao colocados a pensar em solucdes para
problemas como a falta de agua, a poluicdo dos solos, ou mesmo o descarte
dos residuos. Ainda assim, mais questionamentos se passam pela minha
cabeca: s6 em Ciéncias se pode trabalhar a Educacdo Ambiental? Apenas
problemas ambientais podem ser considerados como Educacdo Ambiental?
Seriam entdo os problemas sociais e econdmicos algo a parte, separado do
ambiente?

A partir dessas observacoes e questionamentos pessoais, esta pesquisa busca
investigar: Como promover uma Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar
em um curriculo fragmentando? Existe alguma estratégia didatica que pode
facilitar a promocédo de uma Educacdo Ambiental critica e alinhada as politicas
de Educacdo Ambiental? Os saberes especificos e pedagdgicos adquiridos na
formacao inicial dos futuros licenciados podem contribuir para um saber
ambiental critico e para a formacao de um sujeito reflexivo?

O planejamento e a organizagdo de situacdes de aprendizagem devem ser
pensados na perspectiva dagueles que dela participardo. Algumas estratégicas
metodoldgicas de ensino voltadas para o aluno como centro da agéo educativa
vém sendo desenvolvidas e testadas tendo em vista uma educacéo
participativa e significativa, que gere uma reflexdo critica acerca da realidade.
Sendo assim, para dar suporte a proposta de estratégias pedagdgicas para o
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental transversal e critica, essa
pesquisa sugere a Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) como
metodologia ativa para promoc¢ao da Educacdo Ambiental.
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A ABP busca tornar o aluno capaz de construir o aprendizado conceitual,
procedimental e atitudinal no contexto do ensino centrado no estudante, da
aprendizagem contextualizada de conteudos e habilidades, partindo de
problemas concretos que ele podera confrontar-se em sua vida pessoal e/ou
profissional. O aluno passa a ser protagonista do seu préprio aprendizado por
meio da pesquisa e desenvolve habilidades voltadas para o pensamento critico
e a acdo (BOUD; FELETTI, 1997).

Ainda, segundo os autores, esse ndo € um método que possa ser utilizado de
forma isolada em uma determinada disciplina. Apesar de ter seu inicio nos
cursos de Medicina, ele vem sendo cada vez mais utilizado em pesquisas em
Educacdo por possibilitar a compreenséo complexa dos temas discutidos, a
articulacéo dos conhecimentos prévios dos alunos, e a correlacdo entre teoria e
pratica Portanto, justifica-se a realizacdo desta pesquisa sobre o uso da ABP
na Educacdo Béasica como meio de contribuicdo para transformacfes da
pratica do processo de ensino-aprendizagem, buscando analisar os beneficios,
desafios, limitagcdes e avancos do uso desta metodologia para a formacéo de
cidadaos criticos e socioambientalmente responsaveis.

Porém, vale ressaltar que € necesséario que haja uma formacdo docente
adequada onde sejam exploradas metodologias que foquem o protagonismo
dos estudantes, para que desta forma ocorra uma mudanca na aplicacdo
tradicional da Educacdo Ambiental. Por isso, a pesquisa buscara desenvolver
um curso de formacéo para os graduandos de cursos de licenciatura no qual se
pretende apresentar a ABP para que seja discutida e avaliada, buscando as
possibilidades de atuacdo em sala de aula.

2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

A presente pesquisa tem como objetivo geral investigar a viabilidade do uso da
Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) como metodologia para promover
uma Educacdo Ambiental critica e alinhada as politicas de Educacao
Ambiental.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Fazer um recorte tedrico acerca do caminho percorrido pela Educacgao
Ambiental, assim como um levantamento sobre a Aprendizagem
Baseada em Problema e a interdisciplinaridade;

e Realizar um curso de formacgao inicial com os alunos de cursos de
licenciatura da UFES apresentando a Aprendizagem Baseada em
Problema como ferramenta para o ensino da Educacéo Ambiental,

« Comprovar se os aspectos pedagogicos e metodologicos do curso de
formacao de professores sdo aplicaveis em escolas de educacgéo basica;

e Analisar a relevancia da estratégia pedagogica na Educacdo Basica,
assim como seus desafios de implementacéo, através da percepcédo dos
professores mediadores participantes do curso de formacéo.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA
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3.1 A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

As transformacfes que vem ocorrendo na sociedade acabam provocando
impactos também nas escolas, exigindo mudancas no modelo tradicional de
educacado. As metodologias ativas explanadas por Berbel (2011) surgem com o
potencial de despertar a curiosidade nos educandos através de experiéncias
reais ou simuladas.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma dessas metodologias
que ao trabalhar com problemas desconhecidos, mas baseados na realidade
dos alunos, busca: uma ativacdo do seu conhecimento prévio através da
andlise inicial do problema; a organizacdo dos pensamentos através das
discussbes em grupo; a reestruturacdo do conhecimento ao processar as
novas informacdes obtidas; uma aprendizagem no contexto; e uma curiosidade
epistémica advinda do engajamento das discussfes abertas (SCHMIDT, 1993).

As origens historicas da ABP surgem com o movimento progressista da
Educacao, conhecido como Escola Nova. A pedagogia renovada progressista
desenvolveu novas praticas de ensino dando mais importancia aos processos
mentais e as habilidades cognitivas. O foco principal era o aluno como
protagonista de sua aprendizagem e o professor deveria atuar como mediador
do conhecimento, incentivando, orientando e controlando a aprendizagem
(BESSA, 2008).

E na pedagogia de John Dewey que para muitos autores esta a inspiragdo para
a ABP. Para Schmidt (1993), Dewey foi um dos pensadores que propds que o
conhecimento ndo deve ser meramente transferido para o aluno, mas sim os
alunos devem estar envolvidos na tarefa do aprender para passarem a dominar
o conhecimento. Cambi (1999) tras em sua obra que Dewey também propés o
problema como fundamental para a aprendizagem, pois seriam as situacées
gque geram a duavida e a frustracdo intelectual que mobilizavam praticas de
investigacao, resolucdo do problema e consequentemente a internalizacéo do
conhecimento.

John Dewey (1979, p 21-22) ja afirmava que era papel da educacéo
desenvolver a atitude do pensar reflexivo que para o autor possui duas fases: a
davida e a pesquisa que resolva essa davida. Porém, para que haja reflexao a
primeira solugédo que surgira diante da duvida ndo poderé ser facilmente aceita.
E preciso um trabalho de verificacdo de sua validade, de “saber qual a garantia
de que os dados existentes realmente indiguem uma ideia sugerida de modo
que justifiqgue o aceita-la”.

Para Dewey (1979) o “aprender é proprio do aluno: s6 ele aprende, e por si;
portanto, a iniciativa lhe cabe.” Cabe entdo ao professor formar o habito de
reflexdo através do seu papel como mediador. Sendo assim, a curiosidade se
torna fator essencial para o engajamento dos estudantes em adquirirem novos
conhecimentos. Porém essa curiosidade organica, se nao transferida para o
plano intelectual perde-se.

A formulacdo do problema é uma das etapas mais importantes por parte do
educador nesta metodologia, pois € ele que vai despertar ou ndo a curiosidade
por parte dos alunos sobre o tema a ser trabalhado. Para Dewey (1979) o
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problema pode ser tudo aquilo que de alguma forma traga incerteza desafiando
alguma crenca ja firmada, porém ele ndo pode ser totalmente pronto, nem
mesmo tirado do vacuo.

Na ABP, ao elaborar o problema deve-se valorizar a realidade experimentada
pelos alunos assim como sua relevancia para 0S mesmo, mas ao mesmo
tempo desafiando seus conhecimentos. Munhoz (2015) ressalta que o
problema nunca deve ser levado para a sala totalmente definido, mas sim com
indicacdes que servirdo de orientacdo para que os alunos cheguem aos seus
proprios questionamentos. Sua leitura deve ser facil e estar adequado aos
niveis de conhecimento dos alunos, além de conter pistas para ativar o0s
conhecimentos prévios dos envolvidos, estimulando a discusséo e o
aprendizado do contetdo desconhecido (RIBEIRO, 2008).

Dewey (1979, p.111-122) sugere cinco fases ou aspectos do pensamento
reflexivo sendo eles: a sugestdo, as quais podem ser possiveis respostas para
o problema; a intelectualizacdo, onde o embaraco que foi sentido ao ndo poder
continuar com a atividade saia do plano emocional e transfira-se para uma
inquietude intelectual; a hipotese, onde as sugestbes devem ser verificadas
deixando assim de serem meras probabilidades; o raciocinio, onde é possivel
fazer um exame mais completo da sugestdo a partir do que ja é conhecido, da
mesma forma que permite ampliar os conhecimentos; e a verificagdo da
hipétese pela acdo, sendo essa agao pratica ou mesmo na imaginacdo. O autor
ainda ressalta que essa sequéncia ndo ¢€ fixa e as fases podem ser ampliadas
de acordo com a necessidade que surgirdo com o problema. Como
consequéncia, varios autores se utilizam de passos diferentes para a aplicacédo
da ABP, apesar de os principios serem sempre baseados nos cinco passos de
Dewey.

4 METODOLOGIA
4.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A pesquisa em questdo tem uma abordagem qualitativa que de acordo com
Minayo (2009) “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Ainda, de acordo com
Tozoni-Reis (2008) a pesquisa em educacdo € caracterizada essencialmente

qualitativa, afinal é preciso buscar para sua interpretacdo a totalidade e
complexidade do fenbmeno social e humano e ndo s6 quantifica-la.

A metodologia a ser utilizada no desenvolvimento da pesquisa se caracteriza
como uma pesquisa participante, afinal, a populacdo pesquisada ndo sera
considerada passiva, mas sim como explica Demo (1984) os envolvidos serao
incentivados a intervirem em sua proépria realidade e cujo desdobramento sera
uma forma valida de mudar essa realidade. Como pesquisadora, cabera a mim
identificar-me com a comunidade pesquisada assumindo a sua postura politica,
colocando a pesquisa a esse servico.

4.2 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA
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A pesquisa serd desenvolvida e realizada no Centro Universitario Norte do
Espirito Santo (CEUNES) no municipio de Sado Mateus, localizado norte do
Espirito Santo.

Como pretende-se investigar a viabilidade do uso da Aprendizagem Baseada
em Problema (ABP) através da percepcéo dos futuros professores que poderéo
aplicar a Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar em suas disciplinas
especificas, os participantes desta pesquisa serdo alunos de cursos de
licenciatura oferecidos pelo CEUNES, que serdo convidados a participar do
curso de formacéao inicial em que sera implementada a proposta didatica.

A divulgacdo do curso sera feita através de midia digital e cartazes, tendo
disponivel um site para a realizacdo de inscricdes dos interessados. O curso
inicialmente se desenvolverda em 10 encontros que ocorrerdo de forma
semanal, com trés horas de duracdo cada, totalizando uma carga horéaria de
30h.

Aos alunos que se enquadrarem no perfil e se inscreverem para participar do
curso de formacdo, serd esclarecido sobre os objetivos e procedimentos a
serem adotados ao longo de toda pesquisa, 0s seus riscos e beneficios, assim
como também sobre o sigilo e confidencialidade de suas identidades. Também
sera garantindo aos mesmos a divulgacéo dos resultados obtidos na pesquisa.
Ressalta-se que todos os envolvidos, maiores de idade, assinardo
espontaneamente um Termo de Consentimentos Livre e Esclarecido (TCLE).

4.3 COLETA DE DADOS

Para fazer um levantamento de dados primario em relacéo aos participantes do
curso serda aplicado um questionério, construido em blocos tematicos, para
facilitar sua compreensdo, composto por questdes fechadas e abertas. Ao final
da aplicacdo do curso, outro questionario serd realizado com o intuito de
analisar a relevancia ou ndo do conhecimento sobre a nova metodologia para
os alunos participantes. Todos o0s questionarios passardo por uma breve
analise estatistica, quando se tratarem de dados quantitativos, e pela
categorizacdo baseada na Andlise de Conteudo descrita por Bardin (1977). A
autora prevé trés fases fundamentais que compde essa andlise, sendo elas a
pré-andlise, a exploracdo do material, e o tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacdes. Um diario de bordo também serd utilizado para
anotacao de observacdes que serdo utilizadas como fonte de dados.

Os alunos que ja atuam na rede de Educacdo Basica serdo convidados a
aplicar a ABP sob a perspectiva da Educacdo Ambiental de forma
interdisciplinar em suas turmas regulares. Posteriormente sera feita uma
analise dos aspectos pedagdgicos e metodologicos sob a visdo destes
professores que sera obtida através de entrevistas semiestruturadas. A Analise
do Conteudo destas entrevistas servird para auxiliar na identificacdo dos
aspectos positivos e negativos do uso da metodologia, assim como para
observar sua viabilidade ou ndo em sala de aula.

Ao longo de toda realizacdo da pesquisa sera fundamental uma revisdo de
literatura para que haja embasamento tedrico e metodoldgico que enriqueca o
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seu desenvolvimento. As obras disponiveis mais relevantes sobre 0s assuntos
aqgui tratados, assim como legislagdes pertinentes, serdao pesquisadas.
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GESTAO MUNICIPAL E REORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA: O
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO EM CARIACICA

Camila Pinheiro Rizo

Orientador: Professor Dr. Ueber José de Oliveira

2 INTRODUCAO

O objeto da presente pesquisa € compreender o processo de implementacao
da gestdo democréatica no municipio de Cariacica ES, entre 2005 a 2008, que
se configurou na reorganizacdo da educacdo basica na referida
municipalidade. O propoésito é desvelar o processo historico e educacional
ocorrido em um determinado espaco e seus reflexos, sendo assim, a opcao
pelo tema relaciona-se também a minha trajetdria, pois vivi no municipio de
Cariacica durante 32 anos e fui aluna da rede publica durante toda a minha
jornada educacional, desde a educacdo basica até o ensino superior. Cursei
Historia — Licenciatura e Bacharelado — pela UFES entre 2003 a 2008 e ao
longo da graduacao participei de diferentes atividades que contribuiram para
uma formacéo sensivel as questdes sociopoliticas.

Por ter sido moradora do municipio desde a infancia, vivenciei 0s processos
politicos de Cariacica, o que, desde cedo, despertou o interesse em
compreender tais movimentagfes e seus reflexos nas politicas publicas. A
experiéncia como trabalhadora docente no funcionalismo publico neste
territério possibilitou uma melhor compreensdo no que concerne a gestao
publica. Portanto, a relacdo entre trajetéria académica, profissional e pessoal

despertou o interesse em pesquisar sobre o municipio.

Discutir as caracteristicas e competéncias da municipalidade diante do advento
da republica corresponde a um estudo sobre a histéria politica do pais. A
guestao do municipalismo brasileiro relaciona-se ao tema
centralizacao/descentralizacdo que sempre esteve presente na historia
republicana brasileira. Ao longo do periodo republicano, o Brasil teve seis
constituicdes, sendo a ultima a Carta de 1988. Nela, os municipios s&o
incorporados ao novo pacto federativo, o que garantiu autonomia politica,
eleicOes diretas e criacdo de lei organica, ou seja, maiores responsabilidades
ao novo ente federado.

No que se refere ao municipio de Cariacica, observou-se um projeto de
reorganizagdo da educacdo de maneira abrangente com a chegada do
professor Helder Salomé&o (Partido dos Trabalhadores) ao Poder Executivo e
com a criagao, entédo, do Sistema Municipal de Ensino, a partir da lei municipal
n° 4.373 de 2006.

Localizada na regido metropolitana da Grande Vitoria, o municipio de Cariacica
possui um territdrio de aproximadamente 279,718 km2, com uma populacao
estimada em 387.368 habitantes. Entre 0s quatro municipios vizinhos que
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também compdem a regido metropolitana, Cariacica — juntamente com Viana —
foi o Ultimo a instituir um sistema de ensino proprio. Para melhor compreender
as especificidades do territorio, convém aqui um sucinto resgate historico do
municipio.

A histéria politica de Cariacica € marcada por instabilidades, autoritarismos e
desmandos. Um breve levantamento demonstra que de 1978 a 2004 o
municipio teve 14 diferentes nomes no cargo de prefeito. Apoiando-se na
conceituacdo do fendmeno por Carvalho (1997), podemos identificar que a
pratica do clientelismo foi uma realidade, até entdo, no municipio. A
distribuicdo de beneficios em troca de apoio e voto era comum, sobretudo o
loteamento de vagas em postos de trabalho divididos entre os vereadores,
com a conivéncia dos chefes do executivo municipal. Dessa forma, os
profissionais que atuavam nas unidades de ensino eram, em sua maioria,
indicados por politicos.

No pleito de 2004, Helder Salomé&o (Partido dos Trabalhadores - PT) foi eleito
vencendo o entdo prefeito Aloizio Santos (Partido Social da Democracia
Brasileira - PSDB) e compreendemos que o resultado revelou um desejo de
mudanca dos eleitores na gestdo municipal. Nesse sentido, a implantacdo do
Sistema Municipal de Ensino se constituiu em um marco institucional da nova
gestdo e entendemos como legitimo e necessario problematizar sobre a
organizacdo desse sistema de ensino proprio. Buscaremos investigar e
problematizar o seu processo de criacdo, analisando os mecanismos de gestao
neste municipio, a luz da cultura politica forjada na realidade local,
pretendendo, deste modo, revelar as tensdes entre politica e educacao
presentes neste territorio. Assim, podemos enunciar o problema de pesquisa
da seguinte maneira: qual foi o impacto da gestdo inaugurada em 2005 no
campo educacional — frente a cultura politica forjada na realidade local — a
partir da implementacéo do Sistema Municipal de Ensino?

2.1 JUSTIFICATIVA

Pensar politicas publicas para a Educacdo Béasica corresponde a um esforgo
de compreender os interesses em jogo de diferentes atores e seus reflexos no
campo educacional. Dessa forma, a pesquisa aqui proposta busca trazer a tona
a necessidade de refletir sobre as politicas educacionais na esfera municipal,
produzidas a partir do pacto federativo numa determinada realidade. O projeto
propde investigar e problematizar o processo de criagdo do Sistema Municipal
de Ensino e seus desdobramentos, no ambito da reorganiza¢do da Educacao
Basica em Cariacica, em uma relacdo com o historico politico-institucional do
municipio.

Nos ultimos anos, observa-se uma dificuldade de dialogo entre a gestao
municipal e os trabalhadores no que se refere aos rumos da educacao, aliada
ao esvaziamento do espaco das formagOes continuadas para professores do
ensino fundamental Il, além da dificuldade dos profissionais da educac¢do em
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obter licengas para ampliar a sua formacao (direito garantido pelo artigo 74 do
Estatuto do Magistério e referendado pelo decreto n® 036 de 27 de fevereiro de
2015). Diante disso, acreditamos ser relevante a proposta de pesquisa, aqui
apresentada, na producdo de um maior conhecimento acerca das politicas
publicas educacionais no municipio de Cariacica, para melhor refletir as
condicBes deste setor no presente.

3 OBJETIVOS (Geral e Especificos)

Objetivo Geral:

- Analisar se a criagcdo do Sistema Municipal de Ensino reflete a educacao
enguanto um campo estratégico na elaboracdo de uma agenda politica.

Obijetivos Especificos:

- Analisar os efeitos das politicas educacionais na organiza¢cdo do ensino em
Cariacica, a partir de janeiro de 2005 até 2008.

- Compreender o reflexo da implementacdo do Sistema Municipal de Ensino
em Cariacica articulando com o contexto historico local e dialogando com a
conjuntura politica e educacional, em ambito nacional, no periodo focalizado.

- Identificar os possiveis avancos e contradicées na implementacéo do Sistema
Municipal de Ensino.

4 REFERENCIAL TEORICO

Discutir sobre um ente federado, no caso um municipio e as politicas publicas
implementadas nesse territério, demanda um aprofundamento sobre o modelo
federativo brasileiro e suas implicacées no campo educacional. Com o objetivo
de obter maior suporte teérico, a literatura aqui apresentada ira discorrer sobre
o federalismo brasileiro no campo da educacao.

O processo historico politico brasileiro exprime as tensdes entre uma visao
centralizadora e outra descentralizadora. O momento imediatamente posterior
a independéncia, periodo monarquico, foi marcadamente unitarista, em que as
provincias possuiam pouca autonomia. A proclamacdo da republica trouxe o
federalismo como modelo politico institucional do pais, principalmente pela
vontade por parte das elites regionais que desejavam maior autonomia para 0s
estados. Contudo, o “[...] fato € que o federalismo brasileiro, em suas origens,
foi bastante centrifugo, sem que houvesse uma proposta de nagdo e
interdependéncia entre as partes” (ABURCIO, 2010, p. 43).

Ao longo da historia republicana, as constituicbes elaboradas apontaram as
duas visdes acima citadas, como aborda Cara:

Como sistema de organizacao politica, o federalismo brasileiro
alternou momentos de menor autonomia politica dos entes
subnacionais, como na Era Vargas (1930-1945) e durante o
Regime Militar (1964-1985), com periodos de maior autonomia,
estes coincidindo sempre com um maior vigor democrético, em
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especial, o periodo de 1946 a 1964 e o atual, iniciado apos a
redemocratizacéo do Brasil ( 2012, p.257).

O reflexo da tensdo sobre centralizacdo ou descentralizacdo liga-se as
descontinuidades historicas no que concerne as politicas educacionais, pois
“[...] se uma reforma promove a centralizagdo, a seguinte descentraliza para
que a proxima volte a centralizar a educacgdo, e assim sucessivamente [...]
(SAVIANI, 2008, p. 11).

Refletindo os anseios da redemocratizacdo, a Constituicdo Federal de 1988
caracteriza-se pela descentralizagédo, tendo, nesse sentido, a municipalizacao
como sua principal marca, apontando para um leque de politicas publicas
universalistas. Souza (2005), ao analisar de forma minuciosa o modelo
federativo brasileiro, atesta esta como “a mais detalhada de todas as
constituigcbes brasileiras [...]" (p.109), em que a federacdo passou a ser um
sistema de trés niveis: Unido, Estados e Municipios — esses atuando em
regime de colaboragédo. Cury (2010), define o federalismo como:

[...] um regime em que os poderes de governo sao repartidos
entre instdncias governamentais por meio de campos de
competéncias legalmente definidas. A reparticdo de
competéncias sempre foi um assunto basico para a elucidacao
da forma federativa de Estado (2010, p.152).
O autor salienta que o modelo federativo brasileiro é o chamado de
cooperacao, no qual ha divisdo de competéncias para cada ente federado.
Assim, 0s municipios, novo ente federado, passaram a possuir maior
autonomia.

No que tange a educacdo, a Constituicdo de 1988, no artigo 211, preconiza
que a Unido, os Estados e 0os Municipios organizardo seus sistemas de ensino
em regime de colaboracdo, sendo que a municipalidade atuara prioritariamente
na educacao infantil e no ensino fundamental. Souza atesta que o federalismo
brasileiro é singular, uma vez que aponta para 0 mecanismo de cooperacao.
Entretanto, o que se verifica € um alto grau de competitividade entre os entes
federados, o que dificulta a efetivacdo de politicas publicas abrangentes, pois

[...] os constituintes optaram por uma divisdo institucional de
trabalho entre os entes federativos claramente compartilhada,
sinalizando que o federalismo brasileiro teria um carater mais
cooperativo do que dual ou competitivo. No entanto, e apesar
do grande numero de competéncias concorrentes, na prética
existem grandes distancias entre o que prevé a Constituicdo e
sua aplicacdo. O objetivo do federalismo cooperativo esta
longe de ser alcancado por duas razdes principais. A primeira
esta nas diferentes capacidades dos governos subnacionais de
implementarem  politicas publicas, dadas as enormes
desigualdades financeiras, técnicas e de gestdo existentes. A
segunda estd na auséncia de mecanismos constitucionais ou
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institucionais que estimulem a cooperacdao, tornando o sistema
altamente competitivo (SOUZA, 2005, p.112).

Araujo, ao refletir sobre o federalismo brasileiro, assevera a forma predatoria
da relagdo entre os entes federados, “[...] com reflexos, inclusive, na
organizacdo da educacdo nacional, que nao assegura quantitativa e
qualitativamente recursos, infraestrutura e insumos de forma equanime para
todos os brasileiros” (2010, p. 399). A federagdo brasileira € desigual e as
realidades socioecondbmicas sdo muito distintas, sobretudo no ambito
municipal, o que dificulta a garantia plena do direito & educacéo.

Cara (2012) corrobora com as observacfes até aqui apresentadas e afirma que
0s municipios ficaram sobrecarregados, ndo conseguindo garantir a oferta
adequada, sobretudo na educacéo infantil — de sua competéncia. Isso por que

Como os instrumentos para o federalismo cooperativo néo
foram, ainda, devidamente regulamentados e articulados, além
do préprio fato de os municipios serem desiguais entre si e
terem menor capacidade de investimento somada do que o
conjunto dos estados e a Unido, as politicas sociais que
dependem da acdo dos governos locais tendem a enfrentar
maior fragilidade orcamentéria, resultando em menor cobertura
e pior qualidade [...]. (2012, p. 261)

A literatura acerca do federalismo e educagdo aponta para um problema que
assim pode ser enunciado: a dificil equalizacéo frente a realidades dispares no
conjunto da federacao, no tocante a politicas publicas.

Entretanto, a conjuntura atual demonstra a dificuldade em se manter uma
vivéncia democrética plena no pais e, como conseqiiéncia, observamos a
descontinuidade das politicas publicas em diferentes setores. Oliveira (2011)
atribui essas descontinuidades a percep¢do de que historicamente foram
implementadas politicas de governo, ou seja, uma agenda de determinado
segmento no poder e ndo uma politica de Estado — esta, sim, de carater
continuo e que atinjam setores mais amplos da sociedade.

O desenvolvimento de um sistema de ensino proprio, preconizado pela
Constituicdo Federal e pela LDB vigente, corresponde a um processo de
efetivacdo de uma politica publica no campo educacional. De acordo com
Saviani (1999), um sistema corresponde a articulacdo de véarios elementos de
forma estruturada, com o objetivo de alcancar uma determinada finalidade. O
autor sugere que a existéncia de um Sistema Municipal de Ensino implica,
necessariamente, na criacdo e desenvolvimento de um Plano Municipal de
Educacéo que, por sua vez, preze pelas relacdes democraticas entre governo e
comunidade tanto escolar quanto local, na gestdo do mesmo.
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Apontada a gestdo democratica como principio na educacdo, buscamos a
definicdo dessa na perspectiva do processo de formacdo humana e de
constituicdo do individuo historico. Assim, optamos pela percepg¢do de Paro
(1998), que compreende a gestdo democratica no ambito da educacdo como
imprescindivel para a maior participagdo da populagcdo nos espagos de
formulacdo de politicas publicas. Cabe, ao longo da pesquisa, investigar e
refletir os efeitos da criagdo do Sistema Municipal de Ensino na construcdo da
gestdo democratica na esfera municipal.

5 METODOLOGIA

Uma pesquisa na area da educacdo deve sempre possuir 0 interesse em
problematizar as dindmicas sobre o0s processos educativos, desde as politicas
publicas na area e sua implementacdo, tendo como reflexo os processos de
ensino e aprendizagem. Para atingir éxito, o pesquisador deve utilizar-se de um
suporte tedrico-metodoldgico que norteie o seu trajeto. A opcdo pelo método
qualitativo se da por entendermos que — para o que se propde nesse projeto —
essa € a melhor forma de conduzir a analise de dados da pesquisa.

A proposta se configura em uma pesquisa histérica de carater exploratorio e
descritivo, no sentido de produzir maior conhecimento acerca do tema
proposto. Para tentar responder ao problema de pesquisa e alcancar 0s
objetivos elencados pretendemos lancar mao de alguns procedimentos
metodoldgicos, a saber:

I) Andlise bibliogréfica: consiste em buscar inicialmente na literatura da area,
aprofundando a leitura referente ao tema, a partir da descricdo critica e da
interpretacdo dos dados levantados;

II) Andlise documental: leis, decretos e resolucdes produzidas pelo municipio
em relacdo a educacdo entre 2005 e 2008, bem como leis e normativas
federais sobre o papel da municipalidade no que diz respeito ao tema, a partir
do pacto federativo, lancado pela carta constitucional de 1988;

[Il) Entrevistas semi-estruturadas: com atores a frente da gestao educacional —
gestor do municipio, secretaria de educacdo a época e atual, diretor que
passou pelo processo de gestdo democratica, membro do sindicato dos
professores e educadores que atuaram ou atuam na rede de ensino antes e
depois de 2005.

Nesse sentido, o conjunto dos procedimentos metodologicos séo ferramentas
importantes para atingir os objetivos da proposta em tela, a fim de caminhar
pela andlise do Sistema Municipal de Ensino em Cariacica e, também, desvelar
0 cerne desse processo que, muitas das vezes, nao € evidenciado na dinamica
cotidiana. Consideramos importante apreender a visdo dos sujeitos que
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participaram desse processo, com O objetivo de analisar os significados
atribuidos por eles aos possiveis avancos e contradicdes na gestdo municipal.

Pretende-se na elaboracdo da dissertacdo aprofundar a reflexdo sobre a
producdo do conhecimento histérico, de forma a subsidiar o caminho tedrico-
metodoldgico de uma pesquisa historica no &mbito educacional.
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7 CRONOGRAMA

Lista de atividades*

1- Levantamento e pesquisa bibliogréfica.

2- Leitura e fichamento dos textos selecionados.

3- Elaboracdo de entrevistas a serem aplicados com gestores da educacao
municipal e docentes.

4- Aplicagdo das entrevistas e analise de dados.

5- Redacdo do texto da dissertacao.

6- Revisao final e defesa da dissertacao.

Atividade | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev | Mar
2018/2019

1 X X X X | X

2 X X X | X X X X X

3 X X X

4 X X X

Atividade | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev | Mar
2019/2020

4 X | X X X | X

5 X | X | X | X [X X | X | X X X X

6 X X

O cronograma de atividades podera ser modificado de acordo com as
consideracdes do orientador.
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O Ensino de Historia na leitura da Cultura Escolar: sujeitos, vivéncias, praticas
e formas de compreenséo da escola publica.

VENTURA, Prisciliana
SALIM, Maria Alayde Alcantara

Introducao:

“papai, afinal para que serve a histéria?”

A questdo acima foi retirada da obra classica de March Bloch ( 2001) Apologia
da Histdria. A pergunta foi elaborada por uma crianca e inicia toda a discussao
gue o autor envereda ao longo da escrita. Infelizmente trata-se de uma obra
inacabada haja vista ter sido Bloch fuzilado em meio ao sentimento fascista
que assolou a Europa em meados do século XX e que nao ficou circunscrito a
um momento Unico na histéria haja vista as decorrentes ameacas a que
estamos sujeitos todos os dias.

Ha inUmeras respostas ao que a crianca levanta como curiosidade. Como
professora da rede publica de ensino dos niveis fundamental e médio, tornou-
se bastante costumeiro ouvir dos alunos ser a histéria “aquilo que estuda o
passado” ou ainda que “historia € coisa de museu”. Isso acaba causando
desconforto ja que para uma professora a Histéria tem sentidos mais amplos e
muito mais complexos do que aquele apresentado pelo alunado e o docente
nem sempre esta disposto a aprofundar numa discussao que lhe pareca Obvia,
€ mais comodo e seguro impor aquele aluno ser a histéria muito além do que
ele pensa!. E segue-se o curriculo adaptando-se aqui e acola as necessidades.
De quem?

Walter Benjamin, contemporaneo de Bloch, também perseguido e morto
durante a expanséo fascista na Europa, rejeitava a concepc¢ao da histéria como
a ciéncia do passado construida a partir da apresentacdo linear dos fatos e
movida pela ideia de progresso. Na perspectiva benjaminiana a historia é
objeto de uma construcdo cujo lugar ndo € o tempo homogéneo e vazio, mas
um tempo saturado de agoras (BENJAMIN, 1996, p.229). Entdo como fazer um
ensino de historia articulado com o presente e ligado as experiéncias e
vivéncias dos alunos sem pensar nos inUmeros agoras que permeiam as
diversificadas vivéncias humanas dentro de uma sala de aula? Ao mesmo
como pensar em todas essas possibilidades estando preso ou direcionado a
curriculos que nem sempre condizem com a realidade dos locais onde as
escolas encontram-se inseridas?

Essa primeira parte da escrita fez-se necesséria a titulo de uma espécie de
assuncdo de mea-culpa na elaboracdo da presente pesquisa. Ocorre que,
preliminarmente, o desejo da investigagdo fora elaborado no intuito de se
averiguar os motivos pelos quais grande parte dos alunos das escolas publicas,
pontualmente do estado do Espirito Santo, ndo alcancava o ensino superior e
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todas as possibilidades que este poderia oferecer no campo da formagéo
voltada ao mercado de trabalho. Para tanto, recorri ao IBGE:

ssoas de 18 a 24 de idade, quando prosseguem seu histérico escolar sem atrasos, normalmente ja poderiam estar
frequentando pelo menos o ensino superior de graduacéo. Nota-se que o patamar da taxa de
escolarizacdo para esse grupo etario, independentemente do curso frequentado, se mostrou
bem abaixo daqueles para o0s grupos entre 4 e 17 anos, que contemplam a idade ideal para
cursar a educacdo basica obrigatéria garantida por lei. Além disso, houve uma reducédo da
participacdo das pessoas de 18 a 24 anos ha escola de 2016 para 2017, cuja taxa foi 31,7%
(Informativo IBGE, p.7)

Partindo de dados nacionais e relacionando-os com a realidade da escola em
que trabalho encarei minha pesquisa de forma determinista, prontificada a
analisar curriculos disciplinares, portarias, legislacdes federais e estaduais,
teorias conservadoras e liberais, a fim de entender como o ensino de Histéria
poderia contribuir com uma maior escolarizacdo d@ adolescente da escola
publica, em grande parte: pobre, pret@, marginal, filh@ de pais alcodlatras,
vitima de abusos sexuais, que trabalha fora do horario escolar desde a
infancia, que vai a escola para ndo perder o bolsa familia ou que nesta esta
por lhe parecer um lugar mais seguro do que o proprio seio familiar, para dai
entdo contemplar os numeros que o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica apresenta anualmente. Mais do mesmo, eu diria. Comporia apenas
mais uma pesquisa a ser reforcadora do quantitativo enviesada pelo qualitativo
que normalmente estudos em Humanas trazem.

A mudanca do foco do estudo veio a partir da perspectiva do se pensar a
escola para além. Além do mercado de trabalho, além do ingresso no ensino
superior, além de minha visao univoca de professora da educacao basica que
€ mestranda do Programa de Pds Graduacao e Ensino na Educacao Basica e
neste sentido enxergava a escola e as pessoas que dela fazem parte como seu
mero objeto de estudo. Era preciso pensar a escola a partir de seus sujeitos-
ativos, de compreendé-la como um organismo vivo ndo previamente
determinado. Neste sentido, a leitura da obra Em defesa da Escola foi de
grande significado:

Conhece todos eles. As estatisticas e os artigos de jornal.

Os imigrantes que ficaram para trds antes mesmo de porem o0s pés em uma escola.
Os filhos de pais solteiros — isso ainda é um risco.

O diploma da mae. Cuidado!

O status socioecondmico; o anacrdnico SES fala por si hoje.

Ele sabe que essas séo correlagfes, e ndo relacbes causais.

Sao chances e médias.

Também sabe que os jornais sé@o rapidos em culpar e dar nomes.

Conhece o0s numeros.

Mas néo reconhece seus alunos neles.

(MASSCHELEIN; SIMONS, p.66)

O reconhecimento do alunado tornou-se entdo uma pergunta inquietante: como
poderia eu almejar um destino a sujeitos, no caso sua inser¢cdo no ensino
superior, sem saber de onde vinham, quem eram e 0 que pensam e sentem
esses sujeitos em relacdo a escola? Obviamente que aspirar tal voo no curto
espaco de tempo que a pesquisa académica promove seria mais uma vez cair
na ingenuidade pretensiosa de quem quer conhecer a tudo e a todos no
espaco de um ou dois anos, tempo que normalmente passo com as turmas nos
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diversificados locais em que trabalhei e trabalho. Entretanto, das inumeras
inquietacbes e duvidas que foram surgindo ao longo desses meses como
discente no Programa de PoOs Graduacéo e infiltrada como uma outsider com
conduta de estabelecida, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Augusto de Oliveira, localizada num distrito da cidade Concei¢cdo da Barra,
norte do estado, onde sou professora da disciplina de Histéria ha menos de um
ano, uma certeza: a de que seria impossivel tratar a escola como simples
objeto de estudo sem voltar meus olhos aos agentes que a ela compde e neste
sentido poderia elencar alunos, professores, pedagogos, diretores, segurancas,
merendeiras, 0 pessoal da faxina, a familia e a comunidade em que a escola
esta inserida.

Na necessaria escolha de um grupo para o estudo optei pelo alunado. Nao ha
o intento de compreender o que cada um de meus discentes pensa como
vivem ou o que fazem, para realizar tal feito seria necessario um verdadeiro
milagre da multiplicacdo do tempo. Mas percebi que em minha prética cotidiana
em sala de aula seria possivel ouvi-los e leva-los a compreender a disciplina de
Historia ndo como algo de mero cumprimento curricular, mas que sendo uma
disciplina aberta ao dialogo e em contato com as demais disciplinas de
Ciéncias Humanas ( geografia, filosofia, sociologia, antropologia e afins)
poderia auxiliar ao adolescente na compreenséao de sua realidade e quem sabe
assim, promover mudancgas ndo propostas por mim, mas por eles a partir de
seu reconhecimento como alguém e ndo como algo. Esse novo olhar levou-me
entdo ao problema de pesquisa que norteara toda a proposta do estudo: como
pensar a escola para além do papel do professor, para longe do que dizem as
teorias criticas e pdés criticas ou do que trazem os graficos, documentos e
outorgas impostas pelo sistema, mas principalmente, como a escola é sentida
pelos sujeitos que dela participam cotidianamente, a saber: 0os alunos?

A leitura que faco a respeito de uma nova Histéria proposta pela Escola dos
Annales, mencionada no inicio deste texto na figura de Bloch, me proporciona
um olhar que indique ser a disciplina que ministro mais humana ou mais
humanitaria. Seguindo os pressupostos apresentados pelo historiador francés
nesse trabalho classico da historiografia moderna, a histéria tem por objeto os
homens, no plural como convém uma ciéncia da diversidade: assim:

as dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou as maquinas] por tras dos escritos
aparentemente mais insipidos e as instituicdes aparentemente mais desligadas daqueles que a
criaram, sao 0os homens que a histéria quer capturar. Quem n&o conseguir isso sera apenas,
no maximo um servical da erudigdo. Ja o bom historiador se parece como o ogro da lenda.
Onde fareja carne humana, sabe que ali esta sua caca. (BLOCH, 2001, p.54)

Nessa pesquisa que tem por perspectiva estabelecer uma aproximagédo e
dialogo entre as reflexdes historiograficas e a pratica do ensino de histoéria, a
pergunta da crianga que motivou a escrita de Bloch e as perguntas formuladas
pelos meus alunos no presente ao questionarem a validade e o lugar da
histdria, constituem o meu norte na construcéo desse trabalho.

OBJETIVOS:
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Geral:

Realizar uma leitura acerca dos aspectos que marcam o Ensino Médio de uma
escola publica no estado do Espirito Santo a partir da minha experiéncia como
docente da disciplina de Historia, buscando compreender a vivéncia do aluno
na Escola Augusto de Oliveira.

Especificos:

- Analisar Portarias e demais documentos de ordem da Secretaria Estadual de
Educacdo — SEDU - como formas de controle e de que maneira tais
dispositivos incidem nas vivéncias da comunidade escolar.

- Mapear as diferentes formas de percepcdo e expectativas dos alunos em
relacdo ao espaco escolar.

- Desenvolver um projeto de pesquisa histérica com os alunos da Escola
Augusto de Oliveira sobre a comunidade de Braco do Rio, Conceicdo da Barra,
ES

Metodologia:
Caminhos para chegar a Escola Augusto de Oliveira

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusto de Oliveira esta
localizada na comunidade distrital denominada Braco do Rio, em Conceigéo da
Barra, norte do Espirito Santo. Para chegar a ela foi necessario um breve
caminho que passo a relatar.

Sou mineira e me vi capixaba a partir do ano de 2014 quando primeiramente
adentrei a uma escola rural na cidade de Brejetuba, sul do estado do Espirito
Santo. De la para cé& conheci o municipio de Alegre, também ao sul novamente
trabalhando em uma escola rural quando, por fim, fui lotada, via processo de
remocdo, na Escola mencionada no inicio desse texto. Para caracterizacdo
fisica e estrutural da Escola utiliza-se seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (2016):

la Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Augusto de Oliveira”, atende atualmente as seguintes comunidades
rurais: Brago do Rio, Assentamento Jundia, Sayonara, Fontoura, Cobraice, Posto Floresta,
Assentamento Cem Alqueires, Corrego das Palmeiras, Corrego do Angelim e Paraiso. A
E.E.E.F.M Augusto de Oliveira, possui uma area total de 4.921 m?, sendo 985 m2 de éarea
construida, distribuidos em dois pavimentos. Atende as séries do Ensino Médio regular, Ensino
Médio Integrado, e a Educacado Profissional. Além, dos espacos de salas de aula, a escola
dispde de biblioteca, sala de informética e uma quadra de esporte sem cobertura e com uma
condicao geral de uso bastante precéaria. (PDI ,2016 s/n)

Um Plano de Desenvolvimento Institucional de qualquer reparticdo publica ou
privada de ensino pode nos apresentar uma caracterizacdo bastante proxima
ao que os prédios escolares oferecem no meio fisico (salas, laboratérios,
quadra de esportes, area total do imovel) como também na estruturacdo
pedagogica da escola (publico atendido, filosofia da escola e afins), mas nao
da conta de nos aproximar dos sujeitos que da escola fazem parte e
principalmente de como estes a veem. Assim também uma portaria ou
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qualquer outra legislacdo outorgada aos diversos sistemas educacionais nao
podem representar uma Unica verdade acerca da aplicabilidade pratica onde
sdo impostos. Foi pensando nessa minha relacdo que optei pela pesquisa
participante norteada pelos pressupostos da etnografia buscando assim
compreender valores e significados atribuidos ao espaco escolar pelos alunos
que dele fazem uso.

Agindo assim compreendi o que Paulo Freire nos traz na obra Pedagogia do
Oprimido (1996) quando se refere a capacidade de aprender, no meu caso de
me permitir aprender, de ser atravessada pelo lugar da pesquisa:

res e homens, somos 0s (nicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Por isso,
somos o0s Unicos em que aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais
rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nds € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. (p.69)

O risco é necessario, a abdicacéo do trivial também o é. Todo ato de ensinar
que ndo ouse renovar-se e em que nao se permita aprender € mero
adestramento. Na sala de aula isso ocorre quando, segundo Freire (1996), o
professor apenas se adapta a uma determinada realidade (p.69) e, tomando
para meu estudo, quando me contento em analisar e transcrever documentos
escolares pré-determinados a um questionamento unicamente meu, sem
buscar compreender o universo onde tal objeto de estudo esteja. Do contrario,
guando me retiro deste comodo local de professora ou pesquisadora distante
do objeto, mas permito-me ser atravessada por ha entdo o que Geertz (1989)
em A Interpretacédo das Culturas propde ser um dos objetivos da antropologia:

nos, um negoécio enervante que s6 é bem sucedido parcialmente (...). Ndo estamos procurando, pelo menos eu
nao estou, tornar-nos nativos (em qualquer caso, eis uma palavra comprometida) ou copia-los.
Somente os romanticos ou os espifes podem achar isso bom. O que procuramos, no sentido
mais amplo do termo, que compreende muito mais do que simplesmente falar, é conversar com
eles, o que é muito mais dificil, e ndo apenas com estranhos, do que se reconhece
habitualmente. “Se falar por alguém parece ser um processo misterioso”, observou Stanley
Cavell, “isso pode ser devido ao fato de falar a alguém ndo parecer de maneira alguma
misterioso” (p.10)

E esse se falar por alguém a que me agarro na presente pesquisa e que a
antropologia, como maneira de alargamento do discurso humano (GEERTZ,
1989) é capaz de promover a meu trabalho que contara com abordagem
etnografica. A pesquisa de cunho etnografico € capaz de permitir a
aproximacéo com aquilo que se pretende pesquisar no momento em que leva o
pesquisador a mergulhar nas relacdes que compde a cultura local. Na definicéo
de Ghedin & Franco (2011):

balho de pesquisa de cunho etnografico torna-se importante e significativo justamente porque somente ele permite
a compreensao do todo da cultura em sua dindmica e nas relacdes particulares que a compde.
(p.184)

Longe de se compreender o todo, mas intentando realizar a leitura das
particularidades que atravessam a comunidade escolar da EEEFM Augusto de
Oliveira, a pesquisa etnografica auxiliard o desenvolvimento da escrita na
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medida em que proporciona a apreensdo da realidade dos sujeitos que
integram a escola. Para efeito do método, Brandédo (2007) afirma:

acao tradicional de sujeito-objeto, entre investigador-educador e os grupos populares deve ser progressivamente
convertida em uma relacé@o do tipo sujeito-sujeito, a partir do suposto de que todas as pessoas
e todas as culturas sdo fontes originais de saber. E através do exercicio de uma pesquisa e da
interacdo entre os diferentes conhecimentos que uma forma partilhavel de compreensao da
realidade social pode ser construida. O conhecimento cientifico e o popular articulam-se
criticamente em um terceiro conhecimento novo e transformador.(p.54)

Ao tracar uma relacdo de pesquisa sujeito-sujeito tomo as vivéncias e
particularidades do campo onde se da a investigacdo fazendo-se presente
nesta relacdo ndo como aquela que estuda algo, mas aquela que estuda com
algo numa relacdo de troca. Assim € possivel almejar a compreensédo e
reflexdo necessarias a superacdo de uma determinada realidade por meio da
escrita, a principio, académica, mas que ndo se resume somente a isso.

Cronograma:

9. Cronograma

Periodo: 2018 / 2019

2018/01 2018/02 2019/01 2019/02

Atvidade T TM]J | J[A[S[O[N[D|J|F[M|A[M[JI|J][A][S[O[N]|D

Realizagao
das disciplinas | x | x | x | x X| X| X | X|X

Levantamento
bibliografico/
selecdo do
material

Elaboracao do
projeto para X[ X[ X[ X[ X]|X]X]|X
qualificacdo

Revisédo e
qualificacéo

Pesquisa de
campo
(observacéao
participante,
desenvolvim
ento do X| X | X|X| X[ X|X]X]|X X[ X | X|X]|X]x
projeto de
ensino com
os alunos e
andlises de
documentos)

Analise dos
dados X | X| X[ X|X|X|X|X]|Xx

Elaboracao do

_textoda~ X[ x [ x| X|X|X|X|X]X
dissertacdo
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O ENSINO DE HISTORIA NA LEITURA DA CULTURA ESCOLAR:
SUJEITOS, VIVENCIAS, PRATICAS E FORMAS DE COMPREENSAO DA
ESCOLA PUBLICA.

VENTURA, Prisciliana
SALIM, Maria Alayde Alcantara

Introducao:
“papai, afinal para que serve a histéria?”

A questéo acima foi retirada da obra classica de March Bloch ( 2001) Apologia
da Histoéria. A pergunta foi elaborada por uma crianca e inicia toda a discusséo
qgue o autor envereda ao longo da escrita. Infelizmente trata-se de uma obra
inacabada haja vista ter sido Bloch fuzilado em meio ao sentimento fascista
gue assolou a Europa em meados do século XX e que nao ficou circunscrito a
um momento Unico na histéria haja vista as decorrentes ameacas a que
estamos sujeitos todos os dias.

Ha inuUmeras respostas ao que a crianca levanta como curiosidade. Como
professora da rede publica de ensino dos niveis fundamental e médio, tornou-
se bastante costumeiro ouvir dos alunos ser a histéria “aquilo que estuda o
passado” ou ainda que “historia é coisa de museu”. Isso acaba causando
desconforto ja que para uma professora a Histéria tem sentidos mais amplos e
muito mais complexos do que aquele apresentado pelo alunado e o docente
nem sempre esta disposto a aprofundar numa discussao que lhe pareca Obvia,
€ mais comodo e seguro impor aquele aluno ser a histéria muito além do que
ele pensa!. E segue-se o curriculo adaptando-se aqui e acola as necessidades.
De quem?

Walter Benjamin, contemporaneo de Bloch, também perseguido e morto
durante a expansao fascista na Europa, rejeitava a concepc¢ao da histéria como
a ciéncia do passado construida a partir da apresentacdo linear dos fatos e
movida pela ideia de progresso. Na perspectiva benjaminiana a historia é
objeto de uma construcdo cujo lugar ndo € o tempo homogéneo e vazio, mas
um tempo saturado de agoras (BENJAMIN, 1996, p.229). Entdo como fazer um
ensino de histdria articulado com o presente e ligado as experiéncias e
vivéncias dos alunos sem pensar nos inUmeros agoras que permeiam as
diversificadas vivéncias humanas dentro de uma sala de aula? Ao mesmo
como pensar em todas essas possibilidades estando preso ou direcionado a
curriculos que nem sempre condizem com a realidade dos locais onde as
escolas encontram-se inseridas?

Essa primeira parte da escrita fez-se necesséria a titulo de uma espécie de
assuncdo de mea-culpa na elaboracdo da presente pesquisa. Ocorre que,
preliminarmente, o desejo da investigagdo fora elaborado no intuito de se
averiguar os motivos pelos quais grande parte dos alunos das escolas publicas,
pontualmente do estado do Espirito Santo, ndo alcancava o ensino superior e
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todas as possibilidades que este poderia oferecer no campo da formagéo
voltada ao mercado de trabalho. Para tanto, recorri ao IBGE:

As pessoas de 18 a 24 de idade, quando prosseguem seu histérico
escolar sem atrasos, normalmente ja poderiam estar frequentando
pelo menos o ensino superior de graduacdo. Nota-se que o patamar
da taxa de escolarizagdo para esse grupo etario, independentemente
do curso frequentado, se mostrou bem abaixo daqueles para os
grupos entre 4 e 17 anos, que contemplam a idade ideal para cursar
a educacdo basica obrigatéria garantida por lei. Além disso, houve
uma reduc¢do da participacdo das pessoas de 18 a 24 anos na escola
de 2016 para 2017, cuja taxa foi 31,7% (Informativo IBGE, p.7)

Partindo de dados nacionais e relacionando-os com a realidade da escola em
que trabalho encarei minha pesquisa de forma determinista, prontificada a
analisar curriculos disciplinares, portarias, legislacbes federais e estaduais,
teorias conservadoras e liberais, a fim de entender como o ensino de Historia
poderia contribuir com uma maior escolarizacdo d@ adolescente da escola
publica, em grande parte: pobre, pret@, marginal, filh@ de pais alcodlatras,
vitima de abusos sexuais, que trabalha fora do horario escolar desde a
infancia, que vai a escola para ndo perder o bolsa familia ou que nesta esta
por lhe parecer um lugar mais seguro do que o proprio seio familiar, para dai
entdo contemplar os numeros que o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica apresenta anualmente. Mais do mesmo, eu diria. Comporia apenas
mais uma pesquisa a ser reforcadora do quantitativo enviesada pelo qualitativo
gue normalmente estudos em Humanas trazem.

A mudanca do foco do estudo veio a partir da perspectiva do se pensar a
escola para além. Além do mercado de trabalho, além do ingresso no ensino
superior, além de minha visdo univoca de professora da educacéo basica que
€ mestranda do Programa de Pds Graduacao e Ensino na Educacao Basica e
neste sentido enxergava a escola e as pessoas que dela fazem parte como seu
mero objeto de estudo. Era preciso pensar a escola a partir de seus sujeitos-
ativos, de compreendé-la como um organismo vivo nao previamente
determinado. Neste sentido, a leitura da obra Em defesa da Escola foi de
grande significado:

Conhece todos eles. As estatisticas e os artigos de jornal.

Os imigrantes que ficaram para trds antes mesmo de porem 0s pés em uma escola.
Os filhos de pais solteiros — isso ainda € um risco.

O diploma da mée. Cuidado!

O status socioeconémico; o anacrénico SES fala por si hoje.

Ele sabe que essas séo correlacdes, e ndo relacdes causais.

Sao chances e médias.

Também sabe que os jornais séo rapidos em culpar e dar nomes.

Conhece o0s numeros.

Mas néo reconhece seus alunos neles.

(MASSCHELEIN; SIMONS, p.66)

O reconhecimento do alunado tornou-se entdo uma pergunta inquietante: como
poderia eu almejar um destino a sujeitos, no caso sua inser¢cdo no ensino
superior, sem saber de onde vinham, quem eram e 0 que pensam e sentem
esses sujeitos em relagdo a escola? Obviamente que aspirar tal voo no curto
espaco de tempo que a pesquisa académica promove seria mais uma vez cair
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na ingenuidade pretensiosa de quem quer conhecer a tudo e a todos no
espaco de um ou dois anos, tempo que normalmente passo com as turmas nos
diversificados locais em que trabalhei e trabalho. Entretanto, das inumeras
inquietacbes e duvidas que foram surgindo ao longo desses meses como
discente no Programa de Pos Graduacéo e infiltrada como uma outsider com
conduta de estabelecida, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Augusto de Oliveira, localizada num distrito da cidade Concei¢cdo da Barra,
norte do estado, onde sou professora da disciplina de Histéria ha menos de um
ano, uma certeza: a de que seria impossivel tratar a escola como simples
objeto de estudo sem voltar meus olhos aos agentes que a ela compde e neste
sentido poderia elencar alunos, professores, pedagogos, diretores, segurancgas,
merendeiras, 0 pessoal da faxina, a familia e a comunidade em que a escola
esta inserida.

Na necessaria escolha de um grupo para o estudo optei pelo alunado. Nao ha
o intento de compreender o que cada um de meus discentes pensa como
vivem ou o que fazem, para realizar tal feito seria necessario um verdadeiro
milagre da multiplicacdo do tempo. Mas percebi que em minha prética cotidiana
em sala de aula seria possivel ouvi-los e leva-los a compreender a disciplina de
Historia ndo como algo de mero cumprimento curricular, mas que sendo uma
disciplina aberta ao dialogo e em contato com as demais disciplinas de
Ciéncias Humanas ( geografia, filosofia, sociologia, antropologia e afins)
poderia auxiliar ao adolescente na compreensao de sua realidade e quem sabe
assim, promover mudancgas ndo propostas por mim, mas por eles a partir de
seu reconhecimento como alguém e ndo como algo. Esse novo olhar levou-me
entdo ao problema de pesquisa que norteard toda a proposta do estudo: como
pensar a escola para além do papel do professor, para longe do que dizem as
teorias criticas e pés criticas ou do que trazem os graficos, documentos e
outorgas impostas pelo sistema, mas principalmente, como a escola é sentida
pelos sujeitos que dela participam cotidianamente, a saber: os alunos?

A leitura que faco a respeito de uma nova Historia proposta pela Escola dos
Annales, mencionada no inicio deste texto na figura de Bloch, me proporciona
um olhar que indique ser a disciplina que ministro mais humana ou mais
humanitaria. Seguindo os pressupostos apresentados pelo historiador francés
nesse trabalho classico da historiografia moderna, a histéria tem por objeto os
homens, no plural como convém uma ciéncia da diversidade: assim:

Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos
ou as maquinas] por tras dos escritos aparentemente mais insipidos e
as instituicbes aparentemente mais desligadas daqueles que a
criaram, sdo os homens que a histéria quer capturar. Quem nao
conseguir isso seré apenas, no maximo um servical da erudicdo. J4 o
bom historiador se parece como o ogro da lenda. Onde fareja carne
humana, sabe que ali esta sua caca. (BLOCH, 2001, p.54)

Nessa pesquisa que tem por perspectiva estabelecer uma aproximacdo e
didlogo entre as reflexdes historiograficas e a pratica do ensino de histéria, a
pergunta da crianca que motivou a escrita de Bloch e as perguntas formuladas
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pelos meus alunos no presente ao questionarem a validade e o lugar da
histéria, constituem o meu norte na construcdo desse trabalho.

OBJETIVOS:
Geral:

Realizar uma leitura acerca dos aspectos que marcam o Ensino Médio de uma
escola publica no estado do Espirito Santo a partir da minha experiéncia como
docente da disciplina de Histéria, buscando compreender a vivéncia do aluno
na Escola Augusto de Oliveira.

Especificos:

- Analisar Portarias e demais documentos de ordem da Secretaria Estadual de
Educacdo — SEDU - como formas de controle e de que maneira tais
dispositivos incidem nas vivéncias da comunidade escolar.

- Mapear as diferentes formas de percepcdo e expectativas dos alunos em
relacdo ao espaco escolar.

- Desenvolver um projeto de pesquisa histérica com os alunos da Escola
Augusto de Oliveira sobre a comunidade de Brago do Rio, Conceicdo da Barra,
ES

Metodologia:
Caminhos para chegar a Escola Augusto de Oliveira

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Augusto de Oliveira esta
localizada na comunidade distrital denominada Braco do Rio, em Conceicdo da
Barra, norte do Espirito Santo. Para chegar a ela foi necessario um breve
caminho que passo a relatar.

Sou mineira e me vi capixaba a partir do ano de 2014 quando primeiramente
adentrei a uma escola rural na cidade de Brejetuba, sul do estado do Espirito
Santo. De la para ca conheci o municipio de Alegre, também ao sul nhovamente
trabalhando em uma escola rural quando, por fim, fui lotada, via processo de
remoc¢do, na Escola mencionada no inicio desse texto. Para caracterizacao
fisica e estrutural da Escola utiliza-se seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (2016):

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Augusto de
Oliveira”, atende atualmente as seguintes comunidades rurais: Brago
do Rio, Assentamento Jundia, Sayonara, Fontoura, Cobraice, Posto
Floresta, Assentamento Cem Alqueires, Cérrego das Palmeiras,
Cérrego do Angelim e Paraiso. A E.E.E.F.M Augusto de Oliveira,
possui uma area total de 4.921 m?, sendo 985 m2 de &rea construida,
distribuidos em dois pavimentos. Atende as séries do Ensino Médio
regular, Ensino Médio Integrado, e a Educacao Profissional. Além,
dos espacos de salas de aula, a escola dispde de biblioteca, sala de
informatica e uma quadra de esporte sem cobertura e com uma
condicao geral de uso bastante precaria. (PDI,2016 s/n)
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Um Plano de Desenvolvimento Institucional de qualquer reparticdo publica ou
privada de ensino pode nos apresentar uma caracterizacdo bastante proxima
ao que os prédios escolares oferecem no meio fisico (salas, laboratérios,
quadra de esportes, area total do imdvel) como também na estruturacdo
pedagogica da escola (publico atendido, filosofia da escola e afins), mas nao
dd conta de nos aproximar dos sujeitos que da escola fazem parte e
principalmente de como estes a veem. Assim também uma portaria ou
qualquer outra legislacdo outorgada aos diversos sistemas educacionais néao
podem representar uma Unica verdade acerca da aplicabilidade pratica onde
sdo impostos. Foi pensando nessa minha relacdo que optei pela pesquisa
participante norteada pelos pressupostos da etnografia buscando assim
compreender valores e significados atribuidos ao espaco escolar pelos alunos
gue dele fazem uso.

Agindo assim compreendi o que Paulo Freire nos traz na obra Pedagogia do
Oprimido (1996) quando se refere a capacidade de aprender, no meu caso de
me permitir aprender, de ser atravessada pelo lugar da pesquisa:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Por isso, somos
0s Unicos em que aprender é uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada.
Aprender para nés € construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. (p.69)

O risco é necessério, a abdicacdo do trivial também o é. Todo ato de ensinar
gque ndo ouse renovar-se e em que nao se permita aprender € mero
adestramento. Na sala de aula isso ocorre quando, segundo Freire (1996), o
professor apenas se adapta a uma determinada realidade (p.69) e, tomando
para meu estudo, quando me contento em analisar e transcrever documentos
escolares pré-determinados a um questionamento unicamente meu, sem
buscar compreender o universo onde tal objeto de estudo esteja. Do contrario,
guando me retiro deste cémodo local de professora ou pesquisadora distante
do objeto, mas permito-me ser atravessada por h& entao o que Geertz (1989)
em A Interpretagdo das Culturas propde ser um dos objetivos da antropologia:

Situar-nos, um negécio enervante que sé é bem sucedido
parcialmente (...). N&8o estamos procurando, pelo menos eu néo
estou, tornar-nos nativos (em qualquer caso, eis uma palavra
comprometida) ou copia-los. Somente os roméanticos ou 0s espides
podem achar isso bom. O que procuramos, no sentido mais amplo do
termo, que compreende muito mais do que simplesmente falar, é
conversar com eles, o que é muito mais dificil, e ndo apenas com
estranhos, do que se reconhece habitualmente. “Se falar por alguém
parece ser um processo misterioso”, observou Stanley Cavell, “isso
pode ser devido ao fato de falar a alguém néo parecer de maneira
alguma misterioso” (p.10)

E esse se falar por alguém a que me agarro na presente pesquisa e que a
antropologia, como maneira de alargamento do discurso humano (GEERTZ,
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1989) é capaz de promover a meu trabalho que contard com abordagem
etnografica. A pesquisa de cunho etnografico é capaz de permitir a
aproximacéo com aquilo que se pretende pesquisar no momento em que leva o
pesquisador a mergulhar nas relacdes que compde a cultura local. Na definicao
de Ghedin & Franco (2011):

o trabalho de pesquisa de cunho etnografico torna-se importante e significativo justamente
porque somente ele permite a compreensdo do todo da cultura em sua dindmica e nas
relacdes particulares que a compde. (p.184)

Longe de se compreender o todo, mas intentando realizar a leitura das
particularidades que atravessam a comunidade escolar da EEEFM Augusto de
Oliveira, a pesquisa etnografica auxiliard o desenvolvimento da escrita na
medida em que proporciona a apreensdo da realidade dos sujeitos que
integram a escola. Para efeito do método, Brand&o (2007) afirma:

A relagédo tradicional de sujeito-objeto, entre investigador-educador e
0s grupos populares deve ser progressivamente convertida em uma
relacdo do tipo sujeito-sujeito, a partir do suposto de que todas as
pessoas e todas as culturas séo fontes originais de saber. E através
do exercicio de uma pesquisa e da interacdo entre os diferentes
conhecimentos que uma forma partiihavel de compreensdo da
realidade social pode ser construida. O conhecimento cientifico e o
popular articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento novo
e transformador.(p.54)

Ao tracar uma relacdo de pesquisa sujeito-sujeito tomo as vivéncias e
particularidades do campo onde se da a investigacdo fazendo-se presente
nesta relacdo ndo como aquela que estuda algo, mas aquela que estuda com
algo numa relacdo de troca. Assim é possivel almejar a compreensao e
reflexdo necessarias a superacdo de uma determinada realidade por meio da
escrita, a principio, académica, mas que ndo se resume somente a isso.

Cronograma:

9. Cronograma

Periodo: 2018 / 2019

2018/01 2018/02 2019/01 2019/02

Atividade P A TM]J[J[A][S|O[N[D|J|[F|M[A[M|J|I][A][S][O[N][D

Realizacéo
das disciplinas | x | x | x | x X X| X | X]| X

Levantamento
bibliogréafico/
selecdo do
material

Elaboracéo do
projeto para X X[ X[ X|[X]|X|X]X

qualificacdo

Reviséo e
qualificacéo

Pesquisa de
campo
(observacéo
participante,
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desenvolvim
ento do
projeto de
ensino com
os alunos e
analises de
documentos)

Andlise dos
dados X|X|X| X | X|X]|X]|X]|X

Elaboracao do

.textoda~ X | X [ x [ X[ X]|X[X]|X]|X
dissertagao
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MEDICALIZACAO INFANTIL E AS INTERFACES COM A ESCOLA

FOGOS VIEIRA, Cristiane!
MENDES SENATORE, Regina2

Introducéao

Através da realidade vivenciada no meu trabalho tanto no consultério como em
uma escola privada situada no Norte do Estado do Espirito, fui sendo
atravessada pela questdo da medicalizagdo infantil. Durante cinco anos, pude
perceber em meio ao meu trabalho que havia um numero significativo de
criancas com diagndsticos e essas em sua maioria tomavam algum tipo de
medicacdo. Vérias indagacfes foram surgindo que me levaram a querer me
aprofundar nos estudos, buscando assim poder compreender como a
medicalizacéo tem sido evidenciada em nossos dias, tomando inclusive espaco
relevante dentro do contexto escolar.

Dentro do processo da disciplina de Psicandlise e Cultura, algumas leituras
foram de suma importancia e viabilizaram a reflexdo e o aprofundamento do
tema que estou me propondo a pesquisar no Mestrado: Medicalizag&o infantil e
as interfaces com a escola. O estudo da Psicanalise, bem como outros textos
tem trazido um norte relevante no decorrer deste processo, 0 que me
possibilitou adentrar e dialogar com 0 meu tema de pesquisa.

Dentro da perspectiva freudiana, a teoria psicanalitica, trouxe um novo pensar
sobre o sujeito e sobre o adoecimento psiquico. Porém, a psicologia e a
psiquiatria buscavam e ainda buscam incessantemente entender o ser humano
a partir da consciéncia, tendo como premissa que esta seria o lugar da verdade
do sujeito. Para isso, historicamente foi sendo montado um discurso légico
acerca do adoecimento, em que o sujeito € culpabilizado, ndo é escutado, mas
simplesmente classificado dentro de uma patologia.

Em contrapartida, Freud (1915) trouxe em seu texto acerca do discurso que
perpassa pela inconsciente, por aquilo que ndo esta posto de maneira clara e
gque ndo pode ser generalizado, pois é da ordem subjetiva e totalmente
singular. A questdo € que o sistema social busca numa ordem inversa rotular
0S sujeitos

e coloca-los dentro de um padrdo que tem como foco formar pessoas
“‘produtivas” para a industria, ou seja, a servico do capitalismo. Desde a
infancia entdo, foi se tendo a preocupacdo de estabelecer parametros
“saudaveis” que pudessem gerar individuos “enquadrados” no sistema.

Neste cenario com tantos cuidados e exigéncias ao lidar com a criancga,
percebe-se que foi sendo criada a necessidade de “educar a crianga para o
bem”, para que estes ndo se tornassem “marginais”, ou seja, foram adotados
estudos através da medicina higienista que direcionassem os pais ha educacao
dos filhos, bem como as escolas e pedagogos a como procederem com as
criancas para que as mesmas tivessem um “futuro produtivo ”. Dessa forma,
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comportamentos fora de determinados padrées comecaram a ser classificados
como doentios, ou seja, ndo “saudaveis”.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:

e Pesquisar a respeito da visdo dos professores da Rede Municipal de
Sao Mateus/ES, em relacdo ao processo da medicalizacdo no Ensino
Fundamental I, bem como, se tal questdo influencia no processo de
ensino-aprendizagem das crian¢as que apresentam diagndstico.

Objetivos especificos:

« Identificar através de pesquisa de campo, a respeito da visdo que o
professor apresenta sobre o tema medicalizacéo.

e Analisar como a medicalizagdo influencia no processo de ensino-
aprendizagem.

« Compreender se o diagndstico e a crianca medicalizada muda ou nédo a
atuacao do professor em sala de aula.

Fundamentacdo Teodrica

Tendo como fundamento que tudo se constréi numa perspectiva historica. E
importante compreender como ponto de partida o conceito historico da infancia
e seus desdobramentos na atualidade.

De acordo com Aries (1981), no decorrer da historia, vé-se a mudanca na
construcdo do conceito de infancia, em que a crianga deixou de ser adultizada
para ser protegida.

No trabalho de Freyre (1938, p.499) fica claro como a relacéo era conduzida no
passado, “meninos-diabos eles s6 eram até os dez anos. Dai em diante
tornavam-se rapazes. Seu trajo, o de homens feitos. Seus vicios, os de
homens”.

A partir da Pedagogia dos séculos XVIII e XIX é que a crianca passou a ser
compreendida como a finalidade da unido entre homem e mulher, ou seja,
neste novo modelo de familia que faz atribuicAo ao casal burgués, a
sexualidade foi associada como funcéo reprodutora. (FOUCAULT, 1998).

Ainda segundo Rago (2014, p.156),

De uma posi¢do secundaria e indiferenciada em relagdo ao
mundo dos adultos, a crianca foi paulatinamente separada e
elevada a condicdo de figura central no interior da familia,
demandando um espago proprio e atencdo especial:
tratamento e alimentacdo especificos, vestuario, brinquedos e
horarios especiais, cuidados fundamentados nos novos
saberes racionais da pediatria, da puericultura, da pedagogia e
da psicologia.
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Mediante as novas formas de cuidar, compreende-se que a infancia se tornou
objeto de estudo e métodos foram sendo construidos para “orientar” os pais, os
professores e a sociedade a educar de maneira “saudavel”’ as criancas. Mas, o
que seria entdo a maneira “saudavel” de educar?

O educar nesta perspectiva historica estaria ligado ao ideal estabelecido do que
seria uma pessoa saudavel tanto no que se refere ao corpo, quanto no que
tange ao fisico, como também a questdo da moral e da inteligéncia. Isso se
confirma segundo Gondra e Rocha (2002, p.496) “Educar, portanto, deveria
almejar produzir um individuo forte, robusto, com qualidades angelicais e
sabio”.

Percebe-se entdo a construcdo de um educar dentro de um parametro do
“‘ideal”, ou seja, uma crianga somente com qualidades, sem nenhum conflito
interno, totalmente preparada para ter “um futuro produtivo”.

Nesse sentido, uma incursdo em manuais e guias de higiene, produzidos e utilizados
no inicio do vigésimo século, nos permite apreender importantes aspectos dessas
estratégias de difusdo de modos de conduta e de modelos de organizagdo escolar
postulados pela doutrina médico-higiénica, assim como o lugar que ocuparam, no
ambito dessa producéo, as representacdes que visaram o disciplinamento do corpo
infantil. (GONDRA; ROCHA, 2002, p. 499)

Foi sendo construida entdo, a nocdo de uma crianca disciplinada, feliz,
totalmente desprovida de qualquer mal-estar. Dessa forma, a crianca estaria
“apta” para aprender e a se encaixar nos “moldes” delimitados pelo sistema.
Portanto, mediante a tantas orientagcbes e manuais criados, todos deveriam
estar adaptados e “felizes”. Em contrapartida, vale a pena questionar a respeito
do lugar da crianga que “foge” de tal modelo. Em que lugar essa crianga vem
sendo colocada?

Pensando num padrdao saudavel previamente construido, o sujeito nao
“‘adequado” ao mesmo se torna desviante, ou seja, patoldgico.

A propria nogdo de desviante vem tdo carregada de
conotagcbes problematicas que € necessario utiliza-la com
muito cuidado. A ideia de desvio, de um modo ou de outro,
implica a existéncia de um comportamento “médio” ou “ideal”,
gue expressaria uma harmonia com as exigéncias do

funcionamento do sistema social. (VELHO, 2013, p.41)

Freud em seu texto “O mal-estar na civilizagdo” (1929-1930), no entanto, vai na
contraméo do sistema com seus estudos, pois de maneira contundente afirma

que a felicidade € utopia e que o mal-estar é inerente ao individuo, pois a
propria forma como a civilizagdo se estrutura impde a repressao ao desejo.

Freud (1969, p.95) retrata que “assim, nossas possibilidades de felicidade
sempre sao restringidas por nossa propria constituicdo. Ja a felicidade € muito
menos dificil de experimentar”.
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Freud (1929-1930) entédo retrata que a felicidade sendo o plano “ideal” é
impossivel de ser experimentada dentro do processo civilizatério, ou seja, 0
sistema é muito mais responsavel em reprimir os desejos.

Portanto, € utdpico pensar que se é “plenamente feliz” ou que exista algum
padrdao de “felicidade” e de ser “totalmente saudavel’. O que o sujeito pode
experienciar € apenas momentos de prazer, pois 0 sofrimento e a angustia sdo
inevitaveis.

O sofrimento nos ameaca a partir de trés direcfes: de nosso préprio corpo, condenado
a decadéncia e a dissolucdo, e que nem mesmo pode dispensar o sofrimento e a
ansiedade como sinais de adverténcia; do mundo externo, que pode voltar-se contra
nés com forcas de destruicdo esmagadoras e impiedosas; e, finalmente, de nossos

relacionamentos com os outros homens. O sofrimento que provém dessa Ultima fonte
talvez nos seja mais penoso do que qualquer outro. (FREUD, 1969, p. 95)

Freud (1929-1930) ao escrever sobre o mal-estar na civilizagdo trouxe a
reflexdo acerca da constituicdo humana e da incompletude que € uma questao
inerente ao ser humano. O sofrimento entédo seja no corpo, pelo mundo externo
ou pelas relacdes sdo vivenciados por todos. O sofrimento no corpo demarca
justamente a questdo da finitude, o mundo externo revela o carater destruidor,
mas as relacfes salientam a via mais dolorosa pois se trata da ambiguidade, o
amor e o odio.

No entanto, pelo viés da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), o conceito de
saude vai na contramao dos estudos de Freud (1929-1930), sendo apontada
de maneira “plena”, o que coloca o sujeito numa posicdo de “auséncia de
sofrimento”.

O conceito da OMS, divulgado na carta de principios de 7 de abril de 1948 (desde
entdo o Dia Mundial da Saude), implicando o reconhecimento do direito a salde e da
obrigagao do Estado na promogao e protegdo da saude, diz que “Saude é o estado do
mais completo bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas a auséncia de
enfermidade”. (SCLIAR, 2007, p. 36)

Desta forma, toda e qualquer forma de sofrimento se torna “patoldgico”, pois o
ser humano é visto como ser “completo” e aquele que € saudavel precisa estar
em total “ordenacgao” fisica, mental e social. Portanto, nesta perspectiva é
possivel ter “saude”, o que significa que qualquer sofrimento precisa ser
tratado.

Assim, tem-se uma falsa impressao de que a “saude”, a “felicidade” podem ser
conquistadas de maneira completa, ou seja, se 0 sujeito sofrer ou nédo se
adequar ele tem algum “problema” e provavelmente sera medicado.

A propria civilizacdo entdo impde tantas regras, imp0e tantos sacrificios, que
com tantos padrdes tudo se torna ainda mais repressor.

Se a civilizagdo imp&e sacrificios tdo grandes, ndo apenas a sexualidade do homem,
mas também a sua agressividade, podemos compreender melhor porque lhe é dificil
ser feliz nessa civilizagdo. Na realidade, o homem primitivo se achava em situacdo
melhor, sem conhecer restricbes de instinto. O homem civilizado, trocou uma parcela
de suas possibilidades de felicidade por uma parcela de seguranca. (FREUD, 1969, p.
137)
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Portanto, hoje estamos cercados de nomenclaturas, diagnosticos, mas 0s
sujeitos ndo tém espaco para elaborar, para serem ouvidos. Seja na familia, na
escola ou em outros espacos, continuamos a reproduzir o discurso de saude
“‘utdpico”. Esse mesmo discurso tem gerado mais adoecimento, pois se Freud
afirma que o sofrimento é inerente ao ser humano, esse pelo menos deveria
poder vivenciar e elaborar o mesmo, ou seja, ter pelo menos a possibilidade de
fazer um bom “uso” dos seus sintomas. Mas nao € assim, as crian¢as desde a
primeira infancia ndo podem “adoecer”, precisam ser “normais”. Nao se da
“voz” ao sujeito para falar sobre o que sente e passa.

Compreende-se entdo que na sociedade atual ndo existe espagco para o
sofrimento. Porém, quanto mais se nega o mal-estar que € inerente a
constituicdo do ser humano, muito mais se sofre. O discurso de ser “saudavel’
acaba por levar as pessoas a uma busca ainda mais frenética e sem solucéo, o
gue gera um ciclo de adoecimentos.

A negacdo no que diz respeito ao que Freud (1929-1930) apontou em seu texto
“O mal-estar na civilizagdo” tem levado o ser humano a se desgastar ainda

mais no que concerne ao corpo, ao mundo externo e as relagdes.

Pensando no lugar da escola em meio a tudo isso, percebe-se que a classe
docente luta por manter um discurso que nem eles conseguem sustentar, mas
ao mesmo tempo acabam por depositar suas frustracbes sobre as criancas.
Por isso que determinados sintomas em sala de aula desestruturam tanto
alguns professores.

Na ansia de ter o controle e mostrar resultados, as criancas ficam imersas na
cultura adultocéntrica, quer seja, no que se refere aos pais ou aos professores.

A aprendizagem entdo fica voltada somente para o cognitivo e o desejo da
crianca acaba sendo descartado neste processo.

Isso se confirma através de Fernandez (1991) que de maneira relevante afirma
gue é preciso parar de alinhar a aprendizagem a inteligéncia e a sexualidade
ao desejo, pois na verdade, ambos ndo devem ser vistos separadamente, pois
tanto um como o outro caminham juntos.

Uma questdo que me inquieta €, sera que o “ndo aprender” ndo revela muito
mais do desejo do que do cognitivo? Sera que o sintoma precisa ser ouvido,
percebido como algo relevante que o sujeito deseja “indicar’?

Fernandez (1991, p.86) afirma e configura que o sintoma de aprendizagem se

trata da renuncia da criangca em aprender e isso vai marcando a construcao de

sua inteligéncia.
Metaforizo a inteligéncia atrapada como um preso que constroi
sua propria cela. Ndo o puseram no carcere contra sua
vontade. Certamente o condenaram, porém ele construiu os
barrotes e € ele quem tem a chave para poder sair. De fora
podemos ajudé-lo mostrando que o mundo n&o € perigoso, que
€ melhor sair, que ele pode libertar-se, que ndo é culpado, mas
0 Unico que poderd abrir a porta é ele, por dentro. O sintoma-
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problema de aprendizagem € a Inteligéncia detida, construindo
de forma constante seu aprisionamento.

Entendendo que o sintoma se trata de uma construgdo subjetiva. Porque a
necessidade de medicalizar a todos? Neste contexto € possivel perceber que
se perde muito ao “calar’ o sujeito, pois o sofrimento é vivido de maneira
singular na experiéncia de cada um. No entanto, o singular tem sido anulado
em prol de uma “normatizagdo”, que em suma gera mais desviantes e
infelizmente a escola tem participado ativamente neste processo, enquadrando
e rotulando as criangas.

Metodologia

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de campo de carater qualitativo,
sendo utilizado o método clinico. De acordo com Lakatos e Marconi (2010,
p.169),

pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, de descobrir
novos fendmenos ou as relacdes entre eles.

Nesta perspectiva, 0 método clinico assume uma visdo ampla com o objetivo
de obter a descricao mais completa possivel das pessoas pesquisadas.

O pesquisador pode valer-se das técnicas de entrevista, histéria de vida, observacao,
psicanalise e outras de relacdo pessoal, dentro desse método. O importante no
método clinico é deixar o pesquisado falar livremente e descobrir as tendéncias
espontaneas do mesmo. (LAKATOS; MARCONI, 2010, p.95)

A descricdo pode incluir diversos aspectos da vida das pessoas e geralmente
requer pontuacdes de ordem histérica, politica, econbmica, religiosa e
ambiental. Os dados precisam ser colocados numa visdo ampla para que
assumam significado. E importante que os resultados da pesquisa evidenciem
0 ponto de vista das pessoas investigadas e que os dados coletados sejam
descritivos. (GIL, 2010)

Portanto, como pesquisadora, eu me proponho a adentrar ao ambiente escolar
e ouvir os professores acerca da medicalizacéo.

Campo de investigacao

O presente estudo serd desenvolvido em uma escola de Ensino da Rede
Municipal de Educacdo Fundamental |, pertencente ao municipio de S&o
Mateus, localizada no estado do Espirito Santo.

A escolha da escola, sera dada através de contato com a direcdo da mesma e
também sera verificada a disponibilidade dos professores para a realizagédo das
entrevistas.
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Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa serao 5 professores do Ensino Fundamental I, ou seja,
um professor de cada um dos seguintes segmentos:1° ano, 2° ano, 3° ano, 4°
ano e 5° ano.

Procedimentos e coleta de informacdes

Para a coleta das informacfes serdo realizadas as entrevistas. Para Lakatos e
Marconi (2010), a entrevista € um instrumento de conversacdo que revela ou
traz a tona a informacao necessaria através de perguntas adequadas.

Para Gil (2010), a entrevista é entendida como uma situacdo em que duas
pessoas conversam e uma delas levanta questdes enquanto a outra responde.

Como pesquisadora, irei levantar questbes para que os professores possam
responder acerca da medicalizacdo, tendo por base uma entrevista de carater
semiestruturado.

Nos levantamentos que se valem da entrevista como técnica de coleta de dados, esta
assume forma mais ou menos estruturada. Mesmo que as respostas possiveis nao
sejam fixadas anteriormente, o entrevistador guia-se por algum tipo de roteiro, que
pode ser memorizado ou registrado em folhas préprias. (GIL, 2010, p. 105)

Pensando nas informacfes que busco obter acerca da medicalizacdo é que
serdo formuladas as questdes. De acordo com Gil (2010), a realiza¢do de uma
entrevista semiestruturada precisa entdo envolver a estratégia e as habilidades
do entrevistador. Portanto, para auxiliar no processo da coleta das informacdes
serd utilizado um aparelho gravador.

No que se refere a forma como as informacdes serdo analisadas, vale ressaltar
gue todas as entrevistas serdo devidamente transcritas para que seja realizada
a andlise de conteudo.

A analise entdo é a tentativa de evidenciar as relacdes existentes entre o fendmeno
estudado e outros fatores. Na analise de contetido, 0 pesquisador entra em maiores
detalhes sobre as informacgdes recorrentes do trabalho, a fim de conseguir respostas
as suas indagacbes e procura agrupar os conteldos obtidos fazendo as relacdes
necessarias. (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 152)
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GESTAO DAS ESCOLAS DE ENSINO BASICO EM AREAS DE
ASSENTAMENTO DO MST: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Edinéia Rosa da Silva Pereira
Ueber José de Oliveira
Adelar Jodo Pizetta:

2. INTRODUCAO

A Educacdo Basica no e do campo € um dos objetivos centrais para o
Movimento Sem Terra, tanto no sentido da garantia do direito a escolarizacéo,
qguanto para a emancipacdo humana. Assim, o Movimento busca consolidar
uma Proposta Pedagogica fundamentada em principios filoséficos,
pedagdgicos e metodoldgicos que propicie o aperfeicoamento do processo
ensino-aprendizagem, para que a mesma contemple as necessidades e
especificidades dos sujeitos que vivem e trabalham no campo, tendo como
base o principio da gestdo democratica. A educacdo em areas de
assentamento ndo se constitui como um espaco meramente de repasse do
conhecimento tedrico, mas, sobretudo como espaco de formacgéao, socializacédo

e integracdo com o contexto sécio-cultural.

Sobre o0 processo o processo de construcdo e importancia da educagao no
MST Stédile ( 1997) salienta:

(...) nossa preocupacéo com educacéao foi sendo construida dentro do
Movimento como um processo.N&o foi uma determinagéo de algum
tedrico que convenceu o MST. O processo de construgdo das
atividades de educacdo dentro do MST foi se dando apartir da
conscientizacdo de seus membros sobre a natureza, a hecessidade e
a importancia desse aspecto na vida dos camponeses (p. 9).

Neste sentido, a luta pelo acesso e qualidade da educacédo tem sido a
bandeira de luta dos movimentos sociais do campo, dentre eles o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, que busca desenvolver uma
educacdo voltada para a formacdo integral do ser humano, tendo como

principio a gestdo democratica.

Nas ultimas décadas, estudos e pesquisas sobre a Educacdo do MST no

_Espirito Santo contribuiram significativamente para nortear e fortalecer a praxis
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pedagogica em areas de acampamentos e assentamentos, como as teses de
(PEZIN, 2007; PIZETTA, 1999, FRANCA, 2012 e LiRI0,2016).No entanto, urge
a necessidade de pesquisas que privilegiem o estudo, analise e investigacao
referente ao tema gestdo democratica, perpassando os fatores inerentes ao

mesmo (Praxis Pedagogica e Projeto Politico Pedagogico).

Assim, como integrante deste movimento e em decorréncia de indagacfes e
inquietacdes presentes em minha caminhada trilhada no exercicio das minhas
atribuicbes de educadora ha 20 anos, o tema aqui apresentado tem como
escopo problematizar os desafios encontrados no cotidiano escolar,
discutindo a temética da gestdo em suas nuances: instrumentos necessarios
para a implantacdo, desafios vivenciados, bem como a sistematizacdo de
praticas exitosas, em escolas de assentamentos do MST, localizados no
municipio de Pinheiros /ES, que possam contribuir para qualificar a Proposta
Pedagogica do MST, na perspectiva de fortalecer a autonomia e a gestao

democratica.

3. OBJETIVO GERAL

Analisar como se efetua a gestdo das escolas publicas de ensino basico em
areas de assentamentos do Movimento Sem Terra, no norte do estado do
Espirito Santo, com o foco nos assentamentos localizados no Municipio de
Pinheiros/ES.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Destacar os instrumentos da gestdo democratica a partir da perspectiva
do MST identificando como esses instrumentos tem se materializado nas
escolas;

e Verificar os rebatimentos das Politicas Publicas educacionais na
atualidade e suas implicacbes na consolidacdo da gestdo democratica

em escolas do MST;
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o Sistematizar e socializar préaticas relevantes, tensfes e processos
vivenciados em escolas de assentamentos que proporcionam

caracteristicas sui generis as mesmas

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir da década de 80, periodo da redemocratizacdo do Brasil, a demanda
da educacdo publica passou a intensificar o debate sobre a gestdo escolar
democrética, tendo a compreenséo de que a qualidade do ensino esta atrelada
ao tipo de gestao realizada no contexto escolar, considerando que a educacéo
eficaz para viabilizar e promover a cidadania perpassa a concepcdo de

educacado, de homem e de sociedade.

A luta de educadores e movimentos sociais organizados em defesa de um
projeto de educacao publica de qualidade e democratica ganha forca com a
promulgacédo da Constituicdo Federal/88 (Art. 206) que estabeleceu principios
para a educacao brasileira, dentre eles: obrigatoriedade, gratuidade, liberdade,
igualdade e gestdo democratica, sendo esses regulamentados através de leis

complementares.

Outro marco, enquanto lei complementar da educacéo, foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/96), que estabelece e regulamenta
as diretrizes gerais para a educacéo e seus respectivos sistemas de ensino. O
art. 214 da Constituicdo Federal dispde sobre a elaboragcdo do Plano Nacional
de Educacdo — PNE (art. 9°), resguardando os principios constitucionais e,

inclusive, de gestdo democratica.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996, art. 14, o carater

democrético € reforgcado, e deve ocorrer por meio da gestdo democrética,

conforme descri¢cdo abaixo:
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Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino pubico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios. |. Participacdo dos profissionais da educacao na elaboracédo do Projeto pedagégico
da escola: Il. Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.

A gestdo democratica engloba as ac¢des curriculares, 0os processos internos as
unidades escolares, ao sistema de ensino e as politicas publicas de educacao.
E entendida como a participacdo efetiva dos varios segmentos da comunidade
escolar, pais, professores, estudantes e funcionarios na organizacdo, na
construcdo e na avaliacdo dos projetos pedagodgicos, na administracdo dos

recursos da escola, enfim, nos processos decisoérios da escola.

Essa visdo de gestdo democratica € compartilhada por Luckesi (2007, p.15),
segundo a qual afirma que “Uma escola é o que sao 0s seus gestores, 0s seus
educadores, os pais dos estudantes, os estudantes e a comunidade”. Deste
modo, afirma o autor, a “cara da escola” decorre da agao conjunta de todos

esses segmentos.

Percebe-se que para uma gestao ser de fato democratica, faz-se necessario a
participacdo efetiva de todos o0s segmentos envolvidos no processo
pedagdgico. E para que isso ocorra, € preciso desprender das tradicdes
corporativas e clientelistas fomentadas ao longo da historia brasileira.

Neste sentido, as novas relagcbes escolares precisam romper com 0 preceito
positivista e calcar suas bases em um modelo de gestdo que propicie
participagcdo, corresponsabilidade e compromisso, numa concepg¢ao de
educacédo desenvolvida no eixo da horizontalidade viabilizando a qualidade do
ensino e a formacado integral dos estudantes. Nessa relacdo dialogica €
oportuno o pensamento de Freire (1981) “Ninguém educa ninguém, ninguém

educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.
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Partindo desse pressuposto, existem varios mecanismos que contribuem para
que a escola cumpra o seu novo papel social, tais como: elaboracéo e
implantacdo do Projeto Politico Pedagodgico; implantacdo do Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), criacdo e fortalecimento do Conselho ou
Colegiado Escolar e de organizacbes associativas da escola como
representantes de turma e Grémio Estudantil. Entretanto, é importante salientar
gue a existéncia dos mesmos ndo implica necessariamente na efetivacdo de
uma gestéo participativa e democratica. E preciso potencializar a participaco,
a contribuicdo e o engajamento de cada segmento nas discussdes e tomadas
de decisbes inerentes a todo processo pedagdgico e ndo meramente na
resolucdo das questdes burocraticas.

Neste caso, é oportuno mencionar as ideias de Paro (2006) quando se referiu
aos Orgaos colegiados:

Na medida em que se conseguir a participagdo de todos os setores
da escola - educadores, alunos, funcionérios e pais — nas decisées
sobre seus objetivos e seu funcionamento, havera melhores
condi¢des para pressionar 0s escalfes superiores a dotar a escola de
autonomia e recursos (p. 12).

Contudo, ndo é facil consolidar uma gestao participativa, considerando os
varios desafios encontrados na atualidade e que foram fomentados
historicamente, como a concentracdo das decisdes nas méaos dos diretores,
autonomia restrita das escolas frente ao controle do Estado. Neste sentido,
Gadotti (2004) visando uma escola publica popular e democratica com
qualidade, aponta alguns pressupostos e parametros fundamentais: 1°)
Capacitar todos os segmentos; 2°) Consultar a comunidade escolar; 3°
Institucionalizar a gestdo democratica; 4°) Lisura nos processos de definicdo da

gestao e 5°) Agilizacao das informacdes e transparéncia nas negociacgoes.

Ainda de acordo com Gadotti (2004) a luta pela autonomia da escola insere-se
numa luta maior no seio da propria sociedade. E uma luta dentro do instituido,

contra o instituido, para instituir outra coisa. E assim, a eficacia dessa luta
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depende muito da ousadia de cada escola em experimentar o0 novo e ndo

apenas pensa-lo.

Tendo em vista as politicas neoliberais de educacdo, sdo varios os desafios
encontrados para a consolidacdo de uma gestdo democratica, haja vista as
medidas impostas pelos governantes como fechamento de escolas, destituicao
de Conselhos Escolares, consolidacdo de reformas do ensino voltadas para a
formacgéo técnica para atender exclusivamente o mercado de trabalho, dentre

outras.

Diante do exposto, € imprescindivel que os movimentos sociais do campo e da
cidade intensifiquem a luta por politicas publicas que fortalecam a educacéo
basica garantindo os principios do acesso e qualidade do ensino, ou seja, 0

cumprimento da legislacéo brasileira.

5. METODOLOGIA

O desenvolvimento do projeto terd como estratégia metodoldgica a pesquisa
participante. Sera realizada a pesquisa documental de materiais como o
Projeto Politico Pedagodgico das escolas do MST/ES, fotografias, pesquisa
bibliografica: revistas, cartilhas e outros materiais e também a pesquisa de
campo com observacdes e visitas as escolas, realizacdo de questionarios e
entrevistas com educandos, educadores, familias, dirigentes politicos do MST e
membros do Conselho de Escola. Posteriormente, havera a sintese e analise

dos dados obtidos.

A pesquisa participante é oportuna considerando que o contexto da pesquisa
se configura em um movimento social organico, cujos sujeitos sao ativos no

processo de lutas e conquistas.
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Conforme Brandao (2001) a pesquisa participante €,

[...] um enfoque de investigacdo social por meio do qual se busca
plena participacdo da comunidade na analise de sua prépria
realidade, com objetivo de promover a participacdo social para o
beneficio dos participantes da investigacdo. Estes participantes séo
0s oprimidos, os marginalizados os explorados. Trata-se, portanto, de
uma atividade educativa de investigacdo e acéo social.(BRANDAO,
2001,p. 58)

Ainda segundo Brand&o (2001,p.59) “a pesquisa deve-se partir da realidade
concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais e coletivos do

processo, em suas diferentes dimensodes e interagdes [...]".

A pesquisa terd natureza qualitativa, por tratar de um contexto sécio-cultural de
um movimento social, popular, cujos sujeitos estdo em processo constante de
lutas. Nota-se que a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador mergulhar no
ambito da vivéncia social, cultural, politica e pedagdgica, neste caso, a
realidade das escolas dos assentamentos do Movimento Sem Terra no

municipio de Pinheiros.

A pesquisa bibliografica se reportard a autores como Libaneo (2000), Paro
(1998), Caldart (2004), Freire (1996) e Oliveira (1997). S&do autores que
discutem a gestdo escolar pelo principio democratico e o fortalecimento da
educacao através do diadlogo e da autonomia.

A pesquisa de campo sera realizada em duas escolas de assentamentos do
MST do Ensino Fundamental, no municipio de Pinheiros, norte do estado do
Espirito Santo, no caso a EEEF “Margem do Itauninhas”, localizada no
Assentamento Nova Vitdéria; a EEEF “Maria Olinda de Menezes” no

Assentamento Maria Olinda.
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O ENSINO DA EDUCACAO AMBIENTAL EM CLASSES MULTISSERIADAS
NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO

RODRIGUES, Suelem Cardoso Miranda
ROCHA, Sandra Mara Santana
CRISTOFOLETI, Rita de Cassia
Introducéao
Considerando que a educacéo € a principal responsavel pela transformacéao de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promogdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formagéo de
valores, habitos e comportamentos que respeitem a natureza, torna-se
necessario trabalhar com mais énfase o tema educacdo ambiental nas escolas
multisseriadas do campo.

Segundo Layrargues (2011), muitos programas de Educacdo Ambiental na
escola, sdo implementados de modo reducionista, em detrimento de uma
reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de
consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de producéo capitalista
e dos aspectos politicos e econdémicos. Esta mais preocupada com a promocao
de uma mudanca comportamental, do que com a reflexdo sobre a mudanca
dos valores culturais que sustentam o estilo de producdo e consumo da
sociedade moderna, aliada a discussdo dos aspectos técnicos, evadindo-se da
dimenséo politica.

Sendo assim, nota-se que muitas escolas ainda tem uma visao errbnea ou
simplesmente reducionista e comportamentalista de Educagdo Ambiental. Pois
geralmente, essas escolas aplicam algum projeto sobre Educacdo Ambiental,
apenas em uma data especifica durante o ano, como por exemplo: no dia da
agua, do Meio Ambiente ou da arvore. Porém, elas se esguecem que a
Educacdo Ambiental deve constituir um processo continuo e permanente,
comecando pelo pré-escolar e continuando através de todas as fases do
ensino formal e ndo formal.

Segundo Reigota (1998), a Educacdo Ambiental aponta para propostas
pedagogicas centradas na conscientizacdo, mudanca de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo dos
educandos.

Diante disso, percebe-se que a Educagdo Ambiental deve ser um ato
permanente, partindo sempre da conscientizacdo para se alcancar uma
mudanc¢a de comportamento. Podendo-se utilizar da resolugédo de problemas
ambientais locais como temas geradores para 0 questionamento das causas e
consequéncias dos problemas ambientais. Sem evadir-se das dimensdes
politica, social e econdémica.
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A Educacdo Ambiental nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) é um
dos temas transversais e deve ser trabalhada enfatizando-se os aspectos
sociais, econdmicos, politicos e ecolégicos. Como tema transversal, a
Educacdo Ambiental deve estar presente em todas as disciplinas, perpassando
seus conteudos. O tema transversal Meio Ambiente traz a discussao a respeito
da relacdo entre os problemas ambientais e fatores econémicos, politicos,
sociais e historicos.

Segundo as orientac6es dos PCNs, a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada
de forma interdisciplinar, atribuindo mais significado aos conteudos para entédo
enriquecer o processo de ensino - aprendizagem.

Considerando a minha vivéncia escolar nos anos iniciais do ensino
fundamental em uma classe multisseriada, e hoje atuando como professora
regente também em uma classe multisseriada da educacéo infantil ao segundo
ano do ensino fundamental, e ao analisar esse contexto de um unico professor
para varias turmas, nasceu em mim uma indagacao e também uma perspectiva
acerca de como desenvolver o tema Educacdo Ambiental em uma classe
multisseriada, na perspectiva da interdisciplinaridade.

Por isso, acredito na proposta metodoldgica da sequéncia didatica como uma
pratica de Educacdo Ambiental. Além disso, a sequéncia didatica € um
instrumento facilitador do processo ensino-aprendizagem, além de ser uma
metodologia alternativa, que diferente dos planos de aula, constitui-se em
momentos pedagogicos que surgem a partir dos conhecimentos prévios dos
alunos, formando assim as unidades didaticas que possuem um principio e um
fim, conhecidos tanto pelos professores quanto pelos alunos. Para Freire
(1996),

Ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos nem formar
€ acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. N&do ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 1996, p.23)

Por isso, 0 ensino ndo deve ser pautado numa transmissdo mecéanica de
conhecimentos ou procedimentos técnicos, mas sim ter o carater educativo e
libertador. Para isso, pressupfe-se que o didlogo com a Educacdo Ambiental
critica facilitard o desenvolvimento do tema em classes multisseriadas no
contexto da Educacédo do Campo. Pois segundo Carvalho (2006, p.156-157) “o
projeto politico pedagdgico de uma Educacdo Ambiental critica poderia ser
sintetizada na intensdo de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes,
formando um sujeito ecolégico capaz de identificar e problematizar as questdes
socioambientais e agir sobre elas”.
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Portanto, a educacdo € um elemento indispensavel para a transformacédo da
consciéncia ambiental. Por isso, o tema Educacdo Ambiental foi escolhido em
funcdo da necessidade de conscientizacdo dos estudantes para a preservacao
do Meio Ambiente.

3. Objetivos
Objetivo geral:

e Analisar a inclusédo da Educacdo Ambiental na educacao infantil, no 1° e
2° ano do ciclo de alfabetizacdo e nos temas geradores propostos
pelo curriculo de uma escola multisseriada do campo.

Objetivos especificos:

o Identificar a percepcdo ambiental dos alunos de uma classe
multisseriada do campo.
o Propor uma sequéncia didatica para desenvolver o tema Educagao
Ambiental em uma classe
multisseriada.
e Compreender a importancia da Educacdo Ambiental na vida das
criangas de uma classe multisseriada do Campo.

4. Fundamentacdo Tedrica

Ha tempos o homem vem experimentando uma abrupta queda da qualidade de
vida ocasionada pela rapida degradacdo ambiental. (DIAS, 2004). Percebe-se
gue a natureza tem dado respostas as inUmeras agressfes da sociedade
capitalista. Ou seja, no momento em que o homem priorizou, desconsiderou as
relacBes que existem entre suas intervencdes e o proprio ambiente. E certo
gue a ciéncia e a tecnologia facilitaram o trabalho do homem, combatendo as
doencas, elevando seus padrbes de vida. Porém, tais conquistas vém
resultando em inUmeras pressdes sobre 0 meio ambiente.

Para Dias (2004), o modelo de ‘desenvolvimento’ adotado leva a exclusao
social; consumo de bens, produz degradacdo ambiental, que por sua vez gera
a perda da qualidade de vida e resulta na perda da qualidade da experiéncia
humana. A crise do ambiente exige, nesse contexto, que a educacdo seja
mediadora na atividade humana articulando teoria-pratica. Por isso o educador
deve investir na qualidade da sua mediacéo.

Segundo Vigotski (2011, p. 866) “[...] ao entrar na cultura, a crianga ndo apenas
toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a propria
cultura reelabora todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo
novo todo curso de desenvolvimento”.

Isso nos leva a acreditar que priorizando o trabalho de
educacdo ambiental junto as criancas a expectativa de
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mudancas de atutudes e habitos dessa nova geracdo em
relacdo ao meio ambiente € possivel. Para Loureiro
(2002, p. 69) a Educacado Ambiental,

[...] € uma praxis educativa e social que tem por finalidade a
construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que
possibilitem o entendimento da realidade de vida e a atuacéo
licida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente. Nesse sentido, contribui para a tentativa de
implementacdo de um padréo civilizacional e societario distinto
do vigente, pautado numa nova ética da relacdo sociedade-
natureza.

As inovacOes tecnolégicas permitiram a intensificacdo da relagdo homem x
natureza, fazendo dela uma mercadoria e, portanto, um instrumento do capital.
Segundo Porto Gongalves,

O fundamento da relacdo da sociedade com a natureza sob o
capitalismo esta baseada na separacdo, a mais radical
possivel, entre os homens e mulheres, de um lado, e a
natureza, de outro. A generalizacdo do instituto da propriedade
privada, ao privar a maior parte dos homens e das mulheres do
acesso aos recursos naturais, cumpre um papel fundamental
na constituicdo do capitalismo. (PORTO GONCALVES, 2006,
p.288).

Nesse sentido o modo de producdo capitalista transforma a natureza em
recurso, objeto de disputa, em instrumento de manutencéo do capitalismo, em
propriedade e posse privada. Com isso, 0os desafios com os quais a sociedade
se depara sdo inumeros, dentre eles esta a poluicdo do ar, das aguas, dos
solos, a extingdo da fauna e flora, 0 desmatamento, a compactacao e eroséo
dos solos, a destruicdo e contaminacdo do meio ambiente, a excluséo social, o
desemprego, a desnutricdo, a fome, o analfabetismo, enfim, trata-se de
problemas socioambientais, resultantes do aumento da interacdo entre o
homem e a natureza. Porto Gongalves afirma que:

Ha mdltiplos conhecimentos praticos, saberes e fazeres,
tecidos em intimo contato com o mundo, no detalhe,
conhecimentos locais, ndo necessariamente universalizaveis,
gue manejam o potencial produtivo da natureza por meio da
criatividade das culturas (diversidade cultural). O desperdicio
desses saberes de povos indigenas, de camponeses, de
guilombolas, de operarios e de donas-de-casa pelo preconceito
constituinte da colonialidade do saber e do poder é parte do
desafio ambiental contemporaneo. (PORTO GONCALVES,
2006, p.119).

Percebe-se que ha& um conflito entre o modelo de agricultura familiar
camponesa e 0 modelo de agricultura empresarial, industrial, pois a agricultura
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camponesa tem uma relacdo diferente com a natureza, tendo ela como uma
mae que prové o seu sustento, enquanto na agricultura empresarial a natureza
é instrumentalizada, mercantilizada. Por isso ndo existe sociedade sustentavel
no modo de producéo capitalista, em um modo de producédo fundado na mais
valia, na exploragéo do trabalho do outro.

Desde a Revolucao Industrial a sociedade esta a mercé de um consumismo
desenfreado, que s6 produz cada vez mais lixo, produzindo e consumindo além
do necessario, sem se preocupar com sua sustentabilidade.

Assim, o cenario atual exige grandes mudancas, desafia a sociedade a
encontrar novos rumos para a construcdo do presente e do futuro. Nesse
sentido a Educacdo do Campo é um espaco de resisténcia, de luta, onde
precisamos delimitar o0 nosso espaco, por isso somente com uma educacao
ambiental critica e com um modelo de ensino dialdgico, reflexivo e discursivo é
gue vamos nos comprometer com a formacédo de uma geracéo conscientizada,
critica e reflexiva na construcdo de um futuro melhor para essa e as futuras
geracoes.

Em dialogo com a pedagogia proposta por Freire, a Educagcdo do Campo visa a
formacdo de sujeitos criticos, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos,
com uma metodologia de ensino baseada em temas geradores a fim de
alcancar um conhecimento global e uma visdo geral de mundo a partir das
problematizacbes da realidade local. Valorizando assim o sentimento de
pertenca pela terra.

Segundo Dias (2004), é necessario “agir local e pensar global”, ou seja, €
necessario usar formas de estudo do meio dentro da comunidade para
aplicacdo da Educacdo Ambiental, pois dessa forma todos se interessardo e
mostrardo mais empenho com o trabalho, e assim poderdo usar o que
aprenderam dentro da sua prépria casa.

Portanto, a Educacdo Ambiental deve ser um processo continuo e permanente,
partindo sempre da conscientizacdo para alcancar uma mudanca de
comportamento. Ela tenta despertar em todos, a consciéncia de que o ser
humano é parte do Meio Ambiente. A Educagdo Ambiental € uma das
ferramentas de orientacdo para a tomada de consciéncia dos individuos frente
aos problemas ambientais, por isso sua pratica faz-se importante para
solucionar o problema da perda do equilibrio ambiental.

5. Metodologia

Considerando a minha vivéncia escolar nos anos iniciais do ensino
fundamental em uma classe multisseriada, e hoje atuando como professora
regente também em uma classe multisseriada da educacao infantil ao 2° ano
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do ensino fundamental, pude perceber a necessidade de trabalhar com mais
énfase o0 tema Educacdo Ambiental em funcdo da necessidade de
conscientizacéo dos estudantes para a preservacdo do Meio Ambiente.

A abrangéncia da pesquisa serd em uma escola do campo, em que com base
nas informagbes observadas e vivenciadas, tendo como suporte as obras
pesquisadas, iremos trabalhar o tema Educacdo Ambiental através de
sequéncia didatica em uma classe multisseriada do campo.

Para isso, Delizoicov et al. (2002), constitui trés momentos pedagdgicos para a
sequéncia didatica:

a. Problematizagdo: Promover nos alunos um desafio de expor seus
conhecimentos preévios e reflexdes sobre a temética;

b. Organizacdo do conhecimento: Realizar atividades pedagogicas
necessarias para a compreensao dos temas e da problematizacéo inicial;

C. Aplicacdo do conhecimento: Criar situagcbes em que o aluno possa ser
testado a exercitar o emprego dos conhecimentos, com a conceituacéo
cientifica e situacdes reais.

E possivel observar que o sucesso de uma sequéncia didatica e/ou alcance
dos seus objetivos vai depender do envolvimento dos alunos e do esforco e
dedicacao do professor. Por também fazer parte da pesquisa e compartilhar a
vivéncia dos sujeitos pesquisados, tendo em vista que a pesquisa sera
realizada na classe a qual sou professora regente, caracterizo a minha
pesquisa como pesquisa-participante de abordagem qualitativa.

Utilizarei a observacdo participante assim como, atividades de intervencao
pedagogica para desenvolver uma sequéncia didatica no ensino de Educacao
Ambiental. Além disso, outras técnicas também serdo utilizadas como o
registro das falas (anotacBes e gravacoes), fotografias, filmagens, desenhos,
ilustracbes e demais atividades realizadas pelos estudantes para analise dos
dados.

Portanto, visamos desenvolver a pesquisa em uma classe multisseriada
localizada no interior do municipio de Sdo Mateus — Espirito Santo, com o
intuito de propor uma abordagem diferenciada para o uso de sequéncias
didaticas no ensino de Educacdo Ambiental.
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ARQUITETURA E CURRICULO DE UMA ESCOLA “URBANA” QUE
ATENDE ESTUDANTES CAMPESINOS NAS SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS - ES

Linha de Pesquisa: Ensino, Sociedade e Cultura: Ciéncias Humanas e
Sociais

Area de Ensino na Educaco Basica: Curriculo
Professor orientador: Dr2 Andréa Brandao Locatelli
Orientando: Samuel Pinheiro da Silva Santos

INTRODUCAO

A producéo curricular de uma escola se da de diversas formas e depende de
diversos sujeitos. Alguns que estao envolvidos na elaboragdo de um curriculo
prescrito e de outros que pertencem e (re)significam a dinamica de
funcionamento do espaco escolar, fazendo surgir o que Oliveira (2005) e
Carvalho (2012) define como curriculos vividos e praticados. Esta Ultima
definicdo nos direciona ao entendimento da producao curricular no/do/com o
cotidiano escolar e ter a compreensdao mais profunda desse “lugar social’
(CERTEAU, 1982) de producdo e da capacidade de invencdo do cotidiano
(CERTEAU, 2005) escolar pelos sujeitos.

No Brasil, ap6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9.394/96, a
elaboracdo de curriculos prescritos vem sendo debatida e implantada de
diversas formas ao longo do tempo pelo governo federal. Ainda na década de
1990 foram criados os Parametros Curriculares Nacionais - PCN's, com o
objetivo de prescrever uma série de conteldos a serem ensinados nas escolas
de todo pais. No inicio dos anos 2000 o dialogo sobre curriculo foi aprofundado
e gerou orientacgdes curriculares para a Educagédo Basica. Nos anos seguintes
foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica,
pelo Ministério da Educagdo — MEC, fruto de intenso estudo e trabalho de
educadores e de politicas desenvolvidas pelo Estado brasileiro. Esta se
diferencia daquela devido a criacdo de diretrizes especificas a setores da
educacdo que ainda nao tinham sido incluidos de fato, como € o caso da
Educacdo Escolar Indigena, Quilombola, Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Educagéo Basica
nas escolas do campo e diversas outras além das Diretrizes Gerais para a
Educacao Basica.
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Na atualidade esta producéo curricular estd sendo realizada por meio da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC. Por possuir carater normativo, este
documento acabou obrigando os estados e municipios de todo pais desde o
inicio de sua elaboracao, em 2014. Porém, cabe destacar que a ultima versao
da BNCC, homologada no ano de 2017, foi produzida num contexto politico de
grandes divergéncias politicas e ideoldgicas no pais, que provocaram a
reestruturacdo e regulacdo dos conselhos e foruns de educacdo em todo o
pais. Também foi marcada por ter menos participacdo em sua elaboracéo do
que as versbes anteriores. Com isso, este documento surgiu com diversas
criticas, mas com possibilidades de reavaliar novas possibilidades dentro do
contexto educacional e escolar.

Sabendo da importancia da producéo curricular, seus desafios e a necessidade
de entender de que forma esse processo se da é que consideramos primordial
sua compreensdo. Todavia, o curriculo de uma escola vai além de um
documento que organiza conteddos, estando implicadas questfes
humanamente necessérias para a vida em sociedade. Pensar o curriculo para
além de uma listagem de conteldos ou por uma perspectiva prescritiva €
valorizar a dindmica social advinda deles, bem como saber do seu carater
indenitario e das subjetividades que eles produzem, além de considera-lo muito
mais que um documento. Para Silva (1999, p.194) “[...] n6s fazemos o curriculo
e o curriculo nos faz”.

Essa abordagem nos faz compreender que o curriculo atravessa e é
atravessado pelo cotidiano escolar. Ao mesmo tempo que se assume um
curriculo, este também vai sendo moldado e produzido de acordo com a
dindmica dos espacos e tempos escolares e sujeitos ali inseridos. Assim,
Entendendo como curriculo tudo aquilo que é vivido, sentido,
praticado no ambito escolar, e para além dele, e que esta
colocado na forma de documentos escritos, conversacoes,
sentimentos e acdes vividas/praticadas nos multiplos contextos
gue envolvem a escola e seus sujeitos (CARVALHO, 2012).

Compreender o curriculo dessa forma nos possibilita entender como vem
ocorrendo a producdo curricular das escolas, até mesmo porque ha um
movimento nacional de municipios e estados para a reformulacéo do curriculo
e Projetos Politicos Pedagogicos ao passo que o cotidiano escolar vem
produzindo suas formas peculiares de fazeres e saberes. Dessa forma, nos
cabe compreender como se dardo as “estratégias” e “taticas” (CERTEAU,
2005) adotadas nesses espacos e tempos de tal produgédo, os usos e burlas
dos sujeitos praticantes.

Com a consciéncia de que a educacao escolar esta inserida e é influenciada
por um mundo globalizado ndo podemos descartar a tentativa de opressao pelo
sistema capitalista. Isso ajuda a explicar o carater estratégico das prescricoes
curriculares, mais intensificado com a caracteristica normativa da BNCC. No
entanto, no cotidiano escolar as informacdes, o0s sujeitos, o curriculo, tudo se
(re)significa e se transforma em (re)existéncia. Ou seja, as taticas configuradas
como formas de fazer proprias e as burlas potencializa esse espaco. A
capacidade de (re)existir é a possibilidade mais fantastica dos sujeitos.
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Por considerar toda essa dinamica possibilitada por meio do curriculo é que
nos propomos a problematizar a producdo curricular em trés aspectos de
organizacdo do espaco escolar: a) A relacdo entre arquitetura dos espacos
escolares e os modos de educacédo possiveis; b) A producdo curricular de uma
escola “urbana” que recebe estudantes campesinos; ¢) O cotidiano escolar:
fazeres e saberes.

Para nos ajudar a pensar a relacdo entre arquitetura escolar e educagéo
convidamos Medeiros (2010), Monarcha (2006), Escolano (2001), Bencostta
(2005) e Locatelli (2012). Esta ultima autora analisou 0s grupos escolares no
Espirito Santo do inicio do século XX partindo da tematica citada. Ela retrata
como a arquitetura dos grupos escolares era projetada tendo como foco os
valores republicanos e a organizacdo pedagogica. Assim destaca a
compreensao de espaco escolar:
Nesse sentido, a experiéncia da concepgdo espacial nos
grupos escolares capixabas no periodo foi produzida no
contexto das possibilidades da formacdo e da atuacdo dos
professores primarios, dos métodos de ensino utilizados no
desenvolvimento das atividades escolares e da combinacéo
destes aspectos com a edificagdo e os simbolismos das
modernas escolas republicanas do Estado (LOCATELLI, 2012,
P.177).

Ainda é possivel constatar na tese da autora que o moderno projeto
arquitetbnico ndo atingiu a quantidade de grupos escolares pretendido,
sendo reduzidos os espacos de escolas republicanas, mas onde foram
construidas [...] “puderam ocorrer e conformaram a concepg¢ao da arquitetura
escolar no Estado com vistas a formagdo do cidadao republicano” [...]
(LOCATELLI, 2012, p. 178).

Dessa forma, torna possivel realizar a analise da producé@o curricular
utilizando como uma das possibilidades, tal concepcéo. Isso nos ajudara
identificar quais os modos, valores e concepcdes tedricas de educacao estédo
relacionadas a condicdo espacial da escola pesquisada, assim como 0sS
sujeitos se relacionam com este espaco.

Outra abordagem pretendida neste trabalho € entender a producéo curricular
de uma escola “urbana” que recebe estudantes campesinos. Isto porque a
escola pesquisada esta organizada nos moldes de uma escola urbana,
apesar da maior parte dos estudantes matriculados serem de comunidades
campesinas.

O curriculo adotado nos anos finais do Ensino Fundamental pela Escola
Municipal de Ensino Fundamental Corrego Milanés é o mesmo das escolas
urbanas, embora a maior parte de estudantes pertencem as comunidades
campesinas. Temos percebido que os estudantes das Escolas Pluridocentes
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Municipais — EPM’s, também chamadas de multisseriadas que adotam a
Educacao do Campo, concluem as séries iniciais do Ensino Fundamental em
suas comunidades ou proximo delas. Para continuarem os estudos nas
séries finais eles sdo deslocados para as escolas com curriculos similares ou
iguais as urbanas. Entre estas escolas esta a unidade de ensino aqui
pesquisada. Porém, vale ressaltar algumas peculiaridades desta escola.

Apesar da escola possuir majoritariamente turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, existem algumas turmas dos anos iniciais. I1sso significa que
existem estudantes que estudam o0s anos iniciais em suas comunidades e,
apos essa etapa se matriculam nessa escola, mas também existem
estudantes que tém a oportunidade de estudar os anos iniciais e finais na
EMEF Corrego Milanés. Todavia, as turmas, desta escola, dos anos iniciais
seguem a estrutura curricular da Educacdo do Campo, ja as turmas dos anos
finais seguem a estrutura curricular das escolas urbanas. O turno matutino
possui as duas etapas, ja no turno vespertino possui apenas estudantes dos
anos finais, sendo a maioria campesinos.

Nesse cenario, é possivel perceber que uma mudanca abrupta acaba
acontecendo na vida desses estudantes e um novo ciclo da vida escolar se
inicia, quase sempre, desvinculado da realidade do campo vivenciada por
esses sujeitos. Como a estrutura curricular prescrita para as escolas urbanas
é privilegiado nas séries finais, um conjunto de desafios emerge na formacéo
dos estudantes. Os preconceitos e a desvalorizacdo dos saberes e das
praticas culturais dos homens/mulheres do campo podem ser destacados
agui como exemplos.

Desta forma, € possivel perceber que muitos direitos dos estudantes
campesinos ndao sao atendidos. Eles acabam nao tendo acesso a uma
educacado que dialoga com a totalidade de saberes e as préaticas do campo, ou
seja, com a diversidade do campo, que também necessita ser estudada na
escola. Concordamos que:
O campo tem diferentes sujeitos. Sao pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos,
meeiros, boia-fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os que
estdo ligados a alguma forma de organizag&o popular, outros
nao; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de
geracao; sao diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes
modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de
resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer a propria
resisténcia no campo; diferentes lutas (CALDART, 2002, p. 21).

Para entender a complexidade trazida pelos estudantes do campo que
estudam na escola de curriculo urbano, € necesséaria uma aproximacado dos
curriculos com os modos de vida e 0os conhecimentos campesinos para que 0S
diversos saberes sejam contemplados e, a partir dai, entender a producao
curricular praticada pela escola e as possibilidades de (re)significa-las.
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Com isso, chegamos ao cotidiano escolar, um lugar onde as préticas e as
vivéncias se fazem e refazem de forma grandiosa em cada sujeito ali
pertencente. Nao existem apenas o papel de professores e alunos, por mais
gue existam determinacdes, orientacbes e normativas para o cumprimento de
tais papeis sociais. Entender a producdo curricular a partir do cotidiano é
perceber o conjunto de a¢bes possiveis para além do curriculo prescrito.
Mesmo considerando que as prescri¢des “oficiais” constituem
elementos importantes do curriculo, essa visdo €
problematizada com a intencdo de tirar o foco da ideia de
curriculo como documento oficial e amplia-lo com a nocéo de
curriculo como redes de saberes, fazeres e poderes, que se
manifestam em conversacdes, harrativas e acles tecidas e
compartilhadas nos cotidianos escolares, que nao se limitam a
esses cotidianos, mas se prolongam para além deles,
enredando diferentes contextos vividos pelos sujeitos
praticantes (CARVALHO & FERRACO, 2012, p. 10).

A partir desta perspectiva pretendemos evidenciar o curriculo como essa rede
comunitéria de saberes, com seus sujeitos praticantes nesse contexto. Assim,
deslocarmos a visdo de sujeitos com papéis ja definidos como consumidores
passivos, como bem critica Certeau (2005) ou de oprimidos e opressores no
contexto da educacéo. E importante valorizar o que se constréi e desconstréi a
cada dia, cada conversa e a cada tomada de decisdo dos sujeitos ali
envolvidos, pois é nessa relacdo que a burla ao sistema, o fazer préprio e o
enfrentamento as injusticas acontecem como taticas diante de uma estratégia
ja posta.

Levando em consideracdo essas trés questdes de andlise do espaco escolar
compreendemos que € possivel desenvolver o trabalho a partir de um
problema de pesquisa que pode ser definido da seguinte forma: Como
entender a producao curricular de uma escola “urbana”, que recebe
estudantes campesinos, por meio da andlise da arquitetura e cotidiano

escolar?

Esse questionamento torna-se significativo porque considera importante uma
realidade que néo se restringe a escola pesquisada, mas € também a realidade
de muitas outras situadas nessa disputa entre modelos de educacao
envolvendo campo e cidade. Muitas escolas do Espirito Santo que possuem a
maior parte de estudantes campesinos matriculados ainda néo se reconhecem
enquanto Escolas do Campo, nem se aproximam desta proposta pedagdgica.
O gue me motivou a pesquisar essa tematica foi meu ingresso na Licenciatura
em Educacdo do Campo, na Universidade Federal do Espirito Santos — ES. Ao
mesmo tempo que estudava também atuava como professor de Histéria numa
escola com a problemética similar a citada nesta pesquisa.

Sendo assim, nos cabe compreender como se produz o curriculo escolar nesse
espaco pensado arquitetonicamente para se produzir valores sociais, politicos,
econdmicos e culturais (LOCATELLI, 2012). Como, dessa forma, a arquitetura
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interfere no cotidiano escolar e como o contrario também é possivel? E uma
pergunta propulsora e que ajudara a nortear essa pesquisa.

OBJEIVO GERAL

Compreender a producao curricular da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Corrego Milanés por meio de analise do cotidiano escolar com
foco na arquitetura, nos documentos norteadores e em suas praticas
pedagogicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1 - Sistematizar os documentos norteadores que informam a producao
curricular da EMEF Corrego Milanes;

2 — Mapear a constituicdo arquitetbnica da EMEF Corrego Milanes,
especialmente em seus espacos e materialidades presentes nesse contexto
escolar;

3 — Compreender as praticas pedagdgicas em seu exercicio cotidiano e em
diferentes dimensfes da EMEF Corrego Milanes;

4 — Compreender a associacao entre os elementos pedagdgicos presentes nas
diferentes dimensdes da producao curricular.

METODOLOGIA

Tendo a necessidade de se realizar um levantamento de questdes sobre o

tema pesquisado, fizemos a opcdo de realizar o estudo pela via da pesquisa

qualitativa, principalmente por entender que:
A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fenbmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2002, p. 21-22).

Esse tipo de pesquisa dara suporte para a realizacdo de uma pesquisa-acao,
metodologia pela qual o pesquisador busca atuar com a escola na busca por
novas linhas de acédo e de pensamento mediante desafios que atravessam a
pratica docente. Para Thiollent (1986) em pesquisa-acdo, o0 pesquisador
trabalha com o campo e pesquisa e ndo sobre ele. Isso fara com que
acontecam momentos observacdo do cotidiano, formacgdo junto a escola,
projetos de intervencéo, reflexdo critica da préatica e novos modos de se pensar
o curriculo na interface com a Educacdo do Campo. Sendo essa uma forma
dindmica de realizar pesquisa, pretendo valorizar o dialogo e aprofundar na
analise, constatacédo e intervencgao.

Pretendemos alcancar na pesquisa, certo um nivel de criticidade sobre os
curriculos escolares prescritos e praticados, pois tal situagdo permite que 0s
pesquisadores coletivos (0 da universidade e o0s da escola) se vejam
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transformadores da realidade no qual estdo submetidos. A pesquisa-acao

auxilia nesse processo, pois &,
[...] um tipo de pesquisa com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo
(THIOLLENT, 1986, p.14).

Essa forma de realizar pesquisa proporciona também uma abordagem
dialética, fazendo com que contornos novos surjam ao longo do caminho. Com
iIsso, buscamos na pesquisa estabelecer um elo entre pesquisador e realidade
concreta, considerando as subjetividades envolvidas no processo de pesquisa.
No caso da metodologia dialética, trata-se de uma forma de abordar o tema
valorizando o contexto social e suas contradicfes durante a pesquisa. Desta
forma,
A dialética procura captar os fendmenos histéricos,
caracterizados pelo constante devir. Privilegia, pois, o lado
conflituoso da realidade social. Assim, o relacionamento entre o
pesquisador e pesquisado ndo se da como mera observacao
do primeiro pelo segundo (GIL, 2008, p. 31).

Por meio dessa perspectiva, organizaremos a coleta de dados em algumas
frentes de trabalho: a) observacdo do cotidiano escolar e de documentos
norteadores do curriculo escolar; b) acompanhamento colaborativo do trabalho
pedagdgico em sala de aula; c) realizacdo de entrevistas semiestruturadas,
envolvendo estudantes da escola e professores. Esses procedimentos
sustentardo a pesquisa e corroborardo para a criagdo de novas linhas de
analise e de vivéncia dos curriculos escolares na interface com a Educac¢éo do
Campo, favorecendo a formacao de todos: estudantes, alunos e pesquisador, a
partir de acdes de colaboracéo.
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O COLEGIO MUNICIPAL DE PORTO SEGURO - BA: Saberes
matematicos presentes na formacao dos normalistas

Rosangelo Jesus da Rocha

Moysés Goncalves Siqueira Filho

INTRODUCAO

Apos concluir o curso, Extensdo Universitaria em Curso de Capacitacao
Profissional em Praticas Pedagdgicas para a melhoria da qualidade do ensino
e da aprendizagem, no ano de 2013, ofertado pela Universidade de Brasilia
(UnB) em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, fui
convidado pela Diretoria Regional de Educacao (DIREC), da cidade de Teixeira
de Freitas, para exercer a funcdo de articulador de area no Colégio Estadual
Machado de Assis (CEMAS). A principal funcdo do articulador era a de
preparar as Aulas Coordenadas (ACs), que se configuraram em forma de
reunibes pedagdgicas com os professores de matematica do ensino
fundamental Il. Nesse mesmo periodo, participei do curso Planejamento,
Praticas Pedagogicas, Articulacdo e Producdo Didatica para o Ensino de
Matematica, aplicado pelo Instituto Anisio Teixeira (IAT), que tinha como
objetivo fornecer aos articuladores sugestbes e orientacdes de atividades a
serem transmitidas nas ACs com o intuito de enriquecer as praticas docentes.

O interesse pelo tema desse projeto de pesquisa tem seu marco inicial a partir
das observacOes feitas aos professores nas ACs, as quais deixaram evidente,
durante as discussfes, que esses profissionais da educacdo possuiam uma
formacdo académica desprovida de informacdes sobre os processos histéricos
que constituiram a formag¢do matematica dos professores no estado da Bahia.

Nessa busca de se conhecer a histéria da educacdo matematica na Bahia,
surgiu o questionamento: Quais saberes matematicos estiveram presentes na
formacdo mateméatica dos normalistas de Porto Seguro — BA?

Embora acredite que ndo devamos nos pautar, a priori, por uma necessidade
utilitarista para justificar uma pesquisa sobre a histéria da educacdo
matematica, inicialmente, procuro responder algumas questdes quanto
relevancia desse meu projeto. Os primeiros questionamentos que geralmente
séo feitos apontam para a importancia e relevancia de produzir pesquisas no
campo da historia da educacdo matematica. Afinal, para que serve a histéria da

educacdo matematica? Qual é o seu objeto de estudo?

Quanto a importancia de se estudar a historia da educagdo matemaética,
entendo, como Valente (2010), que ao tomar conhecimento das praticas
profissionais realizadas no passado, o professor estara bem mais credenciado
em desenvolver um trabalho de qualidade no ensino por meio das suas
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praticas adotadas no dia a dia escolar. Com relagdo ao segundo
guestionamento, tomo como referéncia Valente (2013, p.26) para respondé-la:

[...] o pesquisador da histéria da educacdo matematica tem por oficio
saber como historicamente foram construidas representacdes sobre
0s processos de ensino e aprendizagem da Matematica e de que
modo essas representacfes passaram a ter um significado nas
praticas pedagégicas dos professores em seus mais diversos
contextos e épocas.

Outro questionamento pertinente diz respeito a delimitacdo espacial, uma vez
que o Estado da Bahia é o quinto maior do Brasil em extensdo territorial. Diante
de uma cultura téo rica e de um regionalismo reconhecido mundialmente, surge
a indagacdo sobre qual cidade baiana eu deveria desenvolver minhas
pesquisas. Ap6s uma visita a cidade de Porto Seguro, pude comprovar a
inexisténcia de investigacdes nessa area do conhecimento. Ao apresentar o
tema do meu projeto, tive uma recepcdo muito positiva dos porto-segurenses,
gue demonstraram grande interesse e a disponibilidade em contribuir para a
pesquisa.

Como membro associado do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacédo
Matematica (GHEMAT), pretendo, por meio desse projeto de pesquisa,
contribuir para a escrita historiografica da educacdo matematica no Estado da
Bahia, especificamente, no tocante a formacdo matematica dos professores.

OBJETIVOS

Geral:

. Investigar os saberes matematicos e as vagas pedagdgicas presentes
nos programas de formacédo dos normalistas do Colégio Municipal de Porto
Seguro- BA

Especificos:

. Inventariar, em documentos, orientacdes voltadas a formacdo dos
normalistas de Porto Seguro - BA;

. Identificar quais o0s saberes matematicos foram propostos para

formacdo dos normalistas, por meio dos programas, dos manuais pedagogicos
e dos livros didaticos adotados pela escola normal,

. Analisar os usos que os normalistas do Colégio Municipal de Porto
Seguro — BA fizeram das propostas de ensino do Movimento da Matematica
Moderna;

. Mostrar as praticas docentes presentes nos relatos orais, cadernos e/ou
provas dos normalistas de Porto Seguro - BA.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir da compreenséao de que todo conhecimento produzido advém de uma
cultura e que, ao analisa-lo, ndo devemos separa-lo do seu contexto espaco-
temporal, nos apoiaremos na abordagem qualitativa de cunho historico-
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documental & luz de alguns principios da Histéria Cultural, fundamentada por
autores como Marc Bloch, Michel De Certeau, Paul Veyne e Roger Chartier.

Bloch (2002) propde novos paradigmas a Historia, os quais rompem com as
ideias do positivismo de Auguste Comte que postula a Historia como a ciéncia
que relata, de forma sucessiva e linear, os fatos passados, privilegiando assim,
apenas a historia oficial, isto é, legislacdes, registros paroquiais, atas notérias,
cotacbes de mercado, etc. Contra essa concepcao, Bloch afirma que a
diversidade dos testemunhos historicos € quase infinita, destarte, “[...] tudo que
o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar-
nos sobre ele” (BLOCH, 2002, p. 79).

Bloch (2002) afastou-se, também, do historicismo alem&o que acreditava na
imparcialidade do historiador frente as fontes histéricas, confiando a este
apenas o papel de descrevé-las. Para ele, se os documentos néo falam e a
realidade histérica ndo se expressa a priori, € possivel, por meio da critica
documental, fazé-los falar, desde que o historiador saiba interroga-los. Essa
nova forma de conceber a Histoéria ficou conhecida como Histéria Cultural, cuja
proposta era a de uma historia problema, ou seja, o papel do historiador é o de
guestionar as fontes.

pY

Sendo assim, uma producdo historiografica a luz da Historia Cultural se
constitui por uma narrativa historica edificada por meio das vozes que ecoam
das fontes e pela construcdo das relagdes entre o real e o discurso. A histéria
cultural procura, segundo Chartier (2002, p.17), “identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida,
pensada, dada a ler”.

Para Michel De Certeau (1982), o historiador se torna responsavel pela
producdo de um discurso sobre o real, ou seja, cabe-lhe a funcéo de resgatar a
histéria, por meio da construcdo de uma historiografia. Esse discurso
historiogréfico parte de trés vertentes:

Primeiro, o lugar:

Levar a sério o seu lugar ndo é ainda explicar a histéria. Mas é a
condicdo para que alguma coisa possa ser dita sem ser nem
legendaria (ou ‘edificante’), nem a-tépica (sem pertinéncia). Sendo a
denegacao da particularidade do lugar o préprio principio do discurso
ideoldgico, ela exclui toda teoria. Bem mais do que isto, instalando o
discurso em um nao-lugar, proibe a histéria de falar da sociedade e
da morte, quer dizer, proibe-a de ser a histéria. (DE CERTEAU, 1982,
p.69, grifos do autor).

A historiografia estara ligada ao lugar de onde o pesquisador fala. Sendo
assim, o discurso estara permeado pela instituicdo de onde fala (0 cargo que
exerce), do espaco fisico (lugar de onde se fala) e do tempo (periodo historico)
que referenciam a fala do sujeito. Essa instituicdo limita o discurso no que é
dito e no que é interdito. Muitas vezes ela se da nao pelo fato de ser proibido,
mas por relevancia de interesse da propria instituicao.

Segundo, a producéo a partir da pesquisa:
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Da mesma forma ndo se pode chamar ‘pesquisa’ ao estudo que
adota pura e simplesmente as classificacbes do ontem que, por
exemplo, ‘se atém’ aos limites propostos pela série H dos Arquivos e
que, portanto, ndo define um campo objetivo prépria, Um trabalho é
‘cientifico’ quando opera uma redistribuicdo do espaco e consiste,
primordialmente, em se dar um lugar, pelo ‘estabelecimento das
fontes’ — quer dizer, por uma agdo instauradora e por técnicas
transformadoras. (DE CERTEAU, 1982, p.75, grifos do autor).

Isso significa que o historiador devera investigar os documentos e compreender
sua linguagem, situando-0s em seu contexto social, politico e historico, que por
vezes trazem as marcas dos possiveis a serem dito haquele momento.

Por ultimo, a escrita da historia:

S6 uma distor¢do permite a introdugdo da ‘experiéncia’ numa outra
pratica, igualmente social, mas simbdlica, escrituraria, que substitui a
autoridade de um saber pelo trabalho de uma pesquisa. O que € que
o historiador fabrica quando se toma escritor? Seu préprio discurso
deve revela-lo. (DE CERTEAU, 1982, p.92, grifos do autor).

Para De Certeau (1982), a escrita da historia ndo se confunde com a histéria e
também nado se confunde com a propria pesquisa. Para ele a escrita da histéria
produz uma inversao escrituraria, ou seja, quando o pesquisador vai escrever
sobre o tema comeca pelo fim, comeca pelas descobertas obtidas e ndo pelo
processo de pesquisa que foi feito. Essa escrita se configura marcada por um
conjunto de canones, a qual De Certeau classifica como escrita folheteada, isto
é, as citacOes de fontes, as referéncias bibliograficas, etc.

Segundo Veyne (1982, p.11), “A histéria € uma narrativa de eventos: todo o
resto resulta disso. J& que é, a primeira vista, uma narrativa, ela ndo se faz
reviver esses eventos”. Ora, diante da impossibilidade de reviver os diferentes
lugares e momentos, faz-se necessario reconhecer a historiografia como uma
representacdo do passado. Para tanto, trazemos Chartier (2017, p.51-52, grifos
do autor):

As representagfes ndo sdo simples imagens, verdadeiras ou falsas,
de uma realidade que lhes seria externa; elas possuem uma energia
propria que leva a crer qgue o mundo ou o passado é, efetivamente o
gue dizem que é. Nesse sentido, produzem as brechas que rompem
as sociedades e as incorporam nos individuos.

Dessa forma, as representagcdes séo produzidas historicamente por meio de
praticas articuladas por determinados grupos ou individuos, para garantir sua
estabilidade e sua continuidade. Sdo as representagbes “que transmitem as
diferentes modalidades de exibicdo da identidade social ou da poténcia politica
tal como as fazem ver e crer os signos, as condutas e os ritos” (CHARTIER,
2017, p.50), para, assim, se constituir como objeto de uma Historia Cultural,
que da significado ao mundo e nos permite recordar o passado: “Recorda-lo
nao significa que a historia se repita, e sim destacar que esta pode buscar
conhecimentos e ajudar a compreensao critica das inovacdes do presente, as
quais por sua vez, as seduzem e nos inquietam” (CHARTIER, 2017, p.9). A
representacdo ndo s6 motiva formas de comportamento, como também
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propicia aos sujeitos o exercicio de certas praticas “que tem por objetivo a
construcdo do mundo social, e como tal a definicdo contraditoria das
identidades, tanto a dos outros como a sua” (CHARTIER, 2002, p.18).

Um outro aporte tedrico que emerge da Histéria Cultura e nos ajuda a
compreender como 0s sujeitos recebem e adaptam as informacdes oficiais é a
apropriagdo. Segundo Chartier (2002, p.26):

A apropriacao, tal como a entendemos, tem por objectivo uma histéria
social das interpretacBes, remetidas para as suas determinacdes
fundamentais (que sao sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas
praticas especificas que as produzem.

A nocdo de apropriacdo pode ser pensada como préaticas diferenciadas, com
utilizagdes contrastadas, que pdem “[...] em relevo a pluralidade dos modos de
emprego e a diversidade das leituras” e “[...] que devem ser construidas na
descontinuidade das trajectorias histéricas (CHARTIER, 2002, p.26 - 27), assim
sendo, € preciso estar atento aos processos e as condi¢cdes que determinam,
muito provavelmente, a construcdo do sentido.

Para discorrer sobre a formacéo de professores € necessario langar um olhar
sobre todos os fatores internos e externos que influenciaram as instituicées de
ensino em que esses agentes estiveram inseridos. Como proprio Julia (2001,
p.13) afirma que € preciso abrir “a caixa preta” da escola para podermos
compreender 0 que se passa nesse espaco tao particular, no qual se constitui
como uma cultura prépria, por meio de “um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos” (JULIA 2001, p. 10 -11).

A escola € um ser dinamico, cheia de gestos e porqués, que se definem em
conformidade com aspectos mais diminutos dos agentes que a compdem.
Sendo assim, a “cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise das
relacBes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
histéria, com o conjunto das culturas que Ihe sdo contemporaneas” (JULIA,
2001, p.10).

Para o estudo desta pesquisa utilizaremos, ainda, a ideia do modelo
polemoldgico forjado por De Certeau (1994). Esse modelo se configura pela
dicotomia: estratégias e téticas. De um lado, a estratégia “[...] postula um lugar
suscetivel de ser circunscrito como algo préprio” (DE CERTEAU, 1994, p. 99)
Sendo assim, a estratégia esta ligada a uma instituicdo, a um lugar teorico, a
um lugar epistemolégico, lugar que enuncia. Podemos, assim, inferir como
sendo as prescricbes que essas reformas educacionais impuseram sobre a
formacdo matemética dos normalistas de Porto Seguro. No outro polo,
encontram-se as taticas: “a agao calculada que é determinada pela auséncia
de um proprio, [...] ndo tem por lugar senao o do outro” (DE CERTEAU, 1994,
p. 100). As taticas sé@o as astlcias do sujeito, é a arte de dar golpes no campo
minado do inimigo. Deste modo, podemos afirmar que a tatica € a contrapartida
dos professores e dos normalistas na interagdo com o sistema educacional
proposto.
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METODOLOGIA

Essa pesquisa propSe uma abordagem qualitativa de cunho historico-
documental a luz de alguns principios da Historia Cultural, fundamentada por
autores como Marc Bloch, Michel De Certeau, Paul Veyne e Roger Chartier.

Um dos grandes desafios da pesquisa histérica sobre a formacdo dos
professores em matematica, consiste na constru¢cdo de uma historiografia que
nao se satisfaz em apenas levantar e coletar dados das politicas e propostas
educacionais, mas que narre 0s processos de apropriacao e representacao das
praticas pedagogicas desses professores.

Sendo assim, partiremos de alguns questionamentos que julgamos
fundamentais: [1] Quais as principais vagas pedagdgicas estiveram presente
neste recorte histérico? Especificamente, quais as tendéncias sobre o ensino
da matematica? [2] Que contetdos, métodos e processos estiveram presente
na Escola Normal do Colégio Municipal de Porto Seguro? [3] Quais usos foram
feitos dos métodos de ensino propostos aos normalistas de Porto Seguro? [4]
Quais reformas de ensino ocorreram na Bahia neste periodo? E que
repercussdes elas tiveram na cidade de Porto Seguro? [5] Que instrumentos
foram utilizados para difundir e efetivar os ideais dessas reformas? Quais
transformacdes puderam ser sentidas no ensino de matematica em Porto
Seguro? Os livros didaticos e/ou manuais adotados para o0 ensino de
normalistas estiveram em consonancia ou dissonancia com os conteudos e
métodos propostos nas reformas?

Na busca de respostas as questdes que norteardo essa investigacao,
consultaremos os acervos: [1] do Arquivo Publico do Estado da Bahia (APEB);
[2] da Biblioteca Nacional (BNDigital); [3] da Bibliotecas Publicas do Estado da
Bahia (BPEB); [4] da Biblioteca Virtual Anisio Teixeira (BVAT); [5] do Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC),
mantido pela Fundacao Getulio Vargas e [6] do Repositorio de Conteudo Digital
(RCD), mantido pela Universidade Federal de Santa Catarina; [7] dos arquivos
pessoais das professoras normalistas de Porto Seguro e [8] do Nucleo
Regional de Ensino (NRE) de Eunépolis responsavel pela documentacdo das
escolas de Porto Seguro.

Em pesquisas a esses locais, buscaremos por documentos governamentais,
livros didaticos adotados desse periodo, manuais pedagoégicos e revistas, bem
como, teses e dissertagdes sobre a formacao dos professores normalistas.

Um instrumento util na localizacdo de obras que versam sobre nossa tematica
€ 0 guia intitulado Fontes para o Estudo da Educacdo no Brasil — Bahia, do
doutor em Historia do Brasil e professor emérito da Universidade Federal da
Bahia, Luis Henrique Dias Tavares (2001). A obra desse grande historiador € o
resultado de um arduo trabalho de seis anos (1955-1961), periodo no qual
exerceu a atividade de pesquisador de Histéria da Educacdo pelo Centro
Regional de Pesquisas Educacionais (CRINEP), 6rgdo do INEP-MEC na Babhia.
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Por meio desse guia, podemos situar a localizacéo fisica de leis, decretos,
regulamentos e relatorios de diretores da instrucédo publica estadual da Bahia.

A principio, ndo percebemos a necessidade de um tratamento estatistico, uma
vez que a nossa pesquisa se fara por meio de uma abordagem qualitativa de
cunho historico-documental.

Sendo assim, pretendemos dar vozes aos documentos coletados para extrair
informacdes que permitirdo o desenvolvimento de uma reflexdo sobre a historia
“entendida como uma escritura sempre construida a partir de figuras retéricas e
de estruturas narrativas” (CHARTIER, 2017, p.12).

Diante das necessidades que forem surgindo, apresentaremos as imagens de
locais, objetos ou textos originais com o objetivo de estabelecer uma melhor
analise dos fatos.

A producdo final se concretizard por meio de um texto dissertativo e/ou
narrativo que dialogard com as fontes histéricas e se constituira a partir da
metodologia sugerida e das respostas as questdes suscitadas acima.

Os anexos serdo compostos por fragmentos dos documentos analisados, tais
como, artigos de leis, paginas de livros didaticos, fragmentos de jornais e
revistas, diarios de professores, cadernos escolares, entre outras coisas que
julgarmos pertinentes para a pesquisa.

Quanto aos apéndices, em caso de a pesquisa possibilitar, confeccionaremos
roteiros de entrevistas e/ou questionarios, bem como, midias de audio e video
contendo as entrevistas com as professoras normalistas.
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O ENSINO DE “RADIOATIVIDADE”: CONSTRUINDO HISTORIAS EM
QUADRINHOS

Rodrigo Tardin Francischeto

) Gilmene Bianco
2. INTRODUCAO

Esse projeto de pesquisa apresenta uma proposta metodolégica ludica e
motivadora para melhorar o desempenho do aprendizado de um tépico da
Quimica — a radioatividade. Minha motivacdo na escolha desse tema, é que a
estrutura dos livros didaticos de ensino médio desfavorece o desenvolvimento
de uma representacédo social mais ampla da radioatividade indo de encontro
com os objetivos do ensino de Quimica atual. Desenvolver-se-a uma sequéncia
didatica para uma turma do segundo ano do ensino médio, em que ao final do
processo eles desenhem ou digitalizem uma Histéria em Quadrinhos (HQ) com
uma histéria com o contetdo que aprenderam, e dessa forma, desenvolver nos
jovens, o interesse pela Ciéncia, unindo conceitos com representacdo dos
fendbmenos naturais, integrados a arte, envolvendo os alunos nos conteudos da
Quimica de maneira simples, objetiva e atraente por meio da construcdo de
HQs.

O conhecimento cientifico, incluindo o quimico, melhora a capacidade do
individuo analisar, refletir e criar além de promover mudancas no seu
comportamento diante de varias situacdes do cotidiano, ja que a Quimica é
uma ciéncia presente no cotidiano de todos.

Esse método que vai ao encontro com a teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel (1980), que descreve como 0 processo pelo qual um novo
conhecimento (conceito, ideia, suposi¢cao) adquire significado na contextura
cognitiva do aluno.

A elaboracao e producdo dos seus proprios quadrinhos, com suas inéditas
histdrias, instiga a curiosidade dos alunos, que podem usar sua criatividade
para construir mentalmente conceitos cientificos corretos, além de adquirir
outras habilidades como construgao de textos, desenhos, pinturas e criagdo de
personagens. Isso pode ser constatado pelas ilustracdes e conteudo escrito
nas HQs.

Sabe-se que os dados nacionais referentes a leitura e interpretacdo de texto
séo insatisfatérios e a constru¢cdo das HQs pode contribuir para a assimilacao
de conceitos através de sua abordagem leve e descontraida, mesmo para
agueles que ndo estejam acostumados com leituras cientifica, e dessa forma
estimular os leitores a ler adquirindo conhecimentos que, provavelmente, nao
seriam obtidos através de leitura de textos nos livros didaticos. As HQs,
construidas nesse projeto podem transmitir conhecimentos para os leitores
dessas acerca do tema “radioatividade” de uma forma mais acessivel.

3 OBJETIVOS
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3.1 OBJETIVO GERAL

Desenvolver uma sequéncia didatica que envolva os alunos em uma producao
textual ladica com conceitos fisicos e quimicos corretos com o carater
conteudista que a disciplina “Quimica” requer, facilitando a compreensao dos
fendbmenos radioativos, ao invés de apenas decorar os conteudos; e dessa
forma; ampliar de forma significativa o entendimento da presenca da
radioatividade no cotidiano de todas as pessoas.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

« ldentificar os conhecimentos prévios e as concepcdes dos estudantes do 2°
Ano do Ensino Médio sobre a Radioatividade;

« Estruturar uma sequéncia didatica para o ensino da Radioatividade;

e Acompanhar os alunos no processo de estudo da radioatividade,
elaboracao do roteiro e desenvolvimento das Histérias em Quadrinhos;

« Avaliar o aprendizado dos alunos, ap6és a aplicacao da sequéncia didatica.

4. REFERENCIAL TEORICO

Os professores que apresentam dificuldades em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem da Quimica, tém a necessidade de modificar esse
processo, e 0 ensino da Quimica devera ser apresentado de forma diferente do
ensino tradicional, de modo que desperte o interesse do estudante para a area
das ciéncias da natureza.

Nesse modelo de planejamento € apresentado um método que vai ao encontro
com a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1980, p.12), que
descreve como o processo pelo qual um novo conhecimento (conceito, ideia,
suposicdo) adquire significado na contextura cognitiva do aluno. Para Ausubel
(1980), a aprendizagem significativa € o mecanismo humano para se apropriar
e armazenar uma grande quantidade de informacdes e ideias representadas
em qualquer area de conhecimento. Essas informacdes s6 fazem sentido
desde que seja estabelecida uma equivaléncia com as ideias que estdo na
estrutura cognitiva do sujeito (conceitos subsungores), onde as ideias estéo
organizadas. Assim, quando o aluno aprende determinado conceito e torna-se
capaz de reproduzi-lo por suas préprias palavras. Os significados obtidos
durante a aprendizagem significativa devem sofrer mudancgas, uma vez que
sdo atribuidos significados pessoais do aluno sobre ele. Essa aprendizagem
demanda uma postura participante do estudante em relacdo aos
conhecimentos que serdao adquiridos. Ausubel diz que “aprender de forma
significativa é atribuir significado ao que € aprendido e relaciona-lo com o que
ja se sabe” (1980).

Na aprendizagem significativa o aluno deve ter disposicdo para aprender,
considerando que essa acéo influencia a percepcéo em relagdo aquilo que vai
ser estudado. Os materiais e ferramentas que serdo utilizadas como
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facilitadores na aprendizagem séo apresentados antes do conteldo a ser
aprendido, a fim de manter a atencdo dos estudantes em pontos, que sem esse
procedimento, poderiam passar despercebidos (AUSUBEL, 1980). Portanto,
uma das finalidades desse processo de aprendizagem € motivar e despertar no
estudante o interesse em buscar o conhecimento, pois quando o aluno se
dispbe a aprender o conhecimento adquirido € enraizado na sua estrutura
cognitiva.

Os conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensao dos
temas e da problematizacdo inicial sdo sistematicamente estudados neste
momento, sob a orientacdo do professor. As mais variadas atividades sao
entdo empregadas, de modo que o professor possa desenvolver a
conceituacao identificada como fundamental para uma compreenséao cientifica
das situacdes problematizadas. (Delizoicov; Angiotti; Pernambuco, 2011, p.
201).

Segundo Angotti e Pernambuco (2002), os conhecimentos cientificos estao
presentes no dia a dia dos estudantes, tanto pelos objetos e processos
tecnolégicos das diferentes esferas da vida contemporanea quanto pelas
formas de explicacao cientifica.

Propdem uma dinamica didatico-pedagdgica fundamentada chamada de os
“Trés Momentos Pedagdgicos” e sdo caracterizados por:

1.Problematizacao Inicial,

2.0rganizagao do Conhecimento;

3.Aplicacdo do Conhecimento.

Na problematizacédo inicial o tema “radioatividade” sera apresentado e os
alunos serdo desafiados a expor o que pensam sobre o tema e o professor
conhecera o que pensam e fara o seu diagnéstico.

A organizacdo do conhecimento € um momento que o professor utiliza para
orientar os conhecimentos necessarios para os alunos compreenderem o tema
radioatividade a partir da problematizacao inicial.

A aplicacdo do conhecimento foi 0 momento que o conhecimento que o aluno
incorporou no processo € utilizado para analisar e interpretar as situacdes
iniciais propostas pelo professor, agora com uma visdo mais cientifica.

“O que se propde é criar um ambiente investigativo na sala de Quimica de tal
forma que possamos ensinar (conduzir/mediar) os alunos no processo
(simplificado) do trabalho cientifico para que possam gradativamente ir
ampliando sua cultura cientifica, adquirindo, aula a aula, a linguagem cientifica
se alfabetizando cientificamente” (Sasseron e Carvalho, 2008, p. 11). Em um
contexto de interacdo social, o professor pode ensinar as linguagens proprias
de cada disciplina. Elas permitem que o aluno construa o conhecimento
quando elabora uma série de questionamentos e isso facilita o processo
ensino-aprendizagem. Carvalho dividiu uma Sequéncia de ensino investigativo
(SEI) nas etapas:

« Etapa de distribuicdo do material e proposi¢céo do problema pelo
professor
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Etapa da resolucéo do problema pelos alunos
Etapa da sistematizacdo dos conhecimentos elaborados nos grupos
Etapa do escrever e desenhar

5 METODOLOGIA

No desenvolvimento dessa SEI, todas as atividades propostas serdo
planejadas para ser realizadas em oito aulas e todas com duragdo de 50
minutos.

As estratégias e recursos didaticos utilizados serdo: levantamentos das
concepcOes prévias, charges, textos, questionarios e Histérias em Quadrinhos
(HQs). Essas estratégias e recursos foram utilizados para obtermos uma
aprendizagem significativa dos estudantes.

Tabela 1. Descricdo das atividades da SEI por aula.

Aula

Atividade Desenvolvida

1a

Expor o que subtema a ser trabalhado, apresentar do cronograma,
sortear do subtema referente a radioatividade e a dividir dos estudantes
em grupos de 4 componentes. Os subtemas sdo: energia nuclear, a
histéria da bomba nuclear, projeto Manhattan, os piores acidentes
nucleares da historia, Carbono-14, a histéria da descoberta da
radioatividade, emissfes radioativas e irradiacdo, a historia elementos
transuranicos, radioatividade na medicina, radiacdo coésmica. Fazer
algumas perguntas para analisar as concepcdes prévias dos estudantes
sobre a tematica, e dessa forma, iniciar uma discussdo para agucar a
curiosidade dos alunos:

Vocé ja ouviu falar de radioatividade?

Se ja ouviu falar, vocé conhece algum elemento radioativo?

O que a radioatividade causa no organismo humano?

Se ja ouviu falar de radioatividade, onde ela é utilizada?

Vocé sabe o que € energia nuclear? Se afirmativo, explique como é
gerada.

agkrwbhE

23.

Informar aos estudante: como se estrutura um roteiro escrito, técnicas de
arte aplicada nas historias em quadrinhos, os links de pesquisa, a
bibliografia a ser utilizada e os materiais de pesquisa. Os alunos
pesquisardo sobre o tema na aula nos computadores disponibilizados
pela escola. Havera orientagdo do professor durante a aula a medida
gue as duvidas surjam.

3&

Debate sobre a pesquisa realizada pelos estudantes.
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4a Apos o rascunho do roteiro, eles entregardo ao professor para verificar
possiveis falhas de ortografia e do conteldo cientifico.

52 Com o roteiro aprovado, comecar a esbocar os quadrinhos utilizando as
técnicas aprendidas em suas pesquisas. Dividir o roteiro em um esboco
em cada quadrinho.

62 Com o esbocgo pronto, comecgardo a desenhar e pintar.

72 Com a producao pronta, realizar um seminario com a apresentacédo dos
grupos referente aos contetidos contidos nos quadrinhos para 0s outros
alunos da sala.

82 Juntar as histérias e material produzido ser& divulgado a outras turmas
da escola.

Conforme a Tabela 1 é descrita as atividades desenvolvidas por aula.

Tabela 1. Aula 12: As perguntas feitas na primeira aula abordam conceitos que
os alunos devem ter para desenvolver a atividade. Servira para analisar as
concepcles prévias dos estudantes sobre a temética e dessa forma, iniciar
uma discusséo.

Tabela 1. Aula 22 A segunda aula sera utilizada para esclarecer duvidas dos
estudantes através de uma exposi¢ao dialogada sobre a “radioatividade”.

De acordo com o texto extraido do CBC/ES 2009, na pagina 63“conhecimento
cientifico/quimico contribui para a constru¢cdo humana coletiva, ampliando a
capacidade de analisar, refletir, criar e agir.”

Tabela 1. Aula 3% Sera realizado um debate te6rico sobre o subtema
pesquisado.

Ao abordar a linha cronoldgica da descoberta no trabalho desenvolvido pelos
alunos, o que levou os pesquisadores a buscarem respostas para determinada
indagacdo, e os métodos ou ideias pelo qual desenvolveu o processo, pode-se
despertar a curiosidade cientifica necessaria para que o aluno desenvolva o
gosto pelo estudo da Quimica.

Tabela 1. Aula 42: eles rascunhardo o roteiro e entregardo para o professor
verificar falhas de ortografia e no contetdo cientifico.

Tabela 1. Aula 5% ap0s o roteiro aprovado, comecaram a esbocar os
quadrinhos utilizando as técnicas aprendidas em suas pesquisas. Dividiram o
roteiro em um esboco em cada quadrinho. Para elaborar os quadrinhos no
projeto todos os alunos utilizaram a obra de Paulo Ramos,

Tabela 1. Aula 62 Com o esbocgo pronto, comecardo a desenhar e pintar. Os
alunos devem participar da criagao, justificativas e explicagcdes construindo e
estruturando uma compreensao dos temas propostos.

Tabela 1. Aula 72 Com a producdo pronta, havera um semindrio com a
apresentacao dos quadrinhos de cada grupo pelos proprios alunos para o0s
outros alunos da sala e debate apds a apresentacao.

TEMPOS INFINITOS: A EDUCAGCAO ENTRE O PASSADO E O 245
PRESENTE




Leva-se em consideragcao o ensino a partir do conhecimento que o aluno tem e
trouxe para as discussfes em sala de aula e das mudancas conceituais que ele
obteve.

Tabela 1. Aula82: havera juncao das histérias em um material divulgado a
outras turmas da escola.
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EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DA AREA DE PROTECAO
AMBIENTAL DE CONCEIQAO DA BARRA: UMA PROPOSTA DE
PESQUISA-ACAO

Ezinete M. Rozario, Gustavo M. Prado & Marcos C. Teixeira

INTRODUCAO

O resquicio da revolucdo industrial da década 80 no Brasil tenta
conglomerar de uma forma homogénica os valores e culturas, sem levar em
conta as singularidades das comunidades tradicionais, como as que
sobrevivem proximo as praias, rios e manguezais, 0 berco dos saberes
tradicionais do Brasil (DIEGUES, 2000). Fragmentos dessa revolugéo
resultaram na crise ecologica, nos problemas sociais, culturais e ambientais
geradas ao longo dos séculos seguintes.

Nesse processo a Educacdo ganhou uma grande importancia no
combate as injusticas ecoldgicas, sociais e ambientais. Segundo Saviani
(1994), a Educacao é a forma que o homem tem de ser apropriar da producao
de conhecimento gerado ao longo da historia pela humanidade, pela cultura e,
que ele considera uma segunda hatureza. Nesse sentido, o individuo tera
ferramentas para criticar a realidade, perceber e descobrir como participar das
mudancas pelas quais tera condi¢cdes de lutar (REGADA & REIS, 2004).

A Educacdo Ambiental é parte da Educacdo, incluida em 1996 nos

Parametros Curriculares Nacionais, onde ganhou dimensdo ambiental como
tema transversal em todo o ensino basico. Em 1999 foi promulgada a Lei n°
9.795 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNMA), que
visa estabelecer:
“processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Lei 9.795/99).

Sintonizado com a Conferéncia Internacional, a PNMA busca garantir
que os individuos percebam a existéncia de uma dependéncia entres todas as
formas de vida e das questBes ecoldgicas com 0s aspectos socioculturais.
Nesse contexto, a escola, como ambiente de ensino, tem a responsabilidade
de promover o pleno desenvolvimento do cidadédo e, para isso, 0s curriculos
escolares trazem consigo a representacdo da legislacdo e dos documentos
oficiais publicados que demonstram o que é educagdo ambiental, suas bases
filosoficas e as suas recomendacdes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) é a lei organica e geral da educacao brasileira, que dita as
diretrizes e as bases da organizagdo do sistema educacional. Esse mesmo
documento aponta para a obrigatoriedade do curriculo em abranger, entre
outras areas ndo menos importantes do saber; “o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”.

Educar, conscientizar, sensibilizar e estimular a participacdo da
comunidade na protecdo de recursos naturais tem sido considerado as a¢des
mais adequadas para a efetiva protecdo das areas de conservacdo ambiental
(MAROTI, 2002; TABANEZ et. al. 1997). Essas acdes sao despertadas através
da consciéncia critica desenvolvida por meio da Educacédo Ambiental, que tem

248 IV SEMANA DA PEDAGOGIA DA UFES — CAMPUS SAO MATEUS



como desafio promover a mudanca de valores, postura e atitudes, sendo
necessario integrar suas acdes aos aspectos ecologicos, politicos, culturais e
éticos (CERATI & LAZARINI, 2009). Nesse contexto, € imprescindivel ter como
mediadores os educadores ambientais, que sao 0s elos entre a ciéncia e a
conservagao ambiental (SILVA & JUNQUEIRA, 2007).

No ambito das comunidades que possuem modos de vida em contato
direto com a natureza, a abordagem da Educacdo Ambiental deve ser
transmitida a partir de uma abordagem critica e reflexiva fundamentada em
método de pensadores como Paulo Freire. Dessa forma, propdem-se a
preparacdo de atividades construtivistas, dialéticas, onde o0 sujeito seja
provocado a investigar, pesquisar, entrar em contato com os elementos que
compdem nosso ecossistema, permitindo-o compreender e relacionar o0s
diversos nichos existentes em seu contexto e “realidade/meio ambiente” de
vida, ou seja, a educacao ambiental precisa estar direcionada para a realidade
ambiental de onde ocorre o processo educativo, abrangendo toda a
comunidade e os atores envolvidos no procedimento (TORRES, 2016).

No trabalho de conclusdo de curso da proponente pesquisadora nas
comunidades da llha de Guriri, norte do Espirito Santo, foi concluido que as
comunidades Meleiras e Barreiras possuem maiores caracteristica de
comunidades tradicionais, mantendo algumas atividades consideradas rusticas
herdadas de seus antepassados, como confeccdo de esteiras, vassouras,
tambores, redes de pesca entre outros produtos ligados com extracdo de
recursos advindos da natureza (ROZARIO 2016).

As duas comunidades estdo localizadas dentro da Area de Protecdo
Ambiental (APA) de Conceicdo da Barra, que, apesar da categoria dessa
unidade de conservagdo proibir o extrativismo, ela também minimiza a
especulacdo imobiliaria e protege o0s ecossistemas na regido (restinga,
manguezal e mata de ciliar), assim como diminui o intercambio das
comunidades Barreira e Meleiras com outras culturas capitalistas de consumo.
A proibicdo do uso dos recursos naturais da area tem gerado diversos conflitos
entre moradores e 0s 6rgdos de gestdo ambiental. O resultado desse conflito &
a marginalizacdo dos moradores e a criminalizacdo de parte das atividades
necessarias a sua sobrevivéncia (ROZARIO, 2016).

O Ndcleo de Praticas e Pesquisas em Biologia (NPPBio) da
Universidade Federal Norte do Espirito Santo (CEUNES), a qual a proponente
atua como pesquisadora voluntaria, possui parceria com as Secretarias
Municipais de Meio Ambiente e de Educacédo de Conceicdo da Barra para a
construgdo participativa de uma Politica Municipal de Educagdo Ambiental de
Conceicdo da Barra, na qual as comunidades de Barreiras e Meleiras
representam uma grande preocupacao devido a perda de sua identidade e dos
modos de vida. Os problemas enfrentados por essas comunidades séo reflexos
da auséncia de um programa de Educacdo Ambiental para a APA, previsto no
seu plano de manejo.

Diante do exposto, o projeto de pesquisa propde a realizagdo de acoes
participativas com a comunidade escolar, para reflexdo e resolucdo de
problemas almejando um futuro melhor para as novas geracoes.

Objetivo geral
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Articular a investigacao coletiva e a formacgéao de
professores/educadores ambientais do ensino fundamental de duas escolas
localizadas no interior da APA de Conceicao da Barra.

Objetivos especificos

« Analisar a Educacdo Ambiental sob a perspectiva do curriculo (prescrito
e praticado) da escola local;

« Promover acdes de formacdo e reflexdo coletiva com professores,
estudantes e comunidade em geral;

« Analisar os impactos da relacdo APA-Comunidade sobre a oferta da
educacdo ambiental na escola;

« Proporcionar espaco para a construcao participativa de um programa de
educacdo ambiental para as escolas localizadas no interior da APA de
Conceicéo da Barra.

MATERIAL E METODOS

REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

A metodologia adotada serd o de Pesquisa-acdo (TOZONI-REIS, 2005).
A escolha dessa metodologia surgiu apdés o0 questionamento sobre qual
processo educativo seria adequado para difundir a Educacdo Ambiental e
incorpora os problemas ambientais na escola e gerar reflexdes sobre o
ecossistema em que vivem os alunos: Como criar situacdes no ambiente
escolar que proporcione a reflexao e a troca de saberes?

A pesquisa-acao foi proposta por Lewin no inicio do século XX. Essa
proposta tinha um desejo de mudanca social e teve sua origem no estudo de
uma ciéncia nova, a Psicologia Social (BARBIER, 1985). Outro autor a se
dedicar a esse estudo foi Jacob Levy Moreno, fundador do psicodrama
(TOZONI-REIS & TOZONI-REIS, 2004). Nos trabalhos de Tozoni-Reis e
Vasconcellos (2014) sobre Moreno, foram encontrados fundamentos
metodoldgicos para a pesquisa-acdo, com dimensao participativa de forma
ainda mais proxima da que se firmou entre os estudos.

Outros autores que tem contribuido com a pesquisa-acdo como
possibilidades metodolégica para a Educacdo Ambiental foram Brandé&o (1981,
2003), Freire (1980, 1981, 1990), Barbier (2002), Ezpeleta (1989), Demo
(2007), Florian (1994), Gomez et. al. 1999), Thiollent (2000), Angel (2000),
Santos (2004), Tozani-Reis (2005, 2007, 2009, 2014), Loureiro (2007) e
Vasconcellos (2011, 2014), entre outros.

Segundo Tozoni-Reis (2005), a metodologia Pesquisa-Acdo em
Educacdo Ambiental se concentra em trés “praticas” que se articulam entre
si:1° a producéo de conhecimento, 2° acédo educativa e a 3° participagdo dos
envolvidos, tomando como ponto de partida, um problema existente e
detectado pelas equipes. E nesse seguimento, 0s participantes deixam de
serem objetos de estudos para serem pesquisadores e produtores de
conhecimento de sua proépria realidade. Para Moreno (1972), na pesquisa e
intervencdo NOS Qrupos sociais, a separagcdo entre sujeitos e objetos €
impossivel quando o “objeto” é o proprio homem. Assim, os participantes de um
projeto de pesquisa-agao em educagao ambiental deixam de ser “objetos” de
pesquisa para realizarem-se como “sujeitos” da investigacédo cientifica e da
acao educativa (TOZONI-REIS, 2008).
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De acordo com os fundamentos tedricos da pesquisa-acdo, serao
estabelecidas as seguintes etapas metodoldgicas: 1° deteccdo dos problemas
com realizagao de vistas e reunibes na escola com os professores, 2° agcao de
intervencdo na sala de aula com temas geradores de reflexdo, 3° criar acfes
de interacao e resolucdo de problemas.

LOCAL DE ESTUDO

O estudo sera realizado nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
Barreiras e Meleiras, ambas localizadas dentro da APA de Conceigéo da Barra,
Conceicéo da Barra, norte do Espirito Santo. A APA de Conceicao da Barra foi
criada em 13 de novembro de 1998, por meio do decreto estadual n°7.305-E,
sendo instituida pelo decreto de n° 1876-R, em 4 de julho de 2007. A area de
vegetacdo de restinga protegida apresenta bom estado de conservacédo, além
de um manguezal estruturado associado a foz do rio Sdo Mateus, um dos
principais motivos para a sua criagao (IEMA, 2016).

Rozario (2016) afirma que a existéncia da area preservada na APA de
Conceicdo da Barra é devido a presenca da comunidade tradicional nesse local
antes mesmo da sua criacdo. A autora relata ainda, que os moradores ja
apresentavam e mantinham uma relagdo de troca sustentavel com os
ecossistemas locais, visto que o proprio érgdo ambiental, o IEMA, se utilizou
deste fato para a criacdo da unidade de conservacédo. Porem, a especulacéo
imobilidria nas margens da APA de Concei¢do da Barra e a saida dos jovens
para as cidades em busca de oportunidades tem posto em risco a
sobrevivéncia das comunidades Meleiras e Barreiras (FERNANDES, 2007;
TEIXEIRA, 2010; ROZARIO, 2016).

PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa sera realizada com a comunidade escolar: professores,
alunos, pais e moradores locais do entorno da escola e da Area de
Preservagdo Ambiental de Conceig¢ao da Barra.

PRODUCAO DOS DADOS

Inicialmente, é preciso ressaltar que a proponente ja possui um vinculo
com as comunidades locais devido a sua origem, uma vez que é membro de
uma comunidade proxima. Tal vinculo foi estreitado por ocasido da realizacao
de seu trabalho de conclusdo de curso nessas comunidades. Mesmo assim,
serdo realizadas visitas com carater diagnéstico da escola com objetivo de
ampliar o vinculo da pesquisadora com a comunidade escolar. Apos a
aproximacéo espera-se firmar encontros quinzenais nas escolas durante todo o
ano letivo, realizando intervencdes durante as aulas com intuito de associar o
ensino de Educagdo Ambiental a outras disciplinas. Paralelamente, seréo
incentivadas acdes participativas com toda a comunidade escolar, e essas
acOes terdo objetivo de levantar questbes reflexivas, problemas e busca de
resolucao de problemas.
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Durante as visitas e reunides, serdo realizadas anotacdes e entrevistas
abertas com gravacdes de audio ou video, esses dois ultimos sempre com
autorizacdo dos participantes. Serao realizados também registros fotogréficos.
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A FISICA DAS ESTRELAS: A ASTROFISICA COMO CAMINHO PARA
ENSINAR FISICA MODERNA E CONTEMPORANEA NA EDUCACAO
BASICA

Wenderson Macgao Pereira
Marcia Regina Santana Pereira

1 INTRODUCAO

N&o basta ensinar ao homem uma especialidade cientifica, porque
assim poderd se tornar uma maquina (til, mas ndo uma
personalidade harmoniosamente desenvolvida. E necessario que o
estudante adquira uma compreensao dos valores éticos, um sentido
daquilo que vale a pena ser vivido, daquilo que é belo, do que é
moralmente correto. Sem cultura moral, ndo ha solugcdo para o0s
grandes problemas humanos.

Albert Einstein

Desde a 82 série do ensino fundamental, quando iniciei o aprendizado da
Fisica, bem superficialmente, eu me interessei pela disciplina, pelos problemas
e aplicacdo de formulas. Quando ingressei no Ensino Médio, na época curso
de Técnico em Contabilidade, tive pouco contato com a Fisica, mas sempre
tentava aproveitar ao maximo as aulas. De certa forma, eu era uma exce¢ao na
minha turma, pois a disciplina ndo atraia muitos fas.

No ano de 2001, fui aprovado vestibular para o curso superior de Tecnologia
em Metalurgia e Materiais, no IFES, e durante esse periodo tive a oportunidade
de estudar a Fisica e diversas outras disciplinas afins. Foi muito desafiador,
pois tive pouca base no ensino médio, meus professores de Fisica ndo eram
habilitados, percebia-se neles a falta de preparo para as aulas, que eram
puramente, resolucédo de problemas e aplicacdo de formulas. Fatos esses, que
me fizeram estudar muito os conteltdos de fisica do Ensino Médio para
conseguir acompanhar as disciplinas de Fisica no Ensino Superior.

Em 2010, iniciei o curso de Licenciatura em Fisica, promovido pela UFES, por
meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), porém, por motivos fortuitos, tive
que abandonar o curso. Nessa época, um dos alunos do curso levou um
telescopio para aula e tivemos a oportunidade de ir para o patio e fazer
observacdes da Lua. Fiquei fascinado com que eu estava vendo, nunca tive
uma oportunidade como aquela. Desde entdo, me interessei muito pela
Astronomia. E ndo demorou, adquiri um telescopio também e comecei a
observar o céu. E por meio dessa atividade, me despertou a curiosidade de
aprender, entdo comecei a pesquisar artigos, videos e outras informacdes
sobre Astronomia. Atualmente, estou cursando Complementacdo Pedagodgica
em Fisica, no IFES de Colatina.

Da mesma forma que a Astronomia despertou em mim a curiosidade para
pesquisar e buscar conhecimentos, a presente pesquisa tem por finalidade
apresentar a Astronomia na Educacéo Basica, como proposta para motivar e
facilitar o processo de aprendizagem, por meio de atividades criativas, servindo
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de ferramenta para a escola aperfeicoar o ensino e favorecer o aluno a
compreender melhor as questdes da Fisica, através da experimentacao ludica
e participativa.

Atualmente, a Fisica ndo € vista como uma disciplina escolar atrativa para a
maior parte dos alunos, considerando que as aulas ministradas se restringem
ao modelo tradicional (CASTRO, 2014), apresentando o0 conteudo
programéticos através de resolucdo de problemas com o uso de célculos
matematicos, com a memorizacdo das féormulas, sem esclarecer os conceitos
fisicos e sem contextualiza-los com o dia a dia dos alunos.

Assim, diante dessa realidade, € possivel desenvolver alternativas, fora do
modelo tradicional de ensino, com utilizacdo da Astronomia como elemento
motivador para o processo de ensino-aprendizagem da Fisica no Ensino
Béasico?

Para Saviani (1996) a educacao pode ser vista como o processo pelo qual sdo
transmitidos ao individuo conhecimentos e acdes necessarias para que possa
se integrar na sociedade. Isso ndo significa o simples fato de dominar o
conhecimento, mas todo o entendimento, em que a educacdo e a sociedade
estdo vinculadas. Desta forma, de acordo com esse autor, entende-se que 0
ensino de Ciéncias, precisa ser reformulado, com uma nova proposta
curricular, deixando de ser disciplinas vinculadas a memorizacao de formulas e
nomenclaturas, como no ensino de Fisica e de Matematica, principalmente.

Outro ponto a destacar € que os conteudos ensinados em Fisica tém
predominéncia nas teorias desenvolvidas até o século XIX, a Fisica Classica,
abrangendo basicamente a Mecanica, Termodinamica, Optica e Magnetismo.
O ensino da Fisica sofre a falta de material didatico que comtemple a FMC,
desenvolvida a partir do século XX, tornando-se indispensavel a formacéo de
professores que utilizem esses conteudos efetivamente no Ensino Médio.
Sobre isso Terrazan diz:

A deterioracdo da qualidade de ensino verificada, desde alguns
anos, nas escolas de 2° grau, sobretudo na rede publica, constitui-se
numa situacdo alarmante que deve exigir uma atencdo maior para o
problema de formacao do profissional que atua no ensino secundario.
No caso da disciplina Fisica, esse problema é agravado pela
crescente falta de profissionais formados com habilitacdo especifica
na area. (TERRAZAN, 1992)

Diante das dificuldades enfrentadas, vé-se a necessidade de uma inovagao no
processo de ensino-aprendizagem, na qual o ensino da Fisica devera ser
apresentado fora do curriculo escolar tradicional. Desta forma, entende-se que
a Astronomia pode ser utilizada como motivacao, possibilitando inova¢des nas
praticas do ensino de Fisica. O estudo da Astronomia traz como uma grande
vantagem, a multidisciplinaridade, sendo uma grande oportunidade de mostrar
ao aluno que as ciéncias ndo sao segmentadas.
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O estudo do Universo atrai e fascina muitos estudantes, despertando a
curiosidade, fator fundamental para o sucesso do processo de aprendizagem.
Entdo, a utilizagdo de problemas e questdes da Astronomia na escola,
oportuniza os professores a aproveitar esse fascinio natural do aluno por esse
tema. Todavia, grande parte dos alunos deixam o ensino basico sem nenhum
conhecimento de Astronomia, essencial para sua formacao.

O ensino da Astronomia pode levantar temas que
comtemplem varios niveis de ensino e de diversas areas
de conhecimento, atuando como um agente integrador,
conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997), que propbem a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse pensamento, destacamos a
importancia que o aprendizado da Fisica tem na vida do
estudante, pois através dela pode-se entender varios
fendmenos do cotidiano, além de desenvolver no aluno o
pensamento cientifico, como afirma Terrazzan (1992):

A fisica desenvolvida na escola de 2° grau deve permitir aos
estudantes pensar e interpretar o mundo que os cerca. Aqui, O
cotidiano vivido pelos estudantes assume papel fundamental na
definicho da forma de abordagem dos conteldos previamente
definidos como relevantes.

Portanto, a evolucdo dessa pesquisa se dard de forma a construir dados de
pesquisa, investigacdo e comparagao para analises, construgcdo de conceitos
sobre a pratica e justificativas sobre as atuacdes, buscando desenvolver uma
nova ideia que possa auxiliar futuramente a todos os profissionais envolvidos
no processo de ensino da Fisica.

Nessa pesquisa, buscaremos sustentacado tedrica na teoria socio histérica de
Vygotsky, que traz que a aprendizagem ocorre por meio da interagéo social do
individuo, ou seja, da sua interagdo com 0s outros individuos e com o ambiente
no qual esta inserido.

Com base na teoria de Vygotsky, a pesquisa sera realizada por meio de uma
metodologia de pesquisa-participante, na qual sera avaliada o processo de
aprendizagem dos alunos, através da interacdo deles entre si e com
pesquisador, que atuara como mediador, por meio de atividades que
pretendem sair da forma tradicional das aulas de Fisica. Essas atividades
serdo realizadas por meio de videos, pesquisas, textos de apoio, exercicios,
experimentos e observagdes astrondémicas.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
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Apresentar a Astronomia e Astrofisica, como ferramenta para motivar e facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem da Fisica e inserir conteudos da Fisica
Moderna e Contemporanea na Educacao Basica.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Conhecer as dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem
da Fisica, por professores e alunos;

b) Idealizar uma sequéncia didatica para o ensino da Astronomia e da
Astrofisica, como meio para inserir elementos da Fisica Moderna e
Contemporanea nas aulas de Fisica,;

c) Favorecer o aluno a compreender melhor as questfes da Fisica, através da
experimentacdo ludica e participativa, com a finalidade de despertar o interesse
dos alunos na pesquisa cientifica e na constru¢cao do conhecimento;

d) Analisar o processo de aprendizagem dos alunos, durante a realizacdo das
atividades propostas;

e) ldentificar as vantagens e desvantagens da utilizacdo da Astronomia e da
Astrofisica como ferramenta para auxiliar o ensino da Fisica.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 A TEORIA DE VYGOTSKY

A producdo desse capitulo baseia-se na importancia de realizarmos uma
reflexdo sobre os textos que trazem caminhos mais eficazes de ensinar. Para
isso, buscaremos aporte tedrico na teoria socio historica de Vygotsky (1989,
2005), que publicou trabalhos que enriquecerdo nossa pesquisa e nos ajudarao
pensar diferente sobre o processo de ensino-aprendizagem, principalmente,
em relacdo ao ensino da Fisica, considerando que valoriza o ambiente da
escola, o qual € um espaco ideal para a formacao de novos conhecimentos.

A teoria de Vygotsky, segundo Lucci (2006, p. 05) diz que o homem é um ser
historico-cultural, que é formado pela cultura que ele mesmo criou. Desta
forma, o individuo é moldado nas intera¢cdes sociais com 0 outro e consigo
préprio, por meio da linguagem, que é caracteristica exclusiva do homem.

Nesse contexto da interacdo social do individuo, Vygotsky (2005) diz que para
o aluno se desenvolver cognitivamente, de forma substancial, devem-se estar
envolvidas nesse processo pelo menos dois individuos trocando experiéncias e
conhecimento. Essa interagdo tem como consequéncia a producdo de novas
experiéncias e novos conhecimentos.
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De acordo com os conceitos de Vygotsky (2005), a aprendizagem se d& por
meio experiéncias sociais, mediada por instrumentos e signos, ou seja, a
aprendizagem como experiéncia social € mediada pela interacdo entre a
linguagem e a acdo. Para que essa aprendizagem aconteca, a interacdo deve
ocorrer dentro da zona de desenvolvimento proximal (ZDP):

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcbes que
ainda nao amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionario (VYGOTSKY. 1989, p. 97).

Assim, a aprendizagem acontece dentro do espaco entre o conhecimento real
do aluno, no qual ele é capaz de aplicar sozinho e o conhecimento potencial,
que é aquele que necessita da mediacdo de outro individuo para aplica-lo.
Portanto, o professor deve ser o mediado da aprendizagem, que deve langar
mao de estratégias que conduza o aluno a independéncia, estimulando o
conhecimento potencial, criando assim uma nova ZDP.

3.2 A IMPORTANCIA DA FISICA MODERNA E CONTEMPORANEA NA
EDUCACAO BASICA

Ostermann e Moreira (2001) destacam que o0s estudantes precisam ter contato
com o mundo da pesquisa atual da Fisica e, ndo somente, com conteudos da
Fisica Classica, que sao abordadas de forma sem relacdo com o cotidiano dos
alunos, apensas com resolucdo de problemas e aplicacdo de férmulas. Sobre
iIsso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), que afirmam que:

Alguns aspectos da chamada Fisica Moderna seréo indispensaveis
para permitir aos jovens adquirir uma compreens@o mais abrangente
sobre como se constitui a matéria, de forma que tenham contato com
diferentes e novos materiais, cristais liquidos e lasers, presentes nos
utensilios tecnolégicos, ou com o desenvolvimento da eletrbnica, dos
circuitos integrados e dos microprocessadores. A compreensao dos
modelos para a constituicdo da matéria deve, ainda, incluir as
interacdes no nucleo dos atomos e os modelos que a ciéncia hoje
propde para um mundo povoado de particulas. Mas sera também
indispensavel ir mais além, aprendendo a identificar, lidar e
reconhecer as radiacbes e seus diferentes usos. (BRASIL, 2002, p.
210).

Dentro dessa perspectiva, umas das ferramentas que sera usada na pesquisa,
como forma de despertar o interesse dos alunos, € o ensino da Astronomia,
sobre isso Longhini (2014) diz que a Astronomia pode ser classificada com
uma das ciéncias mais antigas, sendo ao mesmo tempo uma das mais atuais,
devido aos grandes avancos tecnoldgicos e as recentes descobertas acerca do
Cosmos. Por ser uma ciéncia que estuda os astros, ela pode ser usada como
uma importante ferramenta e um elemento motivador para o ensino de Fisica.
A Astronomia, também, possui um carater multidisciplinar e gera encanto e
curiosidade em todos os individuos de qualquer faixa etaria.
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Nesse pensamento, Longhini (2014) diz que “a educagéo cientifica tornou-se
essencial para um maior conhecimento do mundo e nossa interacdo com ele,
uma vez que a ciéncia e a tecnologia fazem parte de nosso cotidiano” e
destaca que todo o conhecimento adquirido sobre o universo é consequéncia
de estudos e observagcbes e teorias realizadas pelo homem desde seus
primordios na historia.

Desenvolver a capacidade de colaboragcdo no planejamento e
execucdo de trabalho em grupo. Tomar consciéncia da importancia
do método, a persisténcia e perseveranca no estudo dos lentos
movimentos observados no céu, entendendo os objetos visiveis tanto
em suas caracteristicas e quanto nas mudangas. Tomar consciéncia
do lugar da Terra e do homem no universo e da necessidade de
preservar nosso planeta, compreendendo as consequéncias da
atividade humana em seu equilibrio. Compreender como o
conhecimento astrondmico permite entender muitos dos fendbmenos
observados e como estes determinam a forma de viver e o
desenvolvimento cultural da humanidade ao longo dos tempos.
Compreender alguns dos resultados das pesquisas em Astronomia e
a sua influéncia em outras areas dos saber e na vida cotidiana.
(Longhini, 2014)

4 METODOLOGIA

Para se alcancar os objetivos de uma pesquisa na area de ensino, na qual se
tem a finalidade de apresentar um novo caminho para se aprender, torna-se
necessario a cooperacao e a participacdo de todos os sujeitos envolvidos na
pesquisa, N0 nosso caso, deve haver a cooperacdo e a participacdo do
pesquisador, dos professores e dos alunos em todas as etapas do processo.

Nesse raciocinio, nossa pesquisa sera caracterizada a partir de uma
abordagem metodolégica qualitativa com um viés pesquisa-participante, que
segundo Brandao (1998, p. 43) é “a metodologia que procura incentivar o
desenvolvimento autbnomo (autoconfiante) a partir das bases e uma relativa
independéncia do exterior”. A utilizacdo dessa metodologia, a pesquisa-
participante, é importante neste trabalho, pois possibilita que todos os
envolvidos no processo sejam protagonistas das acdes pedagdgicas, dentro de

um contexto cooperativo e participativo.

Desta forma, num primeiro momento, sera realizada uma entrevista
semiestrutura com professores e alunos da EEFM “Vera Cruz”’, municipio de
Séao Gabriel da Palha-ES, com questdes sobre as dificuldades encontradas no
processo de ensino-aprendizagem da Fisica, bem como para levantar dados
sobre o nivel conhecimento desses sujeitos sobre Astronomia, Astrofisica e
FMC.

Com base no contetdo da entrevista e dos dados obtidos, sera elaborado de
uma sequéncia didatica com a utilizacdo da Astronomia e da Astrofisica para
ensinar elementos da FMC, de maneira interdisciplinar, no qual o aluno
desenvolva a curiosidade, para constru¢cdo do conhecimento. As atividades
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abordariam contetdos da Astrofisica, como a sintese dos elementos quimicos,
por meio do estudo dos fenébmenos que ocorrem nas estrelas (fusdo e fissao
nuclear, producao de energia).

Os contetdos seriam ministrados durante as aulas e em atividades extras
classe, com a realizacdo de observacdes astronémicas, leitura de textos de
apoio, exposicdo de videos, experimentos, demonstracdes e pesquisa no
laboratorio de informatica, bem com a utilizacdo de softwares relacionados ao
conteudo aplicado.

Apds o contato dos estudantes e professores com esses conteudos, serd
realizada uma “Feira de Ciéncias”, com a finalidade de expor os novos
conhecimentos adquiridos pelos alunos, por meio de maquetes, experimentos,
videos e outras atividades interativas.

Por fim, serd feito um levantamento dos resultados obtido na pesquisa, por
meio de grupo focal, com os professores e alunos envolvidos no processo,
onde serdo debatidos assuntos acerca das vantagens e desvantagens do
trabalho realizado, bem como serdo analisados o desempenho e a satisfagéo
dos alunos na disciplina de Fisica apés conhecerem a Astronomia, a Astrofisica
e a FMC, a fim de oferecer subsidios para professores de ciéncias da
Educacao Basica e servir de possivel referéncia para futuras pesquisas sobre o
tema.
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ENSINO-APRENDIZAGEM EM MATEMATICA COM AUXILIO DE JOGOS
DIGITAIS

AGUIAR, Aminadabe de Farias
Fassarella, Lucio Souza

1. Introducéo

bY

Segundo Borba e Penteado (2015), devido a interferéncia dos avangos
tecnolégicos dentro e fora da escola, o processo de ensino e aprendizagem
deve passar por transformacdes constantes, pois os métodos tradicionais de
ensino, com aulas expositivas e utilizacdo de livros didaticos, ndo tém
proporcionado bons resultados, sendo necessério inserir novos métodos que
despertem a atencdo e a curiosidade dos alunos. Santos e Alves (2016)
também defendem essas mudancas, diante dos muitos desafios enfrentados
pelos profissionais da educacdo na tentativa de melhorar as inter-relacées no
ambiente escolar e promover melhorias no processo ensino-aprendizagem.

Para esses autores 0s recursos tecnoldgicos sdo essenciais para o mercado de
trabalho e este ndo pode ser dissociado da educacéo. Devendo ser inseridos,
na escola, em atividades essenciais, como ler, escrever, compreender textos,
entender gréaficos, contar, desenvolver noc¢des espaciais, etc., de modo que o
acesso a informatica seja visto como parte de um projeto coletivo de
democratizacdo de acessos a tecnologias (BORBA; PENTEADO, 2015).

Melo e Silva (2011) afirmaram anteriormente, que o ensino da Matemética deve
possibilitar relacionar observacbées do mundo real com representacOes
(esquemas, tabelas, figuras), principios e conceitos matematicos estudados em
sala, pois a aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensdo de
significados que surgem a partir dessas observacdes e relacdes feitas pelos
alunos. Para eles esse processo pode ser mediado pela utilizacdo das
tecnologias, sendo importante a mudanca de postura dos professores em
relacdo as metodologias adotadas durante as aulas, demandando maior
atencdo as necessidades e anseios dos alunos o que possibilita construir um
novo perfil de professor.

Segundo esses mesmos autores, quando se trata de tecnologias e inovacgao,
os alunos acompanham as mudancgas significativas que ocorrendo na
sociedade, interagindo com os varios meios de comunicagdo existentes. Para
eles a escola, como mediadora do processo de ensino, ndo pode ficar distante
dessa inovacéo, devendo os professores orientar os alunos a usarem essas
ferramentas tecnologicas de forma util e construtiva, sejam voltadas para a
comunicacado, para boas praticas no mercado de trabalho, ou mesmo para o
processo de ensino. Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014) também defenderam
essas ideias, enfatizando a importancia de explorar recursos inovadores da
tecnologia educacional e suas potencialidades, com o proposito de minimizar o
abismo existente entre as praticas escolares e 0s acontecimentos sociais
extraescolares.
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Entdo, diante das observagdes e inquietacbes sentidas enquanto professora
sobre os avancos tecnologicos que: afetam a vida individual e social
influenciando nas atividades escolares; do consideravel interesse dos alunos
por tecnologias e jogos digitais; das dificuldades de concentracdo dos alunos
durante as aulas por estarem, geralmente, conectados as tecnologias digitais; e
da necessidade de expandir as concepcfes de sala de aula, tornando as
atividades escolares atraentes para os alunos (BORBA; SCUCUGLIA;
GADANIDIS, 2014); busca-se com esse trabalho conciliar Matematica e
Tecnologias, por meio dos Jogos Digitais, envolvendo conceitos de Geometria.

Jogos Matematicos e Tecnologias fazem parte das Tendéncias em Educacéo
Matematica proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
afirmando que podem favorecer a constru¢cdo de conhecimentos, induzindo o
aluno ao raciocinio légico, a criatividade, a intuicdo e a capacidade de analise
critica (BRASIL, 1997, 2000). Como o0s jogos envolvendo conceitos
matematicos sdo, geralmente, voltados para o Ensino Fundamental (De Paulo
2017), surge, a indagacao: que contribuicbes os jogos digitais, envolvendo
conceitos de Geometria, podem proporcionar ao ensino e aprendizagem em
matematica no Ensino Médio?

A ideia de abordar Geometria se d& pelo fato de esse ser um contetdo
facilmente aplicado no cotidiano, em construcdes e objetos de utilizacao diaria
(BRASIL, 1997, 2000), contudo os alunos tém grandes dificuldades de fazer
essa relacao, dificultando o éxito do processo de ensino e aprendizagem. O
gue instiga uma tentativa de buscar diminuir essa dificuldade utilizando jogos
digitais.

Sugere-se, com esse trabalho, a criagdo de um jogo digital: “Calculando
Potencialidades Matematicas”, envolvendo Geometria Plana (Area e
Perimetro), com foco no 2° ano do Ensino Médio. Os alunos estudam esse
conteudo de forma superficial no 9° ano do Ensino Fundamental, revisam com
uma nova abordagem no 1° ano do Ensino Médio, e precisam consolidar o que
aprenderam durante o 2° ano do ensino Médio para dar prosseguimento aos
conceitos de Geometria Espacial e Solidos Geométricos. E mesmo assim
muitos alunos chegam ao final do Ensino Médio sem ter esses conceitos bem
definidos.

2. Objetivos
Geral

Analisar as contribuicbes dos jogos digitais para 0 processo ensino e
aprendizagem em matematica, envolvendo Geometria Plana.

Especificos

- Identificar por meio de referenciais tedricos as contribuicées dos jogos digitais
para 0 processo ensino e aprendizagem em matematica,
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- Analisar jogos digitais disponiveis na Internet e verificar as possiveis
contribuicbes desses jogos para O processo ensino e aprendizagem em
matematica,;

- Propor/Elaborar um jogo digital envolvendo Geometria visando relacionar os
contelidos estudados com objetos e situagfes do cotidiano.

3. Fundamentacdao tedrica

Os PCN (1997) do ensino fundamental orientam sobre a importancia de a
escola conciliar matematica e tecnologia, visto que a sociedade necessita e
utiliza cada vez mais esses recursos. De acordo com eles,

A matemética € componente importante na construgdo da
cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez
mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnolégicos,
dos quais os cidaddos devem se apropriar; [...] precisa estar ao
alcance de todos e a democratizacdo do seu ensino deve ser
meta prioritaria do trabalho docente (BRASIL, 1997, pag. 19).

Do mesmo modo, os PCN do Ensino Médio (2000) orientam sobre a
importancia de uma Educacéo Basica com foco no saber matematico, cientifico
e tecnolbgico, como mediacdo do processo de ensino, permitindo que o aluno
construa suas abstracdes e efetivamente sua aprendizagem. Segundo eles,

Um Ensino Médio concebido para a universalizacdo da
Educacdo Basica precisa desenvolver o saber matemético,
cientifico e tecnolégico como condicdo de cidadania e nao
como prerrogativa de especialistas. O aprendizado néo deve
ser centrado na interacdo individual de alunos com materiais
instrucionais, nem se resumir a exposicdo de alunos ao
discurso professoral, [...]. As formas de pensar dessa ciéncia
possibilitam ir além da descricdo da realidade e da elaboragéo
de modelos, [..] permitindo-se que o aluno construa
efetivamente as abstragbes matematicas, evitando-se a
memorizagao indiscriminada de algoritmos, de forma prejudicial
ao aprendizado (BRASIL, 2000, pag. 7-8).

Entéo, considerando as transformacfes tecnolégicas que modificam o mundo
do trabalho e a vida cotidiana, e ainda, a grande dificuldade de aprendizagem
ou mesmo resisténcia, por parte de alguns alunos, quanto a disciplina de
Matematica, torna-se necessario buscar novas estratégias didaticas que
possibilitem refletir sobre a pratica do professor e o0 processo ensino-
aprendizagem. Para Melo e Silva (2011),

Essa reflexdo pode ser um elemento que ajudara a reverter o
guadro de baixos indices de desempenho dos alunos em
matematica que vem sendo apresentado nas avaliagbes em
larga escala, o que aponta que 0 ensino de matematica
precisa, e muito, ser melhorado (MELO; SILVA, 2011, péag. 2).

Os PCN (1997, 2000) afirmam que o uso dos softwares educacionais pode
ensinar o aluno a aprender com seus erros, trocando suas produgbes com 0s
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colegas e comparando-as, possibilitando construir efetivamente seu
conhecimento. Podem ser utilizados espacos virtuais, softwares educacionais e
jogos eletronicos educativos — para introdugdo e ensino ou fixacdo de
conteudos —, objetivando atrair a atencdo dos alunos para 0s assuntos
estudados.

Segundo Piccoli (2006) a escolha do software deve ser de acordo com a
proposta pedagogica da disciplina e com o objetivo do professor, que precisa
dominar a ferramenta e instigar os alunos durante o processo de realizacédo das
atividades, possibilitando-os construir seu conhecimento sem deixar de lado o
dominio que precisa ter, do contetudo abordado e do programa que utilizara.

Para Devlin (2011) ha transformacdo do processo ensino-aprendizagem
utilizando jogos digitais, pois possibilita ao aluno desenvolver desde
habilidades basicas, como a compreensdo conceitual, a genuino pensamento
matematico. Descreve como habilidades basicas os calculos realizados de
forma rotineira, quase inconscientemente, principalmente os envolvendo as
quatro operacdes, ou pensamentos sobre os problemas do cotidiano.

De acordo com ela ao dominar as habilidades basicas aprende-se melhor e de
forma duradoura. Isso efetivamente acontece quando o processo de ensino-
aprendizagem envolve préaticas e objetivos significativos, em vez de mera
repeticdo. O autor defende que esse éxito pode ser alcancado com a utilizacéao
de jogos digitais, visto que os estudantes de hoje tém uma afinidade natural
para as tecnologias (DEVLIN, 2011). Desse modo, 0s jogos ndo podem focar a
repeticdo ou serem em contextos fora da realidade. Devem ser sobre acoes e
ambientes reais, com contextos significativos. O que torna dificil a criacdo de
um jogo verdadeiramente educativo.

Santos e Alves (2016) evidenciam a defasagem em que se encontram 0s
alunos brasileiros quanto a aprendizagem mateméatica. Defendem o
investimento em novas praticas e metodologias também através dos jogos
digitais ao citar tentativas de outros paises para reverter quadros similares.
Segundo eles esses jogos podem ser utilizados diretamente no processo de
ensino-aprendizagem trazendo importantes contribuigdes. Pois, “ao interagir
com jogos eletronicos, as funcdes cognitivas sao intensificadas, permitindo a
descoberta de novas formas de conhecimento” (SANTOS; ALVES, 2016, pag.
03).

De acordo com suas pesquisas, 0s jogos digitais comerciais, mesmo nhao
possuindo finalidade educativa, estabelecem principios de aprendizagem e
alguns deles se relacionam diretamente com a matematica. Sao eles:

a) Interacdo - os jogos oferecem um feedback e esta resposta pode permitir ao jogador
criar conjecturas e resolver situagdes-problemas que Ihe sdo apresentadas.

b) Producéo - aponta o fato dos jogadores assumirem uma postura ativa, executando
e decidindo sobre suas futuras acoes.

c¢) Riscos — o tratamento sobre 0 erro pode ser visto como tentativa de acerto. Dentro
de um jogo quando se erra, é possivel retornar e refazer o desafio buscando outras
alternativas de acerto.
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d) Desafio e consolidacdo — os jogos apresentam uma série de situacbes-problema
que dependem dos conhecimentos prévios estabelecidos nas fases anteriores,
atrelados a conhecimentos que eles precisam adquirir ao longo do jogo para conseguir
alcancar sua meta (SANTOS; ALVES, 2016, pag. 04).

Dai a importancia de criar jogos digitais com fins didaticos, que apresentem 0s
mesmos principios, que se constituam em torno da resolucdo de problemas,
desafios e conquista de metas, permitindo considerar os conhecimentos
prévios, “promovendo situagdes nas quais os alunos possam levantar e testar
hipoteses para solucionar problemas, construindo um cendrio propicio para o
aprendizado matematico”. E como no ambiente de game recebe-se um
feedback imediato sobre o desempenho, possibilita buscar novas solucdes de
problemas e melhorias no processo ensino e aprendizagem (SANTOS; ALVES,
2016, pag. 04).

Devlin (2011) cita dois jogos digitais em matematica, disponiveis no mercado e
que alcancaram consideraveis vendas: Timez Attack (pratica de tabuada) — o
jogador tem de introduzir a resposta correta para uma série de problemas de
multiplicacdo, a fim de matar o monstro antes que este mate o jogador; e
DimensionM (&lgebra e aritmética) — o jogador tem que responder as
perguntas corretamente para conseguir progresso no jogo. Entretanto, ambos
apresentam contextos que ndo se encontram na realidade deixando duvidas se
sdo realmente eficientes para a aprendizagem significativa em matematica.

O jogo que se propde nesse trabalho abordara inicialmente conceitos de
Geometria Plana: Area e Perimetro, e busca atingir a aprendizagem
significativa do aluno, uma vez que as atividades propostas envolvem interacao
com o0 meio e conhecimentos prévio, podendo ser desenvolvidas em grupos.
Deve permiti aos alunos exercitarem os contetudos estudados em paralelo com
praticas do cotidiano, como medir um ambiente e calcular sua area e seu
perimetro, por exemplo.

4. Metodologia

Na tentativa de verificar as potencialidades e contribuicdes dos jogos digitais
para a melhoria do processo ensino e aprendizagem em matematica para
alunos do 2° ano do Ensino Médio, prople-se a criagdo de um Jogo Digital:
“Calculando Potencialidades Matematicas”, que exercite os conceitos de
Geometria Plana. Este jogo poderé ser utilizado como verificacdo diagndstica
de aprendizagens em séries anteriores ou como fixacdo dos conceitos
estudados para dar prosseguimento aos estudos de Sélidos Geométricos, a
partir do 2° Ano.

A pesquisa sera desenvolvida de forma Qualitativa, uma vez que “explora
caracteristicas dos individuos e cenarios que nao podem ser facilmente
descritos numericamente” (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 73), com aplicagao
de questionarios online e analise do desempenho e interesse dos alunos nos
momentos destinados a essa tarefa. Pois, dados devem ser analisados em
toda a sua riqueza, “respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes
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foram registrados ou transcritos” (BORGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Para
Bicudo (2012)

0 qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor
sensacbes e opinibes. [...] engloba nocbes a respeito de
percepcbes de diferencas e semelhancas de aspectos
comparaveis de experiéncias, [...] privilegiam-se descricfes de
experiéncias, relatos de compreensdes, respostas abertas a
guestionarios, entrevistas com sujeitos, relatos de observacdes
e outros procedimentos que deem conta de dados sensiveis,
de concepcgdes, de estados mentais, de conhecimentos, etc.
(BICUDO, 2012, p. 116-117).

Visando melhor suporte ao jogo proposto serdo realizadas pesquisas
bibliograficas, buscando opinides de alguns autores sobre o uso e eficiéncia
dos jogos digitais no processo de ensino-aprendizagem em matematica.
Pretende-se, ainda, realizar pesquisa com alunos do 2° Ano do Ensino Médio
em uma escola de Linhares, com intuito de coletar opiniées a respeito de jogos
digitais que utilizam e jogos digitais de matematica disponiveis na internet, com
intuito de acrescentar dados e recursos ao jogo a ser desenvolvido. Serdo
aplicados questionarios online para coleta dos dados, além de debates e
guestionamentos investigativos para ajudar na analise do levantamento de
dados.

O jogo em guestdo deve ser constituido por varios ambientes, inicialmente
similares aos espacos escolares: sala de aula, corredor, biblioteca, quadra de
esporte, dentre outros. E ao joga-lo os alunos deverdo ter em mao objetos
utilizados para medir como régua, trena, metro, ou outros de preferéncia. A
turma serd inserida no jogo apos ser dividida em equipes que deve serde 3 a5
participantes para que todos participem. Cada equipe escolhe o ambiente que
irh comecar, sendo necessario passar por todos os ambientes (ou estipular
inicialmente quantos serdo considerados). O jogo deve permitir parar e
continuar em outro momento, caso a aula termine e ndo seja possivel finaliza-
lo; ou inserir apenas um jogador caso um aluno queira praticar. Quando em
equipes, vencera aquela que realizar as atividades em menor tempo.

No ambiente de sala de aula, por exemplo, os alunos terdo que obter os dados
medindo os objetos na sala e inseri-los no jogo de acordo com as perguntas
que aparecerem, como: dimensdes da sala, area e perimetro da sala,
dimensdes das carteiras, area e perimetro das carteiras, figuras geométricas
que representam, area ocupada por todas as carteiras na sala, area nao
ocupada, quantidade de carteiras necessarias para ocupar toda a sala, dentre
outras.

No ambiente de corredor e com base nos tipos de concentragdes (divididas em
trés categorias: pequena, calculam-se trés pessoas por metro quadrado;
média, seis pessoas; e grande nove pessoas) calcular quantas pessoas
poderdo ocupa-lo ao mesmo tempo, apos inserir os dados referentes as
dimensdes e area. Continuam-se, desse modo, as atividades para os demais
ambientes. Pode-se, ainda, inserir fases que abordem situacdes problemas
envolvendo tridngulos, trajetos e equacgdes. Os alunos fardo célculos para

TEMPOS INFINITOS: A EDUCAGCAO ENTRE O PASSADO E O 271
PRESENTE



responder as perguntas e avancardo a medida que acertarem, com base nas
dimensdes do ambiente ou percurso. Se errarem serdo notificados e calcularédo
novamente. Mudardo de ambiente quando encerrarem as atividades no
ambiente em que estiverem.

O jogo foi pensado inicialmente para ambiente escolar, podendo ser adaptado
para outro ambiente, possibilitando que os alunos o utilizem em seus
cotidianos. Com 0 jogo espera-se que os alunos aprendam de forma
descontraida, tendo interesse em participar das aulas ou exercitar o que
estudou, fora da sala, construindo o proprio conhecimento. Apds o
desenvolvimento do jogo pretende-se testa-lo em uma turma de alunos,
verificar a aceitacdo e possiveis modificagcdes.

5. Cronograma

3.1. Atividades a serem desenvolvidas

dades

1. Reviséo bibliogréafica

Analise de jogos digitais online de matemética

Andlise de jogos digitais que 0s alunos gostam

Confeccao do Trabalho Escrito e criacdo do jogo

Revisao do trabalho com o orientador

Entrega do trabalho escrito

Apresentacgao do trabalho

3.2. Periodo de realizacao

y Mar | v | Mair | Juns | Julf set/ | ouy | Nov | Dez | Jan/
Atividad / Ago/201 / / 201
201 | 201 | 201 | 201 201 | 201
es 201 8 201 | 201 9
8 8 8 8 8 8
8 8 8
1 X X X X X X X
2 X X X
3 X X X X
4 X X X X X
5 X
6

Atividade | Fev/ | Mar/ | Abr/ | Mai/ | Jun/ | Jul/ | Ago/ | Set/ | Out/ | Nov/ | Dez/
S 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | 201

AIWIN|F

X X X X X X X X
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