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APRESENTACAO

Oferecemos a comunidade académica e demais interessados os Anais do
Semfili - Seminario Internacional educacgao filosofias infancias — “filosofar com
infancias: resistir na escola”, que aconteceu em Sao Mateus, norte do ES, no
Campus do Ceunes (Centro Universitario Norte do Espirito Santo) e no campus da
Faculdade Vale do Cricaré, de 15 a 18 de agosto de 2018.

Organizado pela UFES S&o Mateus, através do Departamento de Educacgéo e
Ciéncias Humanas (DECH) e do Programa de Pés-graduagdo em Ensino na
Educacao Basica (PPGEEB), em parceria com a UERJ, Prefeitura de Sdo Mateus e
Faculdade Vale do Cricaré, o evento reuniu em seus 04 dias mais de 1.000 pessoas

em conferéncias, comunicagdes, simpdsios, oficinas € minicursos.

Evento nascido a partir de estagio pds-doutoral junto ao Nefi — Nucleo de
Estudos de Filosofias e Infancias, ligado ao Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo da UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro), supervisionado
pelo Prof. Dr. Walter Kohan, o Semfili reuniu discentes e docentes da educacao
basica e superior, participantes da comunidade local e de diversas cidades do
Estado, do pais e do exterior, bem como académicos e pesquisadores de diversas
universidades: Universidade de La Plata (Argentina), UERJ, UNIRIO, UFRGS,
UFABC, UFG, UFMS, UNIPAMPA, UENF, IFES, Colégio Pedro Il (RJ), entre outras.

Como conferencistas convidados, contamos com a generosa presenga de
Prof. Dr. Walter Kohan (UERJ), que fez a conferéncia de abertura e permaneceu
conosco durante todo o evento. Tivemos também a alegria de contar com a Profa.
Dra. Laura Agratti, da Universidade de La Plata, Argentina, na conferéncia do dia 16

de agosto, compartindo conosco todos os dias. Infelizmente, o Prof. Giuseppe
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Ferraro, da Universidade de Napoles, ltalia, que proferiria conferéncia no dia 17 de

agosto, nao pbde vir por motivos de saude. A todos agradecemos!

Enfatizamos, com gratiddo e reconhecimento, o papel preponderante na
concepgao, planejamento e animagdo (no sentido etimolégico de sopro, impulso e
vigor) do Prof. Dr. Walter Kohan que, ainda como professor visitante no Canada,
incentivou, apoiou e contribuiu com o evento, oferecendo apoio para que varios
membros do Nucleo de Estudos Filosofias e Infancias (PropEd, UERJ),
mestrandos(as), doutorandos(as) e bolsistas de graduacido estivessem presentes
ministrando oficinas, minicursos e participando de simpdsios como palestrantes.
Sinal de sua disponibilidade, afeto e animo infantil ficou marcado na Experiéncia de
Formacéao oferecida, por sua generosa iniciativa, a aproximadamente 50 professores
de filosofia da rede municipal, pedagogos e técnicos, no dia 15 de agosto, de 09:00h
as 16:00h.

O Semfili, desde sua concepgao junto ao Nefi, em sua gestacéo e gestdo em
Sao Mateus, pretende reunir pesquisas e praticas infantes de filosofias na escola
publica pelo Brasil e além, consoante seu lema: “filosofar com infancias: resistir na
escola”. Os textos, resumos de oficinas e minicursos mostram a diversidade que
marcou sua realizacdo, centrada na escola, no professor da educagao basica e sua

pratica. Dissemos ‘pretende’, pois outra edig&o ja € sonhada em outras paragens...

Ressaltamos a qualidade e a quantidade dos trabalhos e atividades, tendo
diversos participantes externado a importancia do Seminario para sua formagao. A
esse respeito, agradecemos, mais uma vez, a Prefeitura de Sao Mateus por
disponibilizar aos professores o periodo letivo da sexta-feira, 17 de agosto, para se
fazerem presentes as atividades, que nao foram poucas naqueles quatro dias: 03
conferéncias, 05 simpdsios tematicos com 04 palestras cada, 36 minicursos e
oficinas, 65 comunicagcbes cientificas. Nao fora essa pletora de atividades,

contamos, ainda, com o langamento de 03 livros no evento, entre os quais
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destacamos: “A escola dos sentimentos”, do Prof. Giuseppe Ferraro, seu primeiro
livro traduzido para o portugués, bem como a obra conjunta “Manifesto por uma
escola filoséfica popular’, do Prof. Walter Kohan e Prof. Maximiliano Duran (da
Universidade de Buenos Aires), ambos da Nefi-Edicbes, apresentacdes culturais de

criangas e entidades locais.

Realcamos, ainda, a integracdo escola basica-universidade que aconteceu
mediante aulas-oficinas que palestrantes convidados, juntamente com mestrandos e
docentes de Sao Mateus, ofereceram em 05 escolas da rede municipal de Sao
Mateus, no dia 16 de agosto pela manha, bem como o encontro-conversa que prof.
Walter Kohan teve com criangas e servidores da escola municipal Assentamento

Zumbi dos Palmares, na zona rural de Sdo Mateus.

O Semfili aposta, dessa forma, que a pesquisa, 0 ensino e a extensao podem
criar canais de expressao, conectando escola, infancia e academia sem hierarquias,
firmado no que Ranciére em sua obra “O mestre ignorante” denomina igualdade das

inteligéncias, em prol de uma escola emancipadora, igualitaria e critica.

Externamos o sincero agradecimento ao empenho de aproximadamente uma
centena de servidores, docentes, alunos, gestores da UFES, da Prefeitura de Sao
Mateus e da Faculdade Vale do Cricaré, parceiras nessa empreitada, reafirmando
que todos fazemos jus a alegria pelo esforco em sua realizacdo. Acreditamos que o
evento atendeu as expectativas e resultados, articulando universidade e educagao
basica, academia e comunidade local, constituindo um legado impar para nossas
acdes futuras, sobretudo nesses tempos de ataques a escola, ao professor e a
educacao por forgas obscuras e retrégradas, que se organizam como governo para

imprimir uma direcdo conservadora a tarefa escola.

Quica os textos, as atividades compartilhadas, os encontros havidos

construam lacos de afetos fortes para outras resisténcias, outras afirmacgdes de vida
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e infancias como poténcia de recomego, de pergunta e abertura ao novo, conforme

as palavras do Prof. Walter Kohan na conferéncia de encerramento.

A todos/as que trabalharam para a infancia do Semfili - Seminario
Internacional educacao filosofias infancias — “filosofar com infancias: resistir

na escola”: nosso muito obrigado!

Prof. Jair Miranda de Paiva
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SOBRE O EVENTO

Este encontro visou firmar o campo de pesquisas em educacgao, ensino e
infancias no Brasil, buscando afirmar, consolidar e aperfeigoar o lugar que a filosofia
ocupa no ensino escolar, habitando um lugar de resisténcia da pratica de filosofia
com criangas e adolescentes na escola, sobretudo no ensino infantil e fundamental,
historicamente alijado, juntamente com as criangas.

Nesse sentido, a rede municipal de educag¢ao de Sdo Mateus ocupa um lugar
singular no que tange ao campo do ensino de filosofia para criangas ou filosofia com
criancas. Por um lado, conta com experiéncias dessa modalidade desde 1998; por
outro, realizou concurso especifico para habilitados em filosofia para atuar na
educacao infantil e primeiro segmento do ensino fundamental. Ndo ha registro
(conhecido até o momento) de outro municipio brasileiro que tenha aberto concurso
para professor de filosofia para/com criangas. Essas mais de duas décadas da
experiéncia de filosofia com criancas em S&o Mateus, em que pese as
descontinuidades devido a mudancas na administracdo, sem interlocugdo com
universidades ou faculdades locais, podem ser consideradas como uma vitéria para
os que militam pela filosofia na educagéo com criangas e jovens.

O evento pretendeu discutir o papel do ensino de filosofia junto a infancia,
tomada menos como etapa cronologica da vida e mais como experiéncia, como o
novo que questiona o mundo adulto e, no entanto, se oferece a educacédo que,
conforme Hannah Arendt (1979) e Masschelein e Simons (2014) se funda no amor
que temos para apresentar o mundo aos infantes. Sua metodologia teve por base a
articulagdo entre palestras, mesas-redondas e oficinas praticas de ensino e de
filosofia, bem como de outras areas do conhecimento, buscando atender o
publico-alvo, constituido de docentes da educagao basica, estudantes de pedagogia,

licenciaturas diversas, mestrandos e demais interessados, objetivando analisar
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concepgdes de infancia, educacdo e filosofia, contribuindo para a formacao
continuada de professores da Educacao Basica, visando congregar professores de
filosofia para criangas do pais e do exterior, mediante palestras de convidados com
producao relevante na area da educacao, filosofia, infancia, bem como oferecer
oportunidade para que professores da cidade de Sdo Mateus e regido norte do
Espirito Santo pudessem interagir com palestrantes, oficineiros convidados
(professores mestres e doutores, pds-graduandos com produgcdo na area, de
diversos pontos do Brasil), bem como professores do campus do CEUNES-UFES,
Prefeitura de Sdo Mateus e Faculdade Vale do Cricaré.

A filosofia para criangas surgiu nos Estados Unidos da América do Norte, por
obra de Matthew Lipman, em fins da década de 60 e inicios dos 70 do século XX, a
partir da constatagdo de que a filosofia, tida como inacessivel e dificil, podia oferecer
muito a educacdo escolar, no sentido de contribuir na formacdo de cidadaos
atuantes numa sociedade democratica, sobretudo no contexto de contestacéo social
e politica que o pensador experimentava.

No Norte do ES desde 1998, o ensino de filosofia se fez presente no ensino
fundamental através do projeto “Filosofia para Criancas na Rede Publica Municipal
de Sdo Mateus”, a principio numa Associacdo que atende criangas do meio popular
(Nova Esperanga, que funciona em convénio com a Prefeitura Municipal),
posteriormente em outras escolas da Rede (CUNHA, 2018). O inicio do Projeto,
ainda na década de 1990, buscou formagao no programa Filosofia para Criangas,
criado por Matthew Lipman, representado no Brasil pelo entdo Centro Brasileiro de
Filosofia para Criangas (CBFC). Grupos de professores fizeram formagdes para o
manejo da metodologia do programa, centralizado nas novelas filoséficas do fildsofo
estadunidense, dirigidas ao desenvolvimento de habilidades l6gicas de pensamento
das criangas, da pré-escola as séries finais do ensino fundamental. Atualmente, a

rede municipal busca na obra do prof. Walter Omar Kohan, um dos pensadores mais
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significativos da filosofia da educacé&o no Brasil atualmente, com reconhecimento,
inclusive, no exterior, inspiragcdo para prosseguir e recomegar infantimente seu
pensar com a infancia.

A contribuicdo esperada do projeto deste evento centrou-se, sobretudo, mas
nao exclusivamente, na formacao continuada para professores da educacgao basica,
na interacdo e participacdo ativa mediante oficinas em que foram apresentadas
didaticas, praticas, metodologias de ensino na educagao basica. Frisamos que este
evento configurou-se como uma acado impar na regido norte do Espirito Santo,
historicamente distante dos grandes centros produtores e difusores do conhecimento
académico, sobretudo aquele relativo a educacgéo.

A Universidade, juntamente com parceiros, como a Prefeitura Municipal de
Educacado, a Faculdade Vale do Cricaré, entende que tal acdo busca realizar sua
missao institucional de difundir o conhecimento, as artes e as tecnologias, além de
proporcionar acesso de professores do interior do pais a pesquisadores experientes

e referéncia nacional e internacional em sua area de atuacéo.

Referéncias:

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. 2.ed. Sdo Paulo : Editora
Perspectiva, 1979. [Trad. Mauro W. Barbosa Almeida).

CUNHA, Mauro Britto. Em busca da infancia: experiéncias filoséficas com
criangas numa escola publica municipal de Sao Mateus, ES. 2018. 180 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educagdo Basica) - Programa de
Pdés-graduacdo em Ensino na Educacédo Basica, Universidade Federal do Espirito
Santo, Sado Mateus, 2018.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola. Uma questao
publica. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2014. [Trad. Cristina Antunes).
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PROGRAMACAO GERAL DO EVENTO

Quarta-Feira, 15/08/2018

Manha e Tarde: Formacao em filosofia e infancia com Prof. Walter Kohan

Local: Guriri

16:00 - 18:00h: Credenciamento

18:00 - 19:00h: Acolhida Cultural

19:00 - 19:30h: Formagao da Mesa (comunidade académica, convidados,
autoridades).

19:30 - 21:30h: Conferéncia de abertura: "Quem quer inventar infancias em escolas
publicas de Sao Mateus?"

Prof. Dr. Walter Omar Kohan (UERJ, Rio de Janeiro e Universidade de Columbia
Britanica — Vancouver, Canada)

Local: Auditério do Ceunes, UFES, bairro Litoraneo.

Quinta-feira, 16/08/2018
Local: FVC (Faculdade Vale do Cricaré) - Bairro Universitario.
14:00 - 17:00h: Sessao de comunicacdes
18:00 - 19:00h: Apresentacéo cultural
19h30 - 21:30h: Palestra: "El Filosofar del/la Maestro/a Como Condicion de
Posibilidad de Otra Educacion”
Prof? Dr? Laura Agratti (Universidade de La Plata, Argentina)
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Sexta-feira, 17/08/2018
Local: UFES-Ceunes, Bairro Litoraneo.
07:30 - 09:30h: Simpdésios
09:50 - 11:30h: Minicursos, Oficinas
11:30 - 13:30h: Almogo
13:30 - 15:30h: Simpdsios
15:50 - 17:30h: Minicursos, Oficinas
17:30: Tenda cultural
19:00: Apresentacao Cultural
19:30 - 21:00h: Conferéncia de encerramento: Giuseppe Ferraro (Universita

Federico Il di Napoli)

Sabado, 18/08/2018
Local: UFES-Ceunes, Bairro Litoraneo.
08:00 - 10:00h: Simpdsio
10:00 -10:30h: intervalo
10:30 -12:00h: Sessé&o de organizagdo de campo de pesquisa: ensino de filosofia na

escola.
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EIXOS TEMATICOS

— Eixo 01

Ensino de filosofia, experiéncias e movimentos em espacos formais e ndo-formais.
— Eixo 02

Cotidianos escolares, curriculos e praticas na Educagédo Basica (Ensino infantil,
fundamental e médio).

— Eixo 03

Formacao docente, memoarias, narrativas, possibilidades e desafios.

— Eixo 04

Politicas educacionais, gestao e praticas no ensino basico.

— Eixo 05

Arte-educacédo, literaturas e pensares, linguagens poéticas, transgressdes e
criagcdes.

— Eixo 06

Educacao e cultura popular, festas, cirandas e poéticas do corpo na educagao formal
e nao-formal.

— Eixo 07

Relagdes  étnico-raciais, cultura  afro-brasileira, educacdo  quilombola,
territorialidades, afirmacdes e lutas.

— Eixo 08

Educacao do campo, movimentos sociais em suas multiplas praticas e resisténcias.
— Eixo 09

Educacao inclusiva, concepgdes, praticas, utopias: resisténcias na escola e na
sociedade.

— Eixo0 10

Direitos humanos, sexualidade e educagao de géneros: resisténcias nas escolas,

nas cidades e nas redes.
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COMUNICACOES
TRABALHOS E RESUMOS EXPANDIDOS APRESENTADOS NO EVENTO.
16 DE AGOSTO DE 2018, QUINTA-FEIRA
COMUNICACOES - MESA 01
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Rosana X UMA ESCUTA SENSIVEL: O INiCIO DE | Resumo expandido
Aparecida UMA FILOSOFIA COM CRIANCAS
Fernandes
Olimpio Muniz | José Ailto Vargas | PRATICAS DE FILOSOFIA E CIENCIAS | Resumo Expandido
Gavi da Rosa e Maria | SOCIAIS EM CARIACICA: UMA
da Penha dos | EXPERIENCIA POSSIVEL
Santos
Andréa  Scopel | Jair Miranda de | CARTOGRAFIAS DO ENSINO  DE | Trabalho completo
Piol Paiva FILOSOFIA: INVENCOES E
EXPERIMENTACOES
Isabel Cristina X O ENSINO DE FILOSOFIA E A “RODA DE | Resumo Expandido
Torres Barreira EXPERIENCIA DO PENSAR”:
INTERDISCIPLINARIDADE,
TRANSVERSALIDADE E
TRANSDISCIPLINARIDADE DA FILOSOFIA
NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE CARIACICA/ES
Isabelle  Merlini X O QUE E APRENDER? INVESTIGACOES | Trabalho completo
Chiaparin ACERCA DA INSERCAO DA FILOSOFIA
COMO DISCIPLINA NA EDUCACAO
BASICA BRASILEIRA
COMUNICACOES - MESA 02
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Cintia Andrezza | Katia Gongalves | EDUCACAO AMBIENTAL E FILOSOFIA NA | Resumo expandido
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dos Santos | Castor e Cassio | EDUCACAO INFANTIL: REFLEXAO PARA
Diamantino Passagem Araljo [ UM PENSAMENTO CRITICO DESDE A
INFANCIA
Shirlene  Santos X A MEMORIA EXPERIENCIAL DA | Trabalho completo

Mafra Medeiros

FILOSOFIA° NA SALA DE AULA: UM
OLHAR A PARTIR DA PERSPECTIVA
FILOSOFICA DE GEORGE HERBERT
MEAD

Daniel Junqueira Keli Simdes A PESQUISA PARTICIPANTE NO | Resumo Expandido
Carvalho Xavier Silva DELINEAR DA EDUCACAO BILINGUE
PARA SURDOS NO MUNICIPIO DE SAO
MATEUS
lara Belink Hell X CAMINHOS INDIRETOS NA | Resumo Expandido
APRENDIZAGEM DE UM JOVEM AUTISTA
SOB OLHAR DA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL
Cristiane  Fogos Regina Célia UMA ESCUTA PARA ALEM DA | Trabalho completo
Vieira Amaro Mendes Senatore | MEDICALIZACAO
COMUNICACOES - MESA 03
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Aline Coutinho Camila Duarte 0S CANTOS DE ATIVIDADES | Resumo expandido
Firmina Silva e lanka DIVERSIFICADAS NA SALA DE AULA DA
Santos Perete EDUCAGAO INFANTIL
Thiago Perini Débora Lazara 0] uso DE FERRAMENTAS | Resumo Expandido
Rosa METODOLOGICAS DE BUSCA EM
CONGRESSOS PARA O ENSINO DE
QUIMICA
Fabio Atila Ernane Luis O ERRO COMO FERRAMENTA DE | Resumo Expandido
Cardoso Moraes Angeli Luxinger e | ENSINO: UMA PROPOSTA DIDATICA
Lacio Souza PARA INTERVENCAO EM SALA DE AULA
Fassarella
Aline Ferreira de Fabio Atila PROJETO LIVRO VAI, LIVRO VEM, EU [ Resumo Expandido
Andrade Cardoso Moraes | LEIO E VOCE TAMBEM
e Néviton De

Souza Serra
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Desirrée  Souza

Lucinéia Dias dos

COMO SE ESTABELECE A RELAGAO

Resumo Expandido

Franga dos Anjos Santos PROFESSOR ALUNO EM ESCOLA DE
TEMPO REGULAR EM UNIDADES
ESCOLARES DE SAO MATEUS-ES
COMUNICACOES - MESA 04
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Gabrielle Christini Elisa Mitsuko MODELOS DIDATICOS DE FLOR E FRUTO | Resumo expandido
Costa Sant'anna Aoyama COMO PROPOSTA PARA O ENSINO DE

BOTANICA

Rayra Sarmento

Kézia Rodrigues

A CRECHE ENQUANTO LUGAR DE

Resumo Expandido

Ferreira  Térreo Nunes SABERES FAZERES

Subtil

Marcia Huppe Simone A EDUCACAO DE JOVENS E AD}JLTOS: A | Trabalho completo
Favero Aparecida Moura | METODOLOGIA E A SUA INFLUENCIA NA

Vandermaas e

PERMANENCIA DO ALUNO NAS

lonara Silva ESCOLAS PUBLICAS EM GURIRI
Santos
Jaqueline Frigerio Nadia Ribeiro CATALISANDO O SABER: CONSTRUCAO | Trabalho completo

Donadia

Amorim, Giselli
Will e lago Storch
Bastos

DE JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE
QUIMICA

Prisciliana Costa
Ventura

Maria Alayde
Alcantara Salim

A INVESTIGAGAO DIALOGICA
DOCENCIA DE HISTORIA

NA

Trabalho completo

COMUNICAGOES - MESA 05

AUTOR

CO-AUTOR

TiTULO DO TRABALHO

MODALIDADE

Tamires Cesquine
Alves

Gilmene Bianco e
Ana Nery Furlan
Mendes.

EXPERIMENTACAO INVESTIGATIVA: UMA
PROPOSTA DE ENSINO PARA A
APRENDIZAGEM DE REACOES DE
OXIDACAO E REDUCAO.

Trabalho completo

Jéssica Breda de
Paula

Suelem Cardoso
Miranda

A ELABORACAO DE JOGOS DIDATICOS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS EM UMA

Trabalho completo
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Rodrigues e
Sandra Mara
Santana Rocha

CLASSE MULTISSERIADA: OS CINCO
SENTIDOS

Luan Ericlis
Damazio da Silva

Elisa Mitsuko
Aoyama

A BOTANICA NO ESPACO NAO FORMAL:
INTERVENGAO DE ILUSTRAGOES NO
ENSINO DE MORFOLOGIA VEGETAL

Resumo Expandido

Amanda Bobbio Aminadabe de HISTORIA EM QUADRINHOS (HQ): UMA | Trabalho completo
Pontara Farias Aguiare | FERRAMENTA DE VERIFICACAO DE
Emerson Fraga | APRENDIZAGEM EM QUIMICA, BIOLOGIA
Comério E MATEMATICA
Amanda Bobbio | Ana Nery Furlan | AULA PRATICA PARA O ENSINO DE | Trabalho completo
Pontara Mendes e Lais CADEIAS CARBONICAS: UMA PROPOSTA
Perpétuo ALTERNATIVA DE AVALIACAO DE
Perovano APRENDIZAGEM.
COMUNICACOES - MESA 06
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
José Ricardo X A EXPERIENCIA DO | Resumo Expandido
Pereira Santiago PIBID/UNIRIO/EDUCACAO INFANTIL:
Junior PALAVRAS, SABERES E TEMPOS DE
FORMACAO DESDE OUTRAS
PERSPECTIVAS
Célio Moacir dos Sebastiao O QUE OS PROFESSORES PENSAM | Trabalho completo

Santos

Ferreira e Gisele
Xavier Malheiros

SOBRE O CONSELHO DE CLASSE: UMA
ANALISE A LUZ DA TEORIA DO

Celante DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO
Maria  Elizabeth Cristiane SAUDE E TIA:{ABALHO NA EDUCAQAO: Trabalho completo
Barros de Barros Bremenkamp UMA EXPERIENCIA A PARTIR DO FORUM

Cruz e Jomar da
Rocha Farias
zahn

COSATE (SERRA-ES)

Joelma Andreédo
de Cerqueira

X

EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E NA
IRLANDA: APROXIMAGOES E
DISTANCIAMENTOS

Resumo Expandido

Célio Moacir dos
Santos

O MINICURSO SOBRE SISTEMAS DE
EQUACOES LINEARES: MEMORIAS E
NARRATIVAS DOS PROFESSORES DE

Trabalho completo
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MATEMATICA

COMUNICAGOES - MESA 07

AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Zaira Bomfante Lainy Martinelli O PNAIC E A PRODUCAO DE TEXTOS | Trabalho completo
dos Santos dos Santos ESCRITOS: FORMACAO CONTINUADA DE

PROFESSORES ALFABETIZADORES

Josenaide Lopes
Silva Zampronho

A ATUAGAO DO GESTOR NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DE DUAS
ESCOLAS MUNICIPAIS EM PINHEIROS-ES
(2013-2017): DILEMAS E POSSIBILIDADES

Resumo Expandido

Taisa Faria Valani
Almeida

Zaira Bomfante
dos Santos

POLITICAS PUBLICAS NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA NO BRASIL: DA
INSTITUCIONALIZACAO A ATUALIDADE

Trabalho completo

Zaira Bomfante | Mariza Patrocinio | AS PRATICAS SOCIAIS DE LINGUAGEM | Resumo Expandido
dos Santos de Aratjo Santos | NO CONTEXTO ACADEMICO
e Mbnica Franga
Tellau

Isa Mara Adria Maria DIFERENTES MODOS DE PENSAR A | Resumo Expandido
Colombo Scarlati | Ribeiro Rodrigues | INFANCIA A PARTIR DA POETICA DE
Domingues CORA CORALINA: UMA EXPERIENCIA

NARRATIVA COM CRIANCAS

COMUNICACOES - MESA 08
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE

Kefren Calegari X REFLEXOES EM TORNO DOS ATAQUES A | Trabalho completo
dos Santos ESCOLA E AO PROFESSOR A PARTIR DE

“TABUS ACERCA DO MAGISTERIO” DE

THEODOR ADORNO
Danielle Gabriela Nunes | O ESTUDO DE UMA ESCOLA EM TEMPO | Resumo Expandido
Piontkovsky De Menezes INTEGRAL COMO MULTIPLAS

PRODUCOES CURRICULARES NO

MUNICIPIO DE VITORIA-ES
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Eliana Aparecida
de Jesus Reis

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
FORCAS MACRO E MICROPOLITICAS
TENSIONADAS NOS ESPACOS TEMPOS
DA EDUCACAO BASICA

Trabalho completo

Edna Torezani da
Silva Cypriano

Luana Guisso
Frigulha

A IDENTIDADE DO (A) PEDAGOGO (A) DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
SAO MATEUS, ES

Trabalho completo

Kefren Calegari
dos Santos

ENSINO MEDIO E
CONTRIBUICOES DE
THEODOR ADORNO PARA UMA
REFLEXAO ACERCA DAS
(IM)POSSIBILIDADES DA FORMACAO
DOS JOVENS

REFORMA DO
FORMAGAO:

Trabalho completo

COMUNICAGOES - MESA 09

AUTOR

CO-AUTOR

TiTULO DO TRABALHO

MODALIDADE

Geysa Frinhani

AVALIACAO DE UMA EXPERIENCIA COM
LITERATURA, POESIA E O ENSINO
HIBRIDO NA EDUCACAO BASICA: UM
PARALELO ENTRE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

Trabalho completo

Karla Cristina
Ewald de Paiva

EJA: REPRESENTACOES SOBRE
EXCLUSAO NUMA ESCOLA DO NORTE
DO ES

Trabalho Completo

Marcia
Favero

Huppe

Glenda dos
Santos Malacarne
Silva e Débora do

Prado Bravim

ESTUDO ERRADO: ANALISE CRITICA DA
MUSICA SOBRE A EDUCAGCAO NOS DIAS
ATUAIS

Trabalho Completo

Karine Cesar de Sibele Luiza A  MUSICA COMO REFLEXO DA | Trabalho Completo
Oliveira Cerqueira, SOCIEDADE E UM RECURSO NO

Danielli Costa PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Gongalves
Maria da Penha Olimpio Muniz ALEM DO LUGAR COMUM: IMAGENS | Resumo Expandido

dos Santos

Gavi e José Ailto
Vargas da Rosa

CLICHES, FABULAGCOES POETICAS E
GEOGRAFIAS MENORES EM TERRA
VERMELHA- ES

PPGEEB /&

Programa de Pés-Graduagdo ] ' ;
em Ensing na Educagin Bisica ’i,}“ el )
CEUNES/UFES feman

:
iversidade Federal
do Espirito Santo

WaLE Do ClCaR




Seminario Internacional

Edueacdo Filosofias Infinecias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola’
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

33

COMUNICACOES - MESA 10

AUTOR

CO-AUTOR

TiTULO DO TRABALHO

MODALIDADE

Carmen Sanches
Sampaio

FILOSOFIA COM CRIANCAS OU SOBRE
ALFABETIZAGAO E FORMAGAO
DOCENTE NO COTIDIANO DE UMA
ESCOLA PUBLICA

Resumo Expandido

Karoline de Ailton Pereira JOGOS E BRINCADEIRAS — A TEORIA DA | Trabalho Completo
Almeida Cunha Morila ATIVIDADE E SUAS CONTRIBUICOES
PARA O ENSINO MUSICAL
Aline Ferreira de Fabio Atila PROJETO LIVRO VAI, LIVRO VEM, EU | Resumo Expandido
Andrade Cardoso Moraes | LEIO E VOCE TAMBEM
e Néviton De

Souza Serra

Ellida dos Santos

Iguatemi Santos

AS  MULTIPLAS LINGUAGENS NA

Trabalho completo

Gongalves Rangel e Yngrid | EDUCACAO INFANTIL
Galimberti
Pattuzzo
Ana Paula da| RenataCristina | QUANDO PENSAR E SO UM CANTINHO? | Trabalho completo

Rocha Silvares

Araujo Gomes

UMA QUESTAO DE EX/PERIENCIA

COMUNICACOES - MESA 1

AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Marcela Morais | Eliane Gongalves | IGUALDADE RACIAL E A REFLEXAO | Trabalho Completo
Dal Fior da Costa SOBRE  POLITICAS PUBLICAS NA

EDUCAGCAO INFANTIL
Luiz Fernando Vanusa A VIDA E UM DEVIR — EXU QUER COMER | Trabalho Completo
Reis Sales Rodrigues da E A CRIANCA BRINCAR
Silva
Luana  Frigulha Marilia Alves O RECONHECIMENTO DO PATRIMONIO | Trabalho completo
Guisso Chaves Silveira | CULTURAL IMATERIAL NAS AULAS DE

HISTORIA EM SAO MATEUS - ES
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Joyce Rangel | Eliane Gongalves | O ENSINO DE LITERATURA E OS | Trabalho Completo
Cerillo da Costa ESPACOS PARA AS QUESTOES DE
GENERO E RACA A PARTIR DA LEI
10.639/03
COMUNICACOES - MESA 12
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE

Marli Quinquim

Gleisiele Saraiva
Rangel e Maria
Alayde Alcantara
Salim

DISCUSSOES ACERCA DE CULTURA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA
EDUCACAO FIiSICA

Resumo Expandido

Manuela Brito
Tiburtino Camata

Eliane Gongalves
da Costa

RELACOES ETNICO-RACIAIS E A
EDUCACAO BASICA NO ESPIRITO
SANTO: AS POLITICAS PUBLICAS E O
CUMPRIMENTO DA LEI 10.639/03

Trabalho Completo

Ana Libania Alves

Flavio Pereira de

DIASPORA AFRICANA, ESCRAVIDAO E

Trabalho Completo

Rodrigues Jesus Marcia EDUCAGCAO INFANTIL
Regina Santana
Pereira
Samuel Pinheiro X O (NAO) LUGAR DOS BOIAS-FRIAS: | Resumo Expandido
da Silva Santos ENTRE AS NARRATIVAS E O COTIDIANO
ESCOLAR
COMUNICACOES - MESA 13
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Débora  Schmitt Kelly Nay de HISTORIA DA CIENCIA NA EDUCACAO | Trabalho Completo
Kavalek Souza Guilherme | DO CAMPO MEDIADA PELA LITERATURA
e Marjorie Poliana | DE CORDEL
Hoffman
Felipe Junior Elida Lopes INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA | Resumo Expandido
Mauricio Miranda e FAMILIA AGRICOLA DE MARILANDIA: UM
Pomuchenq Roberto Telau OLHAR A PARTIR DA COMPREENSAO

DOS EDUCADORES.

Edinéia Rosa da
Silva Pereira

GESTAO DAS ESCOLAS DE ENSINO
BASICO EM AREAS DE ASSENTAMENTO

Trabalho Completo
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DO MST/ES: AVANCOS E DESAFIOS
Lucas Silva de Taysnara A AUTO-ORGANIZACAO E O | Trabalho completo
Souza Rodrigues PROTAGONISMO NA ASSOCIACAO DOS
Hastenreiter ESTUDANTES DO CENTRO FAMILIAR DE
FORMACAO EM ALTERNANCIA
“NORMILIA CUNHA DOS SANTOS”
COMUNICACOES - MESA 14
AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE

Douglas Colombi Marta Isabel A CAPOEIRA ADAPTADA COMO | Trabalho Completo
Cuquetto Canese de MANIFESTACAO DA CULTURA
Estigarribia AFRO-BRASILEIRA NO PROCESSO DE
MELHORIA DA QUALIDADE DE VIDA DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Ana Luiza Bianka Pires A SINDROME DE DOWN NO ENSINO | Trabalho Completo

Barcelos Ribeiro André FUNDAMENTAL E A INCLUSAO ESCOLAR

Leida Raasch Rita de Cassia | AFETIVIDADE E INCLUSAO ESCOLAR DE | Trabalho Completo
Cristofoleti CRIANCAS COM DEFICIENCIA VISUAL:

UM OLHAR SOBRE AS CONCEPGOES E
PRATICAS DOCENTES NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Rozane Rita de Cassia A CONTRIBUICAO DO TRABALHO | Trabalho Completo
Cabral Rocha Cristofoleti COLABORATIVO DO PROFESSOR DA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
COM OS PROFESSORES DO ENSINO
REGULAR

COMUNICAGOES - MESA 15

AUTOR CO-AUTOR TiTULO DO TRABALHO MODALIDADE
Carla Fabricia X DESAFIOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NA | Trabalho Completo
Conradt GESTAO ESCOLAR

Luana Kathelena | Hairley Figueira | REPRESENTACOES DE PROFESSORES | Trabalho Completo
Ribeiro Brandao Mesquita e DO ENSINO BASICO ACERCA DA
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Moysés EDUCACAO INCLUSIVA: UMA ANALISE A
Gongalves PARTIR DE ENTREVISTAS
Siqueira Filho ESTRUTURADAS

Ana Luiza X A INSERCAO DA PSICOLOGIA NA | Trabalho Completo
Barcelos Ribeiro INCLUSAO ESCOLAR: UMA
CONTRIBUICAO JUNTO AOS

TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM.
Juan Pablo | Erick dos Santos | O JARDIM SENSORIAL MOVEL NA FEIRA | Trabalho Completo

Santos Faller e Danielly | DE EDUCACAO AMBIENTAL DE
Silva Francisco | CONCEICAO DA BARRA, ES: ENSINANDO
SOBRE O MEIO  AMBIENTE E
EXPLORANDO SENTIDOS

Paulo Ricardo Juliana Castro A PERCEPCAO DA VIOLENCIA DE | Trabalho Completo
Rodrigues Monteiro Pirovani. | GENERO POR ESTUDANTES DE UMA
ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE
SERRA-ES
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OFICINAS E MINICURSOS
OFICINAS E MINICURSOS MINISTRADAS NO EVENTO,

17 DE AGOSTO DE 2018, SEXTA-FEIRA, MATUTINO

OFICINAS - MATUTINO

ne OFICINA AUTOR (S)

M01 | A HISTORIA DOS N’L'JMEROS: UMA PROPOSTA POR | Luana Kathelena Ribeiro Brandao
MEIO DE JOGOS DIDATICOS Hairley Figueira Mesquita
Fabio Atila Cardoso Moraes

MO02 | A HISTORIA ORAL NA PESQUISA ACADEMICA Sheila Guimaraes Martins
Patricia Flavia Dos Santos Cau

M03 | EDUCACAO DE SURDOS: LINGUA DE SINAIS E | Daniel Junqueira Carvalho
BILINGUISMOS Keli Simbes Xavier
Amanda Caroline Furtado

M04 | EDUCACAO NO CAMPO: TRAJETORIA, CONQUISTAS, | Felipe Junior Mauricio Pomuchenq
DESAFIOS E PERSPECTIVAS Andrea Brandéao Locatelli
Raquel Valani

M05 | FILOSOFIA, EXPERIENCIAS E INVENCAO: PRATICAS | Olimpio Muniz Gavi
FILOSOFICO-INFANTES POSSIVEL COM ALUNOS DO | Maria Da Penha Santos
ENSINO FUNDAMENTAL Il José Ailto Vargas Da Rosa

M06 | FOTOGRAFIA E EDUCAGAO: DIALOGOS E | Paula Linhares
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO

MO7 | FUNDEB: CONHECER, ENTENDER E ACOMPANHAR Zenilza Aparecida Barros Pauli
Marcia Alessandra Souza Fernandes
Fabiane Santiago de Arruda

M08 | O MACULELE NA ESCOLA Daniel Junior da Silva
M09 | RESULTADOS DAS AVALIACOES: SAO CONFIAVEIS? Paulo Roberto Pereira Dias Rodrigo Dias
Pereira

M10 | CANTO CORAL: ESCUTAR, COMPOR, FAZER ESCOLA Neila Ruiz Alfonzo

M11 | NARRATIVAS E INFANCIAS: SOBRE FORMAR-SE | José Ricardo Santiago
DOCENTE NA TRANSPOSIGAO DE FRONTEIRAS Camila Machado de Lima
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M18 | A ESCRITA INVENTANDO ESCOLA, A ESCOLA | Edna Olimpia da Cunha
INVENTANDO ESCRITA. Vanise de Cassia de Araujo Dutra Gomes

M19 | PROPAGANDAS DE TV E OS COMPORTAMENTOS | José Américo Cararo
ESTUDANTIS: O QUE A ESCOLA TEM A VER COM ISSO?

MINICURSO - MATUTINO

ne MINICURSO AUTOR (S)

M12 | A CAPOEIRA ENTRE O LAZER E A CULTURA: UM | Samuel Pinheiro da Silva Santos
PROCESSO EDUCATIVO PELA LUTA DE DIREITOS NO
CAMPO

M13 | A MEMORIA EXPERIENCIAL INTERSUBJETIVA E | Shirlene Santos Mafra Medeiros
SUBJETIVA: UM ELEMENTO ESSENCIAL PARA
CONSTITUIGAO DO SELF EM GEORGE HERBERT MEAD

M14 | AGRESSIVIDADE: PONTO DE PARTIDA PARA A | Audicéia Nadir Otoni Damasceno
APRENDIZAGEM

M15 | ENSINANDO CIENCIAS NUMA PERSPECTIVA | Dalana Campos Muscardi
HISTORICO-FILOSOFICA Débora Schmitti Kavalek

M16 | FILOSOFIA E AUTOCONHECIMENTO NA MEDITAGCAO | Arlindo Rodrigues Picoli
ZAZEN

M17 | MINICURSO LUZ, CAMERA E REFLEXAO: | Marilia Alves Chaves Silveira
POSSIBILIDADES DO ENSINO DE UMA HISTORIA
CRITICA E REFLEXIVA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DA HISTORIA LOCAL.

17 DE AGOSTO DE 2018, SEXTA-FEIRA, VESPERTINO

OFICINAS - VESPERTINO

ne OFICINA AUTOR (S)

V01 | A CAPOEIRA NA EDUCACAOQ INFANTIL Daniel Junior Da Silva

V02 [ A HISTORIA DOS NUMEROS: UMA PROPOSTA POR | Luana Kathelena Ribeiro Brandao
MEIO DE JOGOS DIDATICOS Hairley Figueira Mesquita
Fabio Atila Cardoso Moraes

V03 | CRIACAO DE PERFUMES E A MULTIPLICIDADE NA | Daniel Gaivota Contage
ESCOLA: SOBRE OS SIGNOS ESTETICOS E SABERES | Tatiana de Moraes Pinheiro
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ESCOLARES NAO-EXPLICATIVOS

V04 | EDUCACAO DE SURDOS: LINGUA DE SINAIS E | Daniel Junqueira Carvalho
BILINGUISMOS Keli Simbes Xavier
Lucas Gabriel Correia
V05 | EDUCACAO E ARTE: PRATICA DOS MALABARES COMO | Diego Romerito Braga Barbosa
CULTIVO DA ATENCAO Cristiane Bremenkamp Cruz
Jomar da Rocha Farias Zahn
V06 | FILOSOFIA COM CRIANCAS: ALFABETIZACAO SEM | Carmem Sanches
CARTILHA?
V07 | ‘NAO TENHO NADA O QUE DIZER’: CAMINHOS PARA | Carolina Fonseca de Oliveira
FILOSOFIAS NA ESCOLA? Camila Regina da Silva Pinheiro
Priscila Liz Belmont
V08 | COLORINDO SABERES: POSSIBILIDADES DE | Geisa Ferreira do Nascimento
DENEGRIR A EDUCACAO Camila Machado de Lima José
Ricardo Pereira Santiago Junior
V09 | O COMUM NO CURRICULO: ELEMENTOS PARA A | Denilson da Silva
HUMANIZACAO DA ESCOLA
MINICURSOS - VESPERTINO
n° MINICURSO AUTOR (S)
V10 | ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO | Isabel Matos Nunes
ESCOLAR: CURRICULO, MEDIACAO E APRENDIZAGEM
V11 | BONECAS E HISTORIAS: UMA PROPOSTA | Ana Claudia Magnani
PEDAGOGICA DE VALORIZACAO DA DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL
V12 | EDUCACAO POPULAR COMO POSSIBILIDADE DE | Tiago Cau Marques
RESISTENCIA
V13 | FILOSOFIA E EXPERIENCIA DO PENSAR: PRATICAS | Olimpio Muniz Gavi
FILOSOFICO-INFANTES EM UMA ESCOLA DA REDE DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE CARIACICA,
ES
V14 | HISTORIA LOCAL E REGIONAL: PRATICAS DE ENSINO | Adilson Bulado Marques
EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE SAO | Franscielly Vago Moschen Maria Alayde
MATEUS-ES Alcantara Salim
V15 |LER E ESCREVER NA EDUCACAO INFANTIL | Eliel dos Anjos dos Santos

POSSIBILIDADES E DESAFIOS
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TRABALHOS COMPLETOS - EIXO 4

O QUE OS PROFESSORES PENSAM SOBRE O CONSELHO DE
CLASSE: UMA ANALISE A LUZ DA TEORIA DO DISCURSO DO
SUJEITO COLETIVO

SANTOS, Célio Moacir dos'
FERREIRA, Sebastido’

CELANTE, Gisele Xavier Malheiros’

Resumo

O presente trabalho descreve o que professores pensam sobre o Conselho de
Classe. Para esse intento realizou-se uma pesquisa qualitativa com dezoito
professores da EEEFM Baixo Quartel na comunidade de Baixo Quartel, com
localizagdo na regido sul do municipio de Linhares - ES. A investigagao tratou da
seguinte pergunta: “Para vocé, o que é Conselho de Classe?’. As perguntas foram
analisadas tendo como referéncia tedrica o Discurso do Sujeito Coletivo. Como
resultado foi assinalado o surgimento de trés ideias centrais, a saber: um espaco de
praticas coletivas, de formagcdo e um momento de organizagéo e reorganizagao das
praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Conselho de Classe. Professor. Discurso do Sujeito Coletivo.

' Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica. Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais.
E-mail: moacircelio@yahoo.com.br

2 Mestre em Educagéo. Universidade Federal do Espirito Santo. E- mail: tiaoef@hotmail.com

3 Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica. Instituto Federal do Espirito Santo. E-mail:
gixama@gmail.com
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Introducgao

O conselho de classe € uma instancia colegiada que visa 0 acompanhamento
do processo ensino e aprendizagem, tendo como participantes educadores de uma
determinada turma, alunos, pedagogos e a diregao escolar. O Conselho de Classe
acontece a cada bimestre/trimestre, onde os professores fardo em conjunto uma
avaliacdo do rendimento escolar e de suas praticas avaliativas, adequando dessa
forma, suas experiéncias pedagodgicas de acordo com as necessidades de cada
turma.

Visando essa pratica de participacdo democratica com representagdes dos
atores da escola, foi realizado no inicio do més de maio de 2018 o Conselho de
Classe na escola EEEFM Baixo Quartel. Historicamente essa escola teve as suas
atividades iniciadas em 1965, com atendimento inicial de alunos do ensino
fundamental, na comunidade de Baixo Quartel, com localizacdo na regido sul do
municipio de Linhares tendo como limites: Rio Quartel, Perobas, Sado José e Lagoa
do Aguiar, ficando préximo também das margens da BR 101. Atualmente a escola se
encontra com funcionamento em trés turnos com média de 450 alunos.

-Matutino (5° ao 9° Anos do Ensino Fundamental);

-Vespertino (1° ao 4° Ano do Ensino Fundamental);

-Noturno (EJA - Educagdo de Jovens e Adultos, atendendo no nivel de Ensino
Fundamental e Ensino Médio).

O Conselho de Classe se realizou de forma democratica com momentos bem
delineados e com a participagdo conjunta de todos. O inicio ocorreu com uma
dinAmica em que os professores respondiam uma pergunta de forma voluntaria.
Depois tivemos a participacdo dos alunos lideres de turma relatando os pontos
positivos e os desafios do trimestre letivo. Dando sequéncia, tivemos a participacao

dos lideres docentes de cada turma com relatos e encaminhamentos para o préximo
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trimestre fazendo analise dos resultados obtidos e refletindo sobre as suas praticas
avaliativas.

O presente trabalho vai tratar sobre o primeiro momento de atividades do
Conselho de Classe da EEEFM Baixo Quartel, analisando as respostas obtidas dos
professores sobre a pergunta “Para vocé, o que é Conselho de Classe?” Para esse
intento, faremos as analises a luz da Teoria do Discurso do Sujeito Coletivo
desenvolvido por Lefévre e Leféevre no final da década de 90 tendo como
fundamento a teoria da Representagao Social. Entendemos que essa teoria permite
que se conhegam os pensamentos, representagdes, crengas e valores de uma

coletividade sobre um determinado tema utilizando-se de métodos cientificos.

1. Conselho de Classe: uma perspectiva histoérica

Compreender a dindmica histérica de surgimento do Conselho de Classe é
importante no sentido de fornecer bases para entender suas orientacdes enquanto
proposta politica inicial de implementagcdo e suas vertentes até os dias atuais,
possibilitando visualizar novas diretivas que devem ser atribuidas a nossas praticas.

Nao sdo muitos os trabalhos existentes sobre a questdo do Conselho de
Classe e sua origem. Encontramos como ponto de partida sua génese principiando
de referéncias francesas, segundo Rocha (1982) essa instancia tem origem por volta
de 1945. Surge com a necessidade de uma reunido em que estivessem presentes
todas as areas para se trabalhar de forma conjunta. Para Dalben (2004) esse inicio
de organizagao na forma de um conselho de ambito escolar seria uma tentativa de
sistematizacdo mais ampla dentro de um modelo francés da época, no sentido de
orientagdo para os alunos as diferentes modalidades de ensino. Dentro desse

modelo francés encontramos algumas subdivisdes:

Figura 1: Estrutura francesa do conselho de classe
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Fonte: Elaborado pelos autores

Nessa composicao temos que, o termo Conselho de Classe se referia a
turma, a sala de aula, ou seja, as discussdes eram referentes a um grupo pontual de
estudantes. Quando se referiam ao Conselho de Orientagdo, dava-se um sentido
de unidade escolar, ou seja, agbes que demandariam a participagcdo de todos os
membros da escola. Nesse caso nao se discutiam aspectos de apenas uma sala de
aula, mas, de um conjunto de salas que permeavam o ambiente escolar. E por
ultimo, o Conselho Departamental de Orientagdo, em que se tinha um carater
mais amplo envolvendo um grupo de unidades escolares.

Em consonancia com Dalben (2004) pesquisas relacionadas a histéria do
Conselho de Classe nos mostram que sua criacdo no Brasil se fez no ambito das
reformas trazidas pelo acordo entre o Ministério da Educacao (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID), que s&o na verdade
convénios relacionados a educagao a partir de 1964, durante o regime militar
brasileiro. Dentre esses convénios podemos citar em especial o PREMEN -
Programa de Expansado e Melhoria do Ensino e a propria Lei 5692/71. Mesmo que
tais politicas ndo atendessem a todos os anseios acerca de como o Conselho de
Classe deveria se constituir, percebemos que os Conselhos Estaduais de Educacéao

procuravam se nortear atraves de resolugdes, pareceres e regimentos.
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De acordo com Rocha (1982), no Brasil, o Conselho de Classe nasce de uma
necessidade por parte dos membros das unidades escolares na busca de um
procedimento para auxiliar o complexo sistema avaliativo que permeia o estudante,
no sentido de fazer uma analise global do aluno dentro do processo educativo.

Entretanto, a lei n° 5692/71, trata do Conselho de Classe em um sentido

oposto a sua idealizagao, pautando-se em mensuracao de rendimentos.

E uma lei que possui uma orientacdo pragmatica e tecnicista,
fundamentalmente integrada as necessidades econémicas e as exigéncias do
mercado de trabalho, e que objetiva incrementar e operacionalizar os valores
sociais de uma sociedade industrial em expanséo e transformacéo, segundo
a racionalidade propria do modo de produgéo capitalista (DALBEN, 2004, p.
24).

De acordo com Dalben (2004) essa lei vinha com a intencéo de treinamento
do aluno, visando os valores capitalistas de competicdo. Sdo inumeras as
contradicbes do ideario pedagdgico em relagcdo as propostas das politicas

educacionais da época.

Pode-se dizer que se estabeleciam, por meio de contexto educacional e das
diretrizes operacionais que se vinculam a lei n° 5.692/71, complexas
contradicbes tanto nas relagbes pedagodgicas na pratica de ensino, quanto
nas relagdes administrativas, no ambito da escola e dos nucleos centrais das
Secretarias de Educagao (DALBEN, 2004, p. 30).

Posteriormente, como forma de estabelecer um modelo educacional
condizente com a realidade do pais, em substituicao a lei anterior, temos a LDB n°.
9394/96 que dispde no seu Art. 14, os principios norteadores da gestdo democratica
nas instituicdes publicas, e entende o Conselho de Classe como um espago
importante no processo de gestdo da unidade de ensino, uma vez que toda
comunidade escolar tem direito de participar e contribuir nas decisdes. Assim

descreve o referido artigo:

Os sistemas de ensino definirdo as formas de gestdo democratica do ensino
publico na educagéo basica, de acordo com as peculiaridades e conforme
0s seguintes principios: | - participagdo dos profissionais da educagdo na
elaboragdo do projeto pedagdgico da escola; Il - participagdo das
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comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1996, p. 12).

Um estado que também vem trazer em seu estatuto uma legislacdo para
amparar as questoes pertinentes ao Conselho de Classe é Sao Paulo, registrado no
parecer da CEE n° 67/98 — CEF/CEM (aprovado em 18/03/1998) em que em seu Art.
21 estabelecia a composicdo do Conselho de Classe, com a participagdo dos
professores e dos estudantes.

No que tange ao estado do Espirito Santo, com relacdo ao Conselho de
Classe, a principio, encontramos men¢des bastante sucintas, ou seja, apenas que
ele é previsto em lei, mas nao constatamos diretivas que tratam sobre sua definicéo,
importancia, suas atribuicées e participagdes. Encontramos como amparo legal a
Constituicdo Estadual de 1989 em seu Art. 170, em que versa da participacdo da
comunidade em todas as suas instancias. Entendemos que nesse artigo da
Constituicdo, mesmo nao se tratando de forma clara do termo Conselho de Classe,
encontramos preceitos que, em linhas gerais, se aproximam trazendo as mesmas
atribuicoes.

Observamos também o Regimento Comum das Escolas da Rede Estadual de
Ensino, apreciado pelo CEE/2009 e aprovado em 22/12/2009. Nesse documento, o
Conselho de Classe é instituido como um dos 6rgaos colegiado e em seu Art. 40

encontramos atribuicbes do mesmo.

Art. 40 Compete ao conselho de classe:

| - apresentar e debater o aproveitamento geral da turma, analisando as
causas de baixo e alto rendimento;

Il - decidir pela aplicagdo, repeticdo ou anulagdo do mecanismo de
avaliacdo do desempenho do educando, no qual ocorra irregularidade ou
duvida quanto ao resultado;

Il - estabelecer mecanismos de recuperagao de estudos, concomitantes ao
processo de ensino aprendizagem, que atendam a real necessidade do
educando, em consonancia com a proposta pedagdgica da unidade de
ensino;

IV - decidir sobre a aprovagao, a reprovagao e a recuperagéo do educando,
quando o resultado final de aproveitamento apresentar duvida;
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V - discutir e apresentar agbes com sugestbes que possam aprimorar o
comportamento disciplinar das turmas;

VI - definir agbes que visem a adequacgéo dos métodos e técnicas de ensino
€ ao desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas no curriculo
basico estadual, quando houver dificuldade nas praticas educativas;

VIl - deliberar sobre a aprovacgao e o avango de estudo;

VIII - propor procedimentos e formas diferenciadas de ensino e estudos para
a melhoria do processo ensino aprendizagem. (ESPIRITO SANTO, 2009, p.
21-22).

Nesse documento, ao contrario da Constituicdo Estadual de 1989, tratam das
acdes que competem ao Conselho de Classe de forma clara e objetiva, norteando e
orientando as tomadas de decisbes da vida estudantil do aluno fornecendo base
legal para nas intervengdes a serem realizadas.

E mais adiante, em seu Art. 42, o documento vem mostrando quem sao os
representantes que devem fazer parte desse 6rgdo, como sendo os professores, a

gestao educacional e representantes de educandos.

Mais adiante, temos a Resolugao CEE N° 3.777/2014 dizendo que,

Art. 54 Sao planos operacionais das instituicdes de ensino:

| — o plano anual de trabalho;

Il — o calendario escolar; e

Ill — o plano de funcionamento da instituicao.

§ 1.° O plano anual de trabalho de uma instituicdo de ensino, organizado a
partir do PDI, tem como finalidade a articulagdo das acdes previstas para a
evolugao da instituicao e para a melhoria continua do processo educacional.
§ 2.° O calendario escolar sera elaborado pela instituicdo de ensino, e a sua
composi¢ao devera assegurar:

| — a consecugao dos dias letivos e da carga horaria anuais preconizados
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB,;

Il — os dias destinados a exames finais, recuperagéo, conselho de classe,
atividades de formagédo continuada de profissionais e feriados, que nao
serdo contados como letivos;

Il — os periodos de formagédo continuada dos professores e do corpo
administrativo; e

IV — o periodo de férias dos discentes e dos docentes; e

V — as peculiaridades culturais, climaticas e produtivas do espago
geografico em que se insere a instituigdo de ensino.

§ 3.° O plano de funcionamento da instituicdo de ensino articula a relagao
espago/tempo, organiza-se a partir do curriculo, da infraestrutura fisica e
tecnoldgica e do horario escolar.
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§ 4.° O horario escolar devera observar o tempo de aula e o tempo de
recreio, e este ultimo ndo sera computado na carga horaria total.

Art. 55 Os planos operacionais das instituicbes de ensino ndo dependem de
autorizagdo dos 6rgaos externos, entretanto os 6rgdos de controle do
Sistema de Ensino do Estado poderao solicita-los para analise e verificagao,
a qualquer tempo. (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 14-15, grifo nosso).

A resolugéo trata unica e exclusivamente do Conselho de Classe como sendo
um plano operacional da instituicdo devendo ser previsto em calendario oficial
escolar. Nao temos orientagdes com relacdo aos seus procedimentos, atuacdes e

participacoes.

2. A complexidade da escola: Conselho de Classe algumas definicoes

A literatura especializada traz varias definicées, que se complementam. Para
Dalben (2004, p. 16), “o conselho de classe guarda em si a responsabilidade de
articular os diversos segmentos da escola e tem por objeto de estudo a avaliagdo da
aprendizagem e do ensino, eixos centrais do trabalho escolar”.

Colaborando também temos Cruz (2005) que trata o Conselho de Classe

como sendo:

um espacgo mais rico de transformacgéo da pratica pedagogica e, talvez, dos
mais mal aproveitado nas escolas é o conselho de classe [...] Queremos
repensar a estrutura do conselho de classe, para dar mais sentido e
coeréncia ao processo de avaliagdo que a escola desenvolve e ajudar a
mudar-se a pratica educativa. (CRUZ, 2005, p. 11).

Para Rocha (1982) temos que:

[...]o conselho de classe € uma reunido dos professores de uma turma com
multiplos objetivos; entre outros destacamos: avaliar o aproveitamento dos
alunos e da turma como um todo; chega a um conhecimento mais profundo
do aluno e promover a interagdo dos professores e de outros elementos da
equipe da escola.” (ROCHA 1982, p. 9).

Ainda Rocha (1982) vem dizendo que, mesmo tendo o Conselho de Classe

origem na Franga e que sua inicializacdo no Brasil, primeiramente, tenha sido de
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carater voluntario e depois estabelecido por meio de portarias e deliberacdes a fim
de avaliar o resultado do aluno de forma coletiva, percebemos que, ainda hoje, esse
conselho, embora subjetivamente deva servir a este propésito, o que temos € outro
ponto de vista, o conselho com uma visao de julgamento em que sao distribuidas
sentengas. Ainda de acordo com esse autor, o Conselho de Classe vem para reunir
os professores de uma determinada turma no sentido de avaliar o aproveitamento
dos alunos como um todo, chegando a um conhecimento mais profundo do aluno,
viabilizando a integragao de todos os atores escolares.

De acordo com Mattos (2005) o Conselho de Classe € um instrumento que
para muitas escolas € a unica maneira de se ter uma representacio coletiva e que
os professores se sentem livres para manifestar seus anseios e dificuldades no
intuito de buscar solucoes.

Para Souza (2003) o Conselho de Classe € um espago que deve configurar
situagdes que possibilitem debates sobre a capacidade do aluno em relagéo ao seu
desempenho, em uma discussao coletiva conjunta e cooperativa por todos aqueles
que integram o ambiente escolar propondo novos rumos e rompendo com as
finalidades classificatorias e seletivas a que se tem servido.

Conforme Dalben (2004), o Conselho de Classe é um instrumento que visa
avaliar de acordo com as experiéncias vividas em sala de aula, em que todos os
professores e pedagogos devem fazer uma reflexao dos acontecimentos escolares
fazendo uma analise em conjunto para que sejam tomadas as devidas decisoes.

Nesse sentido, observando e analisando as concepg¢des dos autores sobre o
tema Conselho de Classe, pensou-se para a realizagao desse evento na EEEFM
Baixo Quartel e, como estratégia de unificagdo de dialogo na intervengao
(pbés-conselho), estratégias de motivagdo com os professores, os quais,

responderam a seguinte pergunta: Para vocé, o que é Conselho de Classe? O

PPGEEB /&

g k-1

Programa de Pés-Graduagdo S

em Ensing na Educagio Bésica N e
CEUNESIUFES "




Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

64

objetivo deste espacgo de dialogo foi ver a percepcéo deste segmento sobre o tema

Conselho de Classe.
3. Metodologia

Pelos objetivos apresentados neste trabalho, e de sua dinamica de captagao
das informagdes, com analise qualitativa das informagdes, o caminho metodoldgico
sera de aproximagao das falas dos sujeitos. E nesta perspectiva, o Discurso do
Sujeito Coletivo Lefévre e Lefévre (2003; 2005) torna um espago metodoldgico que

da voz aos individuos que praticam a fala.

Para isto, alguns passos sao necessarios para a organicidade e a
categorizagao dos discursos (a partir de questionario), que séo: Expressdes Chave;

Ideias Centrais; Ancoragens; e o Discurso do Sujeito Coletivo em si.

Expressbes Chave: sao trechos do discurso destacados pelo pesquisador em

cada depoimento que, revelam a esséncia do conteudo do discurso;

Ideias Centrais: descrevem de maneira sintética e precisa os sentidos
presentes nas Expressbes Chave e também no conjunto de discursos sujeitos
participantes da pesquisa com seus sentidos ou posicionamentos contidos nos

depoimentos;

Ancoragens: sao expressdes sintéticas que descrevem as ideologias, os

valores e as crengas presentes nos depoimentos tanto individuais ou agrupados.

Como destaca Lefévre e Leféevre (2003; 2005), na técnica do Discurso do
Sujeito Coletivo, considera-se a existéncia das Ancoragens apenas quando existem
marcas explicitas das afirmagbdes genéricas nos depoimentos. Neste sentido, ao

coletar varios depoimentos, buscamos elementos comuns que delineiam o discurso
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coletivo (as falas dos sujeitos), que sao as Representagdes Sociais que caracterizam

0 grupo.

Vale destacar que esta técnica busca expressar a opinido ou posicionamento
sobre um tema, levando em consideragao o aspecto social e cultural. Garantindo
assim uma investigacao de opinido acerca de um tema, em questdes abertas. Neste
estudo o foco se deu nas ideias e convicgdes dos professores em relagdo ao tema

Conselho de Classe.

Para elaborar o questionario partimos de questao aberta “Para vocé, o que é
Conselho de Classe?” Deixando livre a exposicao do entendimento que, cada um
dos dezoitos professores participantes da pesquisa, tem em relagao ao tema. E para
interpreta-las organizamos como propde a metodologia: Expressdes Chave; Ideias
Centrais; Ancoragens; e o Discurso do Sujeito Coletivo. Pois, entendemos que os
Discursos dos Sujeitos Coletivos tornam-se elementos vivos de um fenémeno social:

gue sao as experiéncias.

4. Resultados
Como o trabalho foi realizado utilizando o campo tedrico-metodolégico do
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), seguem algumas analises a partir das respostas

obtidas pelos professores.
Pergunta: Para vocé, o que é Conselho de Classe?

Ideias Centrais
A — Espaco de praticas coletivas.
B — Espaco de formacao.

C — Momento de organizagao e reorganizagao das praticas pedagogicas.

Quadro 1: As ideias centrais e seu discurso
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Ideias centrais Discurso

DSC A - Espacgo de praticas coletivas Entendo que o Conselho de Classe é o
espago da pratica, para buscar
estratégias para melhorar o ensino. Para
isto temos que ter atitude e dialogo, para
tracar ideias coletivas.

DSC B - Espacgo de formagéao Este, também, é um momento de
aprendizagem, de formacgao e
informagédo. Momento de troca de ideias
e contribui para conhecer mais a escola.

DSC C - Momento de organizagdo e | Este € um momento de organizagao e
reorganizagdo das praticas pedagogicas | reorganizagdo da pratica pedagogica e
diante da realidade exposta abrir-se a
novas ideias para buscar resultado e a
satisfagcdo de todos. Pois este momento
€ 0 que determina a vida pedagdgica da
escola. Entendendo que discute os
problemas e buscar solu¢des juntos.

Fonte: Elaborado pelos autores

Pelas falas dos professores percebeu-se uma perspectiva humanista,
democratica e politica da educagao. Destaca-se, ao expor suas ideias, uma postura
autocritica da pratica. Uma vez que ao expor uma opinido (produzir seus discursos)
o sujeito planeja a fala e volta para seu interior para criar seus argumentos. Logo,

este € um processo de autoavaliacdo da atuacao docente.

5. Conclusao

Dos professores que participaram da dindmica percebeu-se que ao
responderem a pergunta central, juntamente com as andlises a luz da Teoria do
Discurso do Sujeito Coletivo, puderam compreender melhor o objetivo de um
Conselho de Classe. Nao se pode ficar apenas no campo burocratico é
imprescindivel que, também possam rever suas didaticas e suas metodologias de

ensino e refletir sobre o percurso do bimestre/trimestre culminado no evento final
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que é a reunido com todos os representes da unidade escolar. Para os professores
o espaco do Conselho de Classe pode ser mais bem aproveitado com uma
discussao mais ampla sobre a educagao e suas metodologias pensando sempre em

um melhoramento das praticas pedagdgicas.
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REFLEXOES EM TORNO DOS ATAQUES A ESCOLA E AO
PROFESSOR A PARTIR DE “TABUS ACERCA DO MAGISTERIO” DE
THEODOR ADORNO

SANTOS, Kefren Calegari dos*

Resumo

Este estudo tem como obijetivo refletir sobre os ataques a escola e ao professor
atualmente em curso no pais, estimulados pelo movimento autointitulado “Escola
Sem Partido” e formalizado em projetos de lei, a partir das contribuicdes de Theodor
Adorno expostas em seu texto “Tabus acerca do magistério”. Justifica-se pelo atual
contexto social de acirramento das historicas disputas em torno da educacao, mas
de um modo inimaginavel até bem pouco tempo, colocando em risco ndo somente a
escola como a propria sociedade. Academicamente também se justifica pela
possibilidade de aproximagao ao conhecimento produzido por Theodor Adorno em
torno da educacdo, com vistas a dialogar e contribuir para algum avanco do
conhecimento em torno das atuais questdes que afligem a educagéo. Caracteriza-se
como um estudo exploratério, na forma de um ensaio-tedrico, que visa proporcionar
maior familiaridade com o problema encontrado, buscando aproximar direta e
indiretamente das contribuicbes de Theodor Adorno sobre o tema e suscitar novas
questdes e reflexbes. Em suas breves conclusdes aponta para a fertilidade das
reflexdes produzidas por Adorno em torno do tema, assim como a necessidade do
seu aprofundamento tedrico e empirico a partir de outros estudos do autor.

Palavras-chave: Adorno. Escola. Magistério. Professor. Tabus.

Introducgao

Esse estudo, bastante modesto e embrionario, tem como objetivo refletir sobre os
ataques a escola e ao professor atualmente em curso no pais, estimulados pelo
movimento autointitulado “Escola Sem Partido”, recorrendo as contribuigdes de

Theodor Adorno expostas em seu texto “Tabus acerca do magistério”.

4 Licenciado em Filosofia pela Universidade Federal do Espirito Santo E-mail: kefren@terra.com.br.
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Ele surge inicialmente com a observacéo de um projeto de lei federal que, mesmo
com a sua tramitacdo recentemente encerrada, tem produzido bastante reflexos na
educacao basica, especialmente no ensino médio, com o mesmo projeto sendo
replicado continuamente nos mais diversos estados e municipios brasileiros.
Trata-se do projeto intitulado “Escola sem partido”, que em nivel nacional foi
proposto pelo senador Magno Malta em 2016, com vistas a incluir o "Programa
Escola sem Partido" (ESP) entre as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, isto €,
na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB). Em seu texto postula como
principios para a educacgao nacional, por exemplo, a “neutralidade politica, ideoldgica
e religiosa do Estado”, o “direito dos pais a que seus filhos recebam a educagéao
religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgdes” e a
garantia de que “o Poder Publico ndo se imiscuira na opg¢ao sexual dos alunos [...]”
(BRASIL, 2016). Considerando esses e outros principios, em seguida sao descritas
atribuicdes do professor, prevista a publicacdo de cartaz alertando alunos e
professores sobre o que é ou ndo permitido abordar em sala de aula, assim como a
criacdo de canais para reclamagbes anbnimas a serem organizadas e
encaminhadas ao Ministério Publico com fins juridicos e penais em relagdo ao
trabalho da escola e, em particular, do professor. Alagoas foi o primeiro estado a
conseguir a aprovagao do projeto de lei em nivel estadual, em 2016, tendo sido
suspenso provisoriamente por meio de limiar, seguindo assim até que seja julgada a
sua constitucionalidade. No Espirito Santo o mesmo projeto de Lei foi apresentado
em 2016, tendo sido arquivado apds parecer contrario da Comissao de Justica da
Assembleia Legislativa deste estado. Mas em Vitdria, sua capital, o projeto segue
tramitacdo na Comissao de Educacdo da Camara Municipal, depois de ter sido
aprovado na Comissao de Constituicdo e Justica em maio de 2018.

Tais projetos tém conseguido mobilizar posigdes bastante polarizadas e intensas

no ambito legislativo e, sobretudo, no seio da sociedade civil. No encerramento da
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sua tramitagdo em nivel nacional havia na pagina da consulta publica do Senado
Federal 199.873 votos favoraveis a sua aprovacao, muito proximo dos 210.819 votos
contrarios (BRASIL, 2016). No municipio de Vitdria (ES) a diferenga € menor ainda,
com o resultado frequentemente oscilando entre favoraveis e contrarios. O projeto foi
criado a partir de um movimento de mesmo nome criado em 2004 pelo advogado
paulista Miguel Nagib, e dividido em duas frentes: uma definida a partir do préprio
projeto de lei ESP; outra, “uma associagéo informal de pais, alunos e conselheiros
preocupados com ograu de contaminagdo politico-ideoldgica das escolas
brasileiras” (PROGRAMA... 2018) com sucursais nos varios estados e municipios
brasileiros.

Sem adentrar em detalhes, cabe destacar que esses grupos tém buscado
influenciar os contornos da atual reforma do ensino médios, em especial por meio da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com relagdo as disciplinas e
conhecimentos a serem considerados validos ou ndo no ensino médio. Um exemplo
mais recente se refere a polémica gerada pela pesquisa “cientifica” do economista
do Ipea e militante do ESP, Adolfo Sachsida, publicada em um periédico do governo
federal, buscando “provar” que a Filosofia e a Sociologia sao disciplinas que
atrapalham a aprendizagem da Matematica no ensino médio”.

Varios estudiosos, associagbes e movimentos educacionais, sociais, académicos
e juridicos, porém, tém apontado o carater inconstitucional do projeto, de
cerceamento a liberdade de aprender e ensinar, contrario a uma educagao
democratica, critica e plural, e que nao faz distingdo entre o “formar criticamente o

cidadao” e o “doutrinar os estudantes”. Recentemente, por exemplo, foi langado um

5 Para um conhecimento mais detalhado das criticas a reforma do ensino médio, sugiro verificar o
importante dossié tematico sobre o ensino médio organizado pelas professoras Eliza Bartolozzi
Ferreira e Ménica Ribeiro da Silva (DOSSIE... 2017). Sobre a BNCC, conferir o livro eletrénico
organizado pelos professores Marcia Angela da S. Aguiar e Luiz Fernandes Dourado (AGUIAR;
DOURADO, 2018).

6 Verificar o estudo de Niquito e Sachsida (2018), assim como as analises divulgadas por Freitas
(2018) que apontam as fragilidades do mesmo.
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livro com varios artigos que analisam tanto o projeto quanto o movimento ESP
considerados uma “esfinge que ameaca a educacédo e a sociedade brasileira”
(FRIGOTTO, 2017, p. 2) e, concretamente, sdo divulgados na imprensa e em redes
sociais varios casos de criminalizagdo de professores, perseguidos e atacados por
militantes do ESP e amedrontados em expor as suas opinides. Comega haver receio
até mesmo em abordar cientifica e pedagogicamente temas obrigatorios e previstos
na LDB e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), por exemplo Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira, Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais,
Diversidade Cultural, Sexualidade, dentre outros, ou conteudos especificos, como a
teoria da evolugdo de Charles Darwin na Biologia ou a Reforma Protestante em
Historia, porque pode ser confundido, respectivamente, com apologia ao ateismo e
doutrinagao religiosa protestante, e com isso desagradar religiosamente algumas
familias.

Em que pesem as importantes criticas atualmente empreendidas por esses
estudiosos e movimentos da educacao e suas contribuicbes a partir do campo da
sociologia, politica, economia e da propria filosofia da educagao, questionamos se as
reflexdes filosoficas de Adorno acerca da educagdo poderiam nos trazer alguns
novos elementos para problematizar e ou ampliar a compreensao sobre esse
movimento de ataque a escola e aos professores, tendo em vista o seu potencial
formativo, critico e emancipatorio.

Assim, trata-se de um tema socialmente relevante, considerando o atual contexto
social de acirramento das historicas disputas em torno da educagédo, de um modo
inimaginavel até bem pouco tempo, colocando em risco ndo somente a escola como
a prépria sociedade. Academicamente também se justifica pela possibilidade de
aproximagcdo ao conhecimento produzido por Theodor Adorno em torno da
educacdo, com vistas a dialogar e contribuir para algum avango do conhecimento

em torno das atuais questdes que afligem a educacéo.
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Tendo em vista os objetivos deste trabalho, ele se caracteriza como um estudo
exploratério, na forma de um ensaio-teérico, que visa proporcionar maior
familiaridade com o problema encontrado, buscando aproximar direta e
indiretamente das contribuicbes de Theodor Adorno sobre o tema e suscitar novas

questoes e reflexdes.

1 Esclarecimentos preliminares

Inicialmente, cabe uma adverténcia para melhor compreensao e proveito do
potencial critico de Adorno. Ele ndo € um autor cujas ideias devem ser “aplicadas” a
um ou outro campo de conhecimento ou objeto de estudo, de uma maneira
meramente instrumental. Pelo contrario, ele foi um autor (e o seu legado filoséfico
continua sendo) extremamente critico da denominada raz&o instrumental —
expressao cunhada pelo seu parceiro intelectual Max Horkheimer na década de
1930 para denunciar a reducdo e a dominacdo do carater emancipatério da razao
moderna a partir da sua faceta instrumental (HORKHEIMER, 1989) -, cujas criticas
s&o aprofundadas no livro "Dialética do Esclarecimento” (ADORNO; HORKHEIMER,
1985).

Conforme apontado no préprio titulo da obra, "Dialética do Esclarecimento”, em
principio diz respeito a razdo moderna presente nas filosofias de Kant e Hegel. Ou
seja, ha uma critica tanto a razdo do esclarecimento iluminista kantiano, quanto a
razao dialética do sistema hegeliano. Sinteticamente, a principal critica a razao se
refere ao esclarecimento que pretendia combater todo tipo de mito e supersticao,
emancipando o sujeito, mas tornou-se ele proprio mito, por meio de uma
absolutizacdo da razdo que no afa de conhecer o mundo e domina-lo em prol do
progresso humano, tornou os préprios homens reféns dessa razdo e submetidos as
mais variadas espécies de dominagao, exploragcéo, manipulacéo e barbarie, inclusive

nos diversos totalitarismos assumidos nas formas especificas do
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nacional-socialismo, comunismo e também no capitalismo. Os autores fazem todo
esse movimento para mostrar que a mitologia, de algum modo, ja era um processo
de esclarecimento, de forma que ele, o esclarecimento, curiosamente faz parte de
todo o processo civilizatorio.

Embora a escrita tenha sido concluida em 1944, portanto mais de setenta anos
atras, parece que os diagnodsticos de Adorno e Horkheimer daquele periodo nos
falam um pouco dos dias de hoje, contribuindo de algum modo para
compreendermos melhor o tipo de racionalidade desse nosso tempo e também da
ascensao de “novos” totalitarismos, crescimento ou a manifestacdo alarmante de
preconceitos, intolerancias e violéncias de todo tipo, enfim, um contexto totalitario e
idiotizante pintado com um falso verniz de democracia e liberdade’. Por outro lado,
parece ainda que eles nos apresentam em principio uma posi¢ao pessimista em
relagdo as alternativas de superagdo desse contexto, cujas amarras atravessam
toda a historia da humanidade, de modo que a educagao n&o caberia nada além de
uma postura conservadora, de adaptagao ao status quo. Entretanto, ndo € isso que
percebemos no conjunto dos textos de Adorno e dos seus comentadores, incluindo
aqueles em que o tema “educacao” esta presente de modo mais direto.

Alguns autores que operam na interface dos campos da Filosofia e Educagao e
introduzem panoramicamente o pensamento filoséfico de Adorno no campo
educacional, destacam a sua perspectiva rigorosa, critica e dialética e nos apontam
um caminho fértil para abordarmos o seu pensamento acerca da educacdo. Zuin,
Pucci e Lastéria (2015), por exemplo, indicam que justamente “‘uma das principais
contribuicbes de Adorno a esfera educacional é sua analise critica de como a
formacdo (Bildung) gradativamente se converte em seu inimigo mortal: a

semiformacao (Halbbildung)” (p. 77) e, sobretudo, “critica a pretensa independéncia

" Em escritos de décadas seguintes Adorno (2000c) mostra que a personalidade autoritaria
continuava presente, inclusive nos EUA, e que a estrutura basica da sociedade e seus membros que
permitiram que Auschwitz ocorresse nao haviam mudado.
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dos conceitos pedagodgicos em relagdo as condigdes histéricas que os engendraram,
ao mesmo tempo que também se opde a mera adaptacao a tais conceitos” (p. 78).
Por sua vez, Gomes (2015) esclarece que os principais estudos de Adorno
vinculando mais diretamente teoria critica e educacdo, inclusive realizando o
proposito de uma “teoria critica da educacao”, estdo reunidos em dois trabalhos: a
Theorie der Halbbildung (Teoria da Semiformacao de 1959) e Erziehung zur
Mundkeit (Educagdo e Emancipagao, 1971). O primeiro, na forma de ensaio, foi
traduzido para o portugués e publicado pela primeira vez em 1996 na Revista
“‘Educacao e Sociedade” (ADORNO, 1996). Ja o segundo, em livro (ADORNO,
2000a), contou com a tradugdo das conferéncias e entrevistas de Adorno sobre a
educacao proferidas na radio do Estado de Hessen (Alemanha) entre os anos 1959
e 1969, sendo “quatro conferéncias redigidas pelo proprio Adorno para a impressao
e quatro conversas com Hellmut Becker e Gerd Kadelbach, que foram transcritas
conforme as gravagdes”, como nos esclarece Kadelbach (2000), sendo o texto
“Tabus acerca do magistério” oriundo de uma conferéncia proferida em 1965 no

Instituto de Pesquisa em Educacgao de Berlim.

2 Tabus em torno da escola e da profissao de ensinar

Primeiramente cabe reforgar, que dos intelectuais da Escola de Frankfurt, pelo
menos entre aqueles pertencentes a primeira geragao, Adorno se destacou pela sua
dedicagao a tematica educacional, dentre tantas outras reflexdes. Apesar dos textos
mais diretamente dirigidos a educagao terem sido escritos nas décadas de 1950 e
1960, eles trazem importantes reflexbes para pensar a formacido cultural e
educacional ainda nos dias de hoje, conforme ja apontado.

Do mesmo modo, cabe lembrar que Adorno (2010) ndo concebe a formagéo
educacional desvinculada de uma formagao mais ampla, isto €, de uma formacao

cultural. A cultura tanto diz respeito a sociedade quanto medeia esta e o individuo,
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de modo que a “formagdo nada mais € que a cultura tomada pelo lado de sua
apropriagdo subjetiva” (p. 09). A formacado cultural ndo se restringe a educagéao
escolarizada, mas a inclui, e, portanto, a propalada crise pela qual passa a educacéao
nao pode ser entendida como questdo apenas de métodos de ensino, organizagao
curricular ou de comparagao entre tal ou qual sistema de ensino escolar, senao
como uma crise geral da formagao cultural que se degradou numa pseudoformac,‘é\o.8

Este alerta de Adorno, qual seja, a presenca de uma crise da formacao cultural
que se apresenta como pseudoformacéao, importa na medida em que contribui para a
reflexdo sobre o distanciamento progressivo da cultura e da educacado em relagéao
aos projetos de esclarecimento e emancipagao propostos pela burguesia ja no
século XVIII, além da indagagao acerca das suas possibilidades atuais. Se o projeto
burgués € considerado ideoldgico, ndo é menos relevante o seu potencial de
esclarecimento, e as possibilidades de emancipagdo que carregava consigo. As
propostas iluministas e dos revolucionarios franceses ainda hoje compdem o
discurso de diversas propostas pedagdgicas e, por isso mesmo, impde-se uma
reflexdo anterior e acurada acerca das condi¢des culturais presentes.

Além da situagao problematica em que se apresenta a cultura, Adorno (2000b)
percebe também uma outra questdo relevante: a “aversao pela profissdo de
professor’ (p. 97), que nos interessa mais diretamente nesse ensaio. Ndo somente
estamos numa época de perda das referéncias tradicionais e consequente
desinteresse pela formacao cultural classica, mas também pela formagdo no

magistério em especifico. Considerando-se a importancia e a urgéncia da critica a

8 Neste ensaio aparecerao indistintamente os termos pseudoformago e semiformagdo. Em principio,
isto se deve as diferencas de traducdo. A versao brasileira (ADORNO, 2010), a qual utilizo neste
ensaio, refere-se a segunda expressao, enquanto a versao espanhola (ADORNO, 1972), vale-se do
termo pseudoformagéo. Apesar de ambas tratarem de uma formagéo que ja ndo é mais a de outrora,
que tinha por objetivo a autonomia e a emancipac¢ao do individuo, acredito que a versao espanhola
reflete melhor o significado do fenémeno atribuido pelo autor, pois nao se trata de uma formagao pela
metade, como o termo semiformacao sugere, sendo de uma formagao que nao € mais verdadeira, ou
seja, de uma pseudoformagédo — sem desprezar, porém, com Adorno, de que o que é considerado
falso carrega dialeticamente em si algum conteudo de verdade.
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pseudoformacdo, essa constatagcdo € preocupante na medida em que expressaria
um alcance menor das possibilidades do docente frente aos alunos, alimentando
uma imagem negativa de si mesmo e da profissio como um todo. Enfim,
representaria a propria impoténcia da escola na superacdo das condigdes
opressoras. Acresce-se ainda, o fato de que Adorno identifica causas profundas
daquilo que considera como sendo um tabu, ja que a problematica ndo reside
apenas em razbes meramente objetivas e materiais, como o burocratismo e a
regulamentagao da propria escola ou a associagédo do trabalho docente a “profissédo
de fome”™. Ao contrario, aponta para motivos subjetivos e inconscientes que
persistem no imaginario da populagado em geral.

Tabus significam, a meu ver, representagdes inconscientes ou
pré-inconscientes, dos eventuais candidatos ao magistério, mas também de
outros, principalmente das préprias criangas, que vinculam esta profissao
como que a uma interdigdo psiquica que a submete a dificuldades
raramente esclarecidas. Portanto, utilizo o conceito de tabu de um modo
relativamente rigoroso, no sentido da sedimentacdo coletiva de
representacdes que, de um modo semelhante aquelas referentes a
economia, ja mencionadas, em grande parte perderam sua base real, mais
duradouramente até do que as econdmicas, conservando-se porém com
muita tenacidade como preconceitos psicoldgicos e sociais, que por sua vez
retroagem sobre a realidade convertendo-se em forgas reais (ADORNO,
2000b, p. 98).

Parece-me que algum preconceito existe realmente em relacdo a profisséo
docente. E conhecido o pouco interesse pelos cursos de licenciaturas quando
comparados aos seus bacharelados correspondentes ou as suas areas de atuacao
nao-escolar. Algumas hipoteses sao formuladas por Adorno sobre as causas de tal
tabu acerca do magistério. Entre elas, figura-se a suposta falta de seriedade que a
profissdo docente transmite em determinado nivel de ensino, em que se colocam “de
um lado, o professor universitario como a profissdo de maior prestigio; de outro, o

silencioso 6dio em relagdo ao magistério de primeiro e segundo graus; [de forma

® Segundo Adorno (2000b) a “profissdo de fome” para o professor ndo se confirmava para a
Alemanha aquela época. Contudo permanecia, mesmo assim, “a discrepancia entre a posigcdo
material do docente e a sua exigéncia de status e poder” (p. 100). Ja no Brasil...
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que] uma ambivaléncia como esta remete a algo mais profundo” (ADORNO, 2000b,
p. 99). Também busca esclarecer este menosprezo através das possiveis imagens
de menor valor que o professor possa ter herdado ainda na Idade Média, seja como
preceptor, escrivao, escravo, monge, etc, perpetuado por um complexo mecanismo
de identificagdes, em que se reproduzem preconceitos e violéncias.

Mas por que os professores e nao outros profissionais? Entre as justificativas
Adorno explica que os professores exercem seu poder apenas sobre “sujeitos civis
nao totalmente plenos, as criangas. O poder do professor € execrado porque sé
parodia o poder verdadeiro, que é admirado” (ADORNO, 2000b, p. 103). Com isso
tende a ser considerada uma atividade menos séria. Por outro lado, os professores
universitarios, cujo trabalho pouco tem a ver ainda com a pedagogizagdo dos
conteudos corrente no magistério da educagao basica, se revestem de um ar mais
académico e adquirem maior status e respeito. Sobre essa questdo da

pedagogizagao dos conteudos, argumenta Adorno:

S6 isto ja bastaria para dar as criangas inconscientemente a impressao de
estarem sendo iludidas. Os professores nao reproduzem simplesmente de
um modo receptivo algo ja estabelecido, mas a sua fungdo de mediadores,
um pouco socialmente suspeita como todas as atividades da circulagao,
atrai para si uma parte da aversao geral. Max Scheler disse certa feita que
s6 atuou pedagogicamente porque nunca tratou seus estudantes de
maneira pedagdgica. [...] Ao que tudo indica, o éxito como docente
académico deve-se a auséncia de qualquer estratégia para influenciar, a
recusa em convencer (ADORNO, 2000b, p. 104).

Cabe ressaltar, no entanto, que num momento em que impera a pseudocultura, e,
por conseguinte a pseudoformagao cultural, percebe-se cada vez mais uma
pedagogizagdao também do ensino académico. Diante de um ensino adaptativo,
valorizado apenas pelo seu aspecto instrumental e pragmatico em fungdo do
imediatismo da formagao para o mercado de trabalho, a leitura, o estudo e a reflexao
de textos mais profundos ou a discussdao de temas que nao estdao na “moda”

despertam pouco interesse no aluno. Esse interesse, por sua vez, nao é conseguido
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sem o recurso de técnicas de convencimento, outrora tipicas apenas no ensino
elementar. Se no texto anterior Adorno alertava para a transformagdo do
conhecimento no fetiche da mercadoria, neste complementa com a denuncia da

conversao do professor em “vendedor de conhecimentos”. Embora reconhega o
avanco de esclarecimento que isto representa ao deslocar a ideia do professor como
Deus, afirma que “[...] ao mesmo tempo, porém, uma racionalidade estratégica
nesses termos reduz o intelecto a mero valor de troca, o que € tao problematico
como o é qualquer progresso no seio do existente” (ADORNO, 2000b, p. 105).

Contudo, Adorno identifica na funcao disciplinar a questao central responsavel
pelo tabu acerca do magistério, cujo modelo da violéncia fisica persiste no
“‘imaginario de representagdes inconscientemente efetivas”. Deste modo, a mudancga
ocorreria na medida em que se eliminasse da memoria escolar, por completo,
qualquer “resquicio de punigao” (2000b, p. 106-7). Mas, ao professor é atribuida a
competéncia de manter e reiterar a pseudoformacao cultural — esta, baseada na
violéncia, e, por conseguinte, também de reproduzir a violéncia a qual ele mesmo
esta submetido.

Uma parte constitutiva essencial deste complexo parece estar em que a
sociedade que se apresenta como liberal-burguesa em hipétese nenhuma
reconhece a necessidade da formacgao fisica para uma formacdo social
baseada na dominagéo. Isto ocasiona tanto a delegagao da violéncia — um
senhor jamais castiga — quanto o desprezo pelo professor que se encarrega
de executar o que é necessario para tudo funcionar, sabidamente um mal
que € duplamente rejeitado pelas pessoas, na medida em que elas proprias
estdo por tras da execugdo, e ao mesmo tempo se julgam boas demais para
executa-la pelas préprias méos. A minha hipétese é que a imagem de
“responsavel por castigos” determina a imagem do professor muito além das
praticas dos castigos fisicos escolares. [...] Ainda que em termos bastante
brandos, repete-se na imagem do professor algo da imagem tao
afetivamente carregada do carrasco (2000b, p. 107).

E continua esclarecendo esse imaginario sob uma perspectiva eminentemente

psicanalitica:

Que este imaginario é exitoso em firmar a crenga de que o professor néo é
um senhor, mas um fraco que castiga ou um monge sem cargo, isto pode
ser comprovado de maneira drastica no plano erético. Por um lado, ele n&do
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tem a fungéo erdtica; por outro, desempenha um grande papel erético, para
adolescentes deslumbrados, por exemplo. Mas na maioria dos casos
apenas como objeto inatingivel; basta que se observem nele leves tragos de
simpatia, para difama-lo como injusto. A caracteristica de ser inatingivel
associa-se a imagem de um ser tendencialmente excluido da esfera erética.
Numa perspectiva psicanalitica, esse imaginario de professor relaciona-se a
castragdo. [...] corresponde a infantilidade real ou imaginaria do professor
(ADORNO, 2000b, p. 108).

7

A imagem infantil do professor & reforcada pelo isolamento da escola e a
representacdo imaginaria do mundo extraescolar operada por ele no seu interior.
Contudo, € bom lembrar, que n&o se esta sugerindo a abertura completa da escola a
comunidade pois a descaracterizaria como espago proprio de conhecimento e
reflexdo do mundo. Algum distanciamento do objeto é sempre necessario para
possibilitar a reflexdao do sujeito sobre ele, embora o rompimento total entre ambos
também n&o contribua para tal. Logo, o completo fechamento da escola para o
mundo n&do é uma atitude fértil para a reflexao e a formagao.

Se a pseudoformacio é uma realidade dominante num plano cultural mais amplo,
as relacdes estabelecidas no interior da escola, facilmente observadas, denunciam e

refletem especificamente o fracasso do processo educacional na/da nossa cultura.

Este fracasso é atestado também pela dupla hierarquia observavel no
ambito da escola: a hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desempenho,
as notas, e a hierarquia nao oficial, em que a forga fisica, o ‘ser homem’ e
todo um conjunto de aptiddes pratico-fisicas ndo honradas pela hierarquia
oficial desempenham um papel. O nazismo explorou esta dupla hierarquia
inclusive fora da escola, na medida em que incitou a segunda contra a
primeira, tal como incitaria o partido contra o Estado na macropolitica. A
pesquisa deveria dedicar especial atengcdo a hierarquia latente na escola
(ADORNO, 2000b, p. 110-1).

As ambiguidades que envolvem e promovem essa dupla hierarquia na escola se
refletem nas atitudes da comunidade escolar em relagdo aos professores. Aqueles
mais cultos sdo os mais odiados e ridicularizados pelos alunos enquanto os
professores mais identificados com questdes mundanas, ndo raro sdo 0s mais

queridos. A relacdo de amor e oOdio sobre o corpo, desenvolvida através do
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empreendimento civilizatério do homem, se volta como violéncia predominantemente
sobre os mais fracos e/ou intelectualmente mais desenvolvidos. A fragilidade de
nossa condicdo primitiva ndo deve ser lembrada, nem vivenciada, mas reprimida e
dominada violentamente. A persegui¢cao nazista aos intelectuais exemplifica, mas
nao justifica, o grau dessa angustia. No entanto, a forca do professor reside,
potencialmente, na sua fragilidade, na sua sensibilidade, no seu “infantilismo”, que
permitiriam fruir sua capacidade de sonhar e fazer os alunos também sonharem com
ele, em direcao, por exemplo, de um mundo melhor — ao contrario da simples e fria
adaptacao social.

Por outro lado, o professor também nao quer lembrar sua condigdo fragil. A
competéncia de “carrasco” atribuida a ele historicamente € reiterada através da
violéncia de suas acbes repreendedoras que, ao mesmo tempo, denunciam sua
fraqueza e inseguranga. A caracteristica imediata e mediata de sua profissdo que a
diferencia de muitas outras mais “objetivas”, suscita mais facilmente a reposi¢ao do
complexo de édipo na relacédo entre professor e aluno, principalmente numa época
em que a pseudoformacgao forja e se vale de um “infantilismo” permanente no/do
individuo heterébnomo. Se a indiferenciagdo, entre as realidades objetiva e afetiva,
presentes na sua profissdao docente, recoloca constantemente a autoridade do
professor, a pseudoformagao nega ao aluno as condi¢cdes de sua superagao.

Sobre o conflito permanente em torno do qual o professor se vé envolvido na
relagdo pedagdgica, Adorno aconselha a honestidade perante aos alunos e a si

mesmo.

Mas, se o professor ndo reagisse subjetivamente, se ele realmente fosse
tdo objetivo a ponto de nunca possibilitar reagbes incorretas, entéo
pareceria aos alunos ser ainda mais desumano e frio, sendo ainda mais
rejeitado por eles. Assim pode-se notar que ndo exagerei ao me referir a
uma antinomia. A solugdo, se posso dizer assim, pode provir apenas de
uma mudanga no comportamento dos professores. Eles nao devem sufocar
suas reagdes afetivas, para acabar revelando-as em forma racionalizada,
mas deveriam conceder essas reagoes afetivas a si proprios e aos outros,
desarmando desta forma os alunos. Provavelmente um professor que diz:
“sim, eu sou injusto, eu sou uma pessoa como vocés, a quem algo agrada e
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algo desagrada” sera mais convincente do que um outro apoiado
ideologicamente na justica, mas que acaba inevitavelmente cometendo
injusticas reprimidas. Diga-se de passagem que tais reflexdes implicam
imediatamente a necessidade de conscientizagdo e de aprendizado
psicanalitico para o magistério (ADORNO, 2000b, p. 113).

E importante frisar que devido a complexidade da questdo o préprio Adorno alerta
acerca da impossibilidade de se retirar consequéncias, simples e imediatas, de
qualquer sugestdo que |he possa apresentar o texto. Sobre a psicanalise, em
especifico, acredito que seu conhecimento constitua um dos mais importantes
saberes na formacdo docente, mas ao mesmo tempo impossivel de aplicagao
pratica e direta, podendo ser acionado apenas como suporte auxiliar e inspirador das
acdes do professor e na medida em que amplie a sua compreenséao e autorreflexao
sobre as relagdes estabelecidas afetivamente no cotidiano escolar e mediadoras da
apropriacéo do conhecimento escolar.

Tendo em conta os limites das sugestdes, Adorno arrola uma série de
consideragdes que em sintese apontam para a necessidade de esclarecimento de
todos envolvidos com o processo educacional sobre os tabus indicados, sem
esquecer, todavia, que por serem inconscientes nem sempre se tera sucesso sem
um apoio externo. Também explica que embora o esclarecimento intelectual ndo seja
de todo suficiente, deve-se comecgar por ele. A eliminacdo das limitacbes e
obstaculos que dao suporte aos tabus é necessaria ainda na formacao, porém,
impedindo-se controles da vida privada dos professores que extrapolem o direito
penal. Conforme ja indicado anteriormente, impde, outrossim, identificar, criticar e
contrapor-se a ideologia da escola, sem abri-la totalmente a comunidade e evitando
também o extremo oposto, que a colocaria refrataria a cultura externa (2000b, p.
114-5).

Ainda tangenciando a questao dos tabus, Adorno (2000b) chama atengao para a
centralidade da formagao profissional no impedimento e correcdo das deformacdes

psicologicas — constatadas em muitos professores. “No caso de colegas mais
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antigos, haveria que se apelar simplesmente - mediante perspectivas
problematizadoras — a que condutas autoritarias prejudicam o objetivo educacional
que também eles defendem racionalmente” (p. 115). Por outro lado, reconhece a
dura realidade da docéncia cuja liberdade e formagéao do espirito é oprimida pela
escola. Contudo, fiel a um modo mais abrangente para a analise da educacéo, o
qual ndo descuida tanto das questdes micro quanto macro, aponta para a
necessidade de se considerar as relagdes e problemas que envolvem tanto a escola

quanto os professores e reafirma com isso 0 seu compromisso politico.

Mas ndo se deve esquecer que a chave da transformagéo decisiva reside
na sociedade e em sua relagdo com a escola. Contudo, neste plano a
escola é apenas objeto. A minha geragao vivenciou o retrocesso da
humanidade a barbarie, em seu sentido literal, indescritivel e verdadeiro.
Esta € uma situacdo em que se revela o fracasso de todas aquelas
configuragcbes para as quais vale a escola. Enquanto a sociedade gerar a
barbarie a partir de si mesma, a escola tem condigdes minimas de resistir a
isto. Mas se a barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa existéncia, é
justamente o contrario da formagéo cultural, entdo a desbarbarizagédo das
pessoas individualmente € muito importante. A desbarbarizacdo da
humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o
objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas
possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos tabus, sob cuja
pressao se reproduz a barbarie. O pathos da escola hoje, a sua seriedade
moral, estd em que, no dmbito do existente, somente ela pode apontar para
a desbarbarizacdo da humanidade, na medida em que se conscientiza disto.
Com a barbarie ndo me refiro aos Beatles, embora o culto aos mesmos faga
parte dela, mas sim ao extremismo: o preconceito delirante, a opressao, o
genocidio e a tortura; ndo deve haver duvidas quanto isto. Na situacao
mundial vigente, em que ao menos por ora ndo se vislumbram outras
possibilidades mais abrangentes, & preciso contrapor-se a barbarie
principalmente na escola. Por isto, apesar de todos os argumentos em
contrario no plano das teorias sociais, € tdo importante do ponto de vista da
sociedade que a escola cumpra a sua fungdo, ajudando, que se
conscientize do pesado legado de representagdes que carrega consigo
(ADORNO, 2000b, p. 116-7, grifo no original).

Apenas deste modo é possivel refletir também acerca das possibilidades de
superacdo da situagcdo atual na qual se encontra a sociedade, cuja citagao
sinteticamente reune também parte consideravel da sua concepcao a respeito do

objetivo da escola: a desbarbarizagdo da humanidade. Mas o desenvolvimento
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dessa discuss&o implicaria explorar os demais artigos de Adorno (2000a) no livro

“‘Educacao e Emancipacao”.

3 Alguns breves apontamentos

Apesar das importantes criticas empreendidas pelos estudiosos e movimentos em
defesa de uma educacdo democratica, brevemente apontados neste ensaio, a
filosofia de Adorno possibilita outras contribuicbes. Adorno nos suscita questdes e
reflexdes profundas acerca da educagao ainda bastante vivas e atuais, que trazem
novos elementos para problematizar e ou ampliar a compreenséo da formacao e da
educacgao. Dada sua riqueza dialética, a propria leitura dos textos de Adorno pode
ser considerada uma experiéncia formativa, cuja abertura a mesma permite ao
sujeito-leitor uma experimentagao e elaboragcédo no sentido de um pensamento mais
autébnomo. Por outro lado, ao contrario de uma aplicagdo meramente instrumental,
torna-se desafiador, sendo inviavel, sumarizar todas as suas reflexbes e aquelas
suscitadas em nds, em uma légica discursiva formal, sem reduzi-las. Com efeito,
nesse breve ensaio pontuamos apenas algumas pistas dessa experiéncia formativa,
as quais seguimos agora a guisa de alguns breves apontamentos, com vistas a
estudos posteriores — o qual implicara a incursdo e aprofundamento tedrico e
empirico a partir de outros estudos do autor, particularmente sobre a personalidade
autoritaria.

Temos com Adorno, importantes reflexdes sobre as ambiguidades em torno da
docéncia, que nos interpela a pensar especialmente o 6dio incitado aos professores,
em alguns casos com violéncia fisica, noutras com a sua desvalorizagdo social e
maior precarizagao diante de outras profissées. Com ele podemos pensar para além
do discurso social e moral conservador que tem caracterizado os agentes desse
odio, ja apontado em varios estudos, e, noutros, as articulagdes desses agentes a

interesses econémicos e politicos, os quais concorrem conjuntamente em torno do
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movimento/projeto Escola sem partido (ESP) para o ataque a escola, seus
professores e qualquer pensamento critico. Assim, Adorno nos mostra que os
preconceitos contra a escola e o professor tem uma base mais profunda,
inconsciente e longinqua, tratados por ele como tabus, ja que a problematica ndo
reside apenas em razdes meramente objetivas e materiais, embora essas também
sejam determinantes.

Com efeito, Adorno nos ajuda a ampliar a compreensao sobre esse problema,
mas também os desafios para a sua superacdo. Isto é, além da situacao
problematica em que se apresenta a cultura, transformada em semiformacao, ele
acrescenta também tal aversao inconsciente pela profissdo de professor que, num
contexto de desinteresse pela formagdo no magistério, enfraquece ainda mais as
possibilidades do docente frente aos alunos, alimentando uma imagem negativa de
si mesmo e da profissdo como um todo, e, por conseguinte, a propria impoténcia da
escola na superacdo das condi¢cdes opressoras. A previsdao na reforma do ensino
médio de pessoas com “notdrio saber para ministrar conteudos de areas afins a sua
formacao ou experiéncia profissional” (BRASIL, 2017), acelera, ao meu ver, esse
processo, ao desconsiderar toda a formagdo académica e pedagogica dos
professores, bem como a penosa conquista da sua ainda precaria carreira
profissional, incluindo um “concorrente” externo talvez mais identificavel pelos alunos
no contexto de uma semiformacado, considerando a tendéncia inconsciente nos
alunos de odiar e ridicularizar os professores mais cultos e se identificarem com
aqueles mais reconhecido com questdes mundanas, conforme vimos em Adorno.
Por outro lado, ele nos chama a atencao para a importancia da formagao docente,
mesmo que de modo n&o central em seus textos, que nos obriga a pensa-la também
no contexto de uma pseudoformagao cultural, sem descuidar das relagdes e

problemas que envolvem tanto a escola quanto os professores.
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Certamente Adorno nos apresenta limites dificeis de serem superados, mas
também nos conforta com possibilidades, apostando dialeticamente no potencial de
esclarecimento da educacéo, partindo de Kant, mas indo além dele. Ele sabe e nos
alerta que se a adaptagao é ideoldgica, ela também, por ser ideologia, € fragil.
Portanto, conforme apontado no texto, ele tem clareza de que nao é possivel formar
o sujeito nesta sociedade e, portanto, é necessario muda-la. No entanto, como isso
nao se da de imediato, propde fortalecer o sujeito através do esclarecimento, pois se
a educacgao puder resistir a reproducao da violéncia da/na pseudocultura ja seria um
grande avango, embora saiba que n&o basta. Assim, cabe a educagao propiciar a
tomada de consciéncia e critica da violéncia que a civilizagdo mantém e reitera.
Implica, consequentemente, uma nova relagdo com a cultura no sentido de uma

autorreflexdo critica sobre a pseudoformacéao.
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REFORMA DO ENSINO MEDIO E FORMAGAO: CONTRIBUIGOES DE
THEODOR ADORNO PARA UMA REFLEXAO ACERCA DAS
(IM)POSSIBILIDADES DA FORMAGAO DOS JOVENS

SANTOS, Kefren Calegari dos”’

Resumo

Objetiva-se analisar algumas contribuicbes de Theodor Adorno para uma reflexao
acerca das (im)possibilidades da formacédo dos jovens, frente a atual reforma
educacional no ensino médio. Justifica-se pela possibilidade de aproximagao do
conhecimento produzido pelo autor em torno da educacéo, com vistas a dialogar e
contribuir com a discussao em torno das reformas educativas atuais, considerando a
formagao no ensino médio historicamente como palco de ambiguidades, interesses e
disputas. Metodologicamente se caracteriza como pesquisa basica, do ponto de
vista de sua natureza; qualitativa, quanto ao problema abordado; e exploratoria,
tendo em vista os objetivos do estudo. Quantos aos procedimentos técnicos
utilizados, trata-se de uma pesquisa bibliografica, particularmente um ensaio-tedrico,
desenvolvido a partir de livros, capitulos de livros e artigos de Adorno que
diretamente abordaram a educagao, especialmente o ensaio “Teoria da semicultura”
(1996, 2010) e as suas conferéncias e entrevistas publicadas no livro “Educacéao e
emancipagao” (2000a).

Palavras-chave: Adorno. Educacdo. Formacéao. Cultura. Ensino Médio.

Introducgao

Este breve estudo aborda algumas contribuicbes da filosofia de Theodor
Adorno, para a compreensao da formacdo dos jovens no ensino médio na

atualidade. Surge, de um lado, da preocupagdo com a formagdo da juventude na

1 Técnico em Assuntos Educacionais do Instituto Federal do Espirito Santos (Ifes) Campus Vitoria.
Graduando do Curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade Federal do Espirito Santo E-mail:
kefren@terra.com.br.
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instituicao escolar onde trabalho, amplificada pelos rumos que a recente reforma do
ensino médio podera assumir nesta e em outras instituicdes escolares do estado e
do pais, a partir da Medida Provisoéria n® 746, de 2016, convertida na Lei n°® 13.415,
em 16 de fevereiro de 2017 (conhecida como a lei da Reforma do Ensino Médio); e,
por outro lado, pelo potencial critico do pensamento filoséfico de Adorno para a
compreensao ampliada da educagao e formacgéo das novas geragoes.

Em linhas bem gerais, a atual reforma do ensino médio se caracteriza por
alterar a organizagao curricular deste nivel de ensino e o seu financiamento publico.
Por meio dela o curriculo do ensino médio, em vez de um tronco comum a todos os
estudantes desta ultima etapa da educacdo basica, é dividido e passa a ser
composto por uma “Base Nacional Comum Curricular [BNCC] e por itinerarios
formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino” (BRASIL, 2017). Sem definicdo da carga horaria minima, esta
previsto para a BNCC o limite maximo de 1.800 horas destinadas aos conteudos
organizados pelas redes de ensino em quatro areas do conhecimento (linguagens,
matematica, ciéncias humanas e ciéncias da natureza), tendo unicamente como
disciplinas obrigatérias a Lingua Portuguesa e a Matematica (BASE... 2018). Para os
itinerarios formativos sao previstas as mesmas quatro areas do conhecimento,
acrescido da formacao técnica e profissional, que formariam as cinco énfases,
dentre as quais, segundo o governo, os proprios estudantes poderiam escolher para
aprofundamento de seus estudos. Ainda de acordo com o governo, tal flexibilidade
da oferta e autonomia dos estudantes em realizar suas escolhas e construir seu
projeto de vida & que tornariam o ensino médio mais atrativo para os jovens (MEC,

2018), portanto, capaz de fazer frente aos problemas deste nivel de ensino.
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As criticas de diversos estudiosos da educagdo publica e associacdes
académicas”, por outro lado, tém apontando que a lei deixa claro que a prerrogativa
de oferta dos itinerarios formativos se refere aos sistemas de ensino, de forma que
ndao ha garantia que todos eles serdao realmente ofertados. Ha também uma
preocupagao com a redugao da formacgao geral, cultural e cientifica dos estudantes
das escolas publicas: primeiro, ao se estabelecer uma carga horaria menor que a
prevista anteriormente para os conteudos que devem ser comuns a todos os
estudantes (1.800, em vez de 2.400 horas), e considerada apenas no seu limite
maximo, de modo que ela podera ser menor ainda, dependendo de cada sistema de
ensino; segundo, pela possibilidade de se ofertar apenas conteudos de Lingua
Portuguesa e Matematica, ja que nao ha garantia que havera todos os professores
das demais disciplinas e a substituicdo por professores de outras disciplinas nao
acarrete condi¢dbes mais precarias e ou superficiais de ensino; e, no caso dos
itinerarios formativos, a ameaca ou tendéncia de os estudantes das classes
populares cursarem apenas o itinerario especifico da formagado técnico e
profissional, por opcédo ou pela falta dela, limitando os seus horizontes formativos.
Tal fragmentagao romperia ainda com a ideia de uma unidade da educacgao basica,
descaracterizando o ensino médio em relacdo as etapas anteriores da educacao
basica. Ademais, diferentemente destas outras etapas e da unidade pretendida com
0 seu conjunto, as areas contidas na BNCC, bem como todos os itinerarios, serdo
organizadas na forma de competéncias e habilidades, faciimente alteradas de
acordo com as demandas conjunturais e interesses de adaptagao cognitiva, moral,

ideolégica ou mercadolégicos, concorrendo para o0 esvaziamento tanto das

" As manifestagdes foram muitas, desde associagdes académicas de disciplinas especificas, por
exemplo a Anpof, no campo da Filosofia, passando por associagdes da educagdo em geral, como a
Anped, chegando a esferas mais abrangentes, a exemplo da SBPC, que congrega pesquisadores
brasileiros de quase todas as areas do conhecimento cientifico. Parte dos manifestos do campo da
educagéao pode ser conferido em Anped (2016).
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disciplinas quanto dos seus conteudos acumulados historica e culturalmente pela
humanidade™”.

Assim, em que pesem as importantes criticas a reforma do ensino médio e
seus temas correlatos empreendidas pelos campos académicos que estudam a
educagao, especialmente a sociologia da educagao e a politica da educacéo,
questionamos se as reflexdes filosoficas de Adorno acerca da educagao poderiam
nos trazer alguns novos elementos para problematizar e ou ampliar a compreensao
da formacgéao da juventude diante desse atual processo de reforma.

Inicialmente, cabe uma adverténcia para melhor compreensao e proveito do
potencial critico de Adorno. Ele ndo € um autor cujas ideias devem ser “aplicadas” a
um ou outro campo de conhecimento ou objeto de estudo, de uma maneira
meramente instrumental. Pelo contrario, ele foi um autor (e o seu legado filoséfico
continua sendo) extremamente critico da denominada raz&o instrumental —
expressao cunhada pelo seu parceiro intelectual Max Horkheimer na década de
1930 para denunciar a reducdo e a dominacdo do carater emancipatério da razao
moderna a partir da sua faceta instrumental (HORKHEIMER, 1989) -, cujas criticas
s&o aprofundadas no livro "Dialética do Esclarecimento” (ADORNO; HORKHEIMER,
1985).

Conforme apontado no proprio titulo da obra, "Dialética do Esclarecimento”,
em principio diz respeito a razdo moderna presente nas filosofias de Kant e Hegel.
Ou seja, ha uma critica tanto a razdo do esclarecimento iluminista kantiano, quanto a
razao dialética do sistema hegeliano. Sinteticamente, a principal critica a razdo se
refere ao esclarecimento que pretendia combater todo tipo de mito e supersticéao,

emancipando o sujeito, mas tornou-se ele proprio mito, por meio de uma

2 Para um conhecimento mais detalhado das criticas a reforma do ensino médio, sugiro verificar o
importante dossié tematico sobre o ensino médio organizado pelas professoras Eliza Bartolozzi
Ferreira e Ménica Ribeiro da Silva para a Revista Educagdo & Sociedade (DOSSIE... 2017). Do
mesmo modo, mais especificamente sobre a BNCC, conferir o livro eletrdnico organizado pelos
professores Marcia Angela da S. Aguiar e Luiz Fernandes Dourado (AGUIAR; DOURADO, 2018).
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absolutizacdo da razdo que no afa de conhecer o mundo e domina-lo em prol do
progresso humano, tornou os préprios homens reféns dessa razdo e submetidos as
mais variadas espécies de dominagao, exploracdo, manipulacao e barbarie, inclusive
nos diversos totalitarismos assumidos nas formas especificas do
nacional-socialismo, comunismo e também no capitalismo. Os autores fazem todo
esse movimento para mostrar que a mitologia, de algum modo, ja era um processo
de esclarecimento, de forma que ele, o esclarecimento, curiosamente faz parte de
todo o processo civilizatorio.

Embora a escrita tenha sido concluida em 1944, portanto mais de setenta
anos atras, parece que os diagnosticos de Adorno e Horkheimer daquele periodo
nos falam um pouco dos dias de hoje, contribuindo de algum modo para
compreendermos melhor o tipo de racionalidade desse nosso tempo e também da
ascensao de “novos” totalitarismos, crescimento ou a manifestagao alarmante de
preconceitos, intolerancias e violéncias de todo tipo, enfim, um contexto totalitario e
idiotizante pintado com um falso verniz de democracia e liberdade™. Por outro lado,
parece ainda que eles nos apresentam em principio uma posi¢cao pessimista em
relacdo as alternativas de superagdo desse contexto, cujas amarras atravessam
toda a historia da humanidade, de modo que a educag¢ao néo caberia nada além de
uma postura conservadora, de adaptagao ao status quo. Entretanto, ndo € isso que
percebemos no conjunto dos textos de Adorno e dos seus comentadores, incluindo
aqueles em que o tema “educacao” esta presente de modo mais direto.

Alguns autores que operam na interface dos campos da Filosofia e Educagao
e introduzem panoramicamente o pensamento filoséfico de Adorno no campo
educacional, destacam a sua perspectiva rigorosa, critica e dialética e nos apontam

um caminho fértil para abordarmos o seu pensamento acerca da educacéo. Zuin,

3 Alids, em escritos de décadas seguintes ele mostra que a personalidade autoritaria continuava
presente, inclusive nos EUA, e que a estrutura basica da sociedade e seus membros que permitiram
que Auschwitz ocorresse ndo haviam mudado (ADORNO, 2000c).
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Pucci e Lastdria (2015), por exemplo, indicam que justamente “‘uma das principais
contribuigbes de Adorno a esfera educacional é sua analise critica de como a
formagao (Bildung) gradativamente se converte em seu inimigo mortal: a
semiformacéo (Halbbildung)” (p. 77) e, sobretudo, “critica a pretensa independéncia
dos conceitos pedagogicos em relagao as condi¢des histéricas que os engendraram,
ao mesmo tempo que também se opbe a mera adaptacéo a tais conceitos” (p. 78).
Por sua vez, Gomes (2015) esclarece que os principais estudos de Adorno
vinculando mais diretamente teoria critica e educacdo, inclusive realizando o
proposito de uma “teoria critica da educacao”, estdo reunidos em dois trabalhos: a
Theorie der Halbbildung (Teoria da Semiformacdo de 1959) e Erziehung zur
Mundkeit (Educagdo e Emancipagdo, 1971). O primeiro, na forma de ensaio, foi
traduzido para o portugués e publicado pela primeira vez em 1996 na Revista
‘Educacdo e Sociedade” (ADORNO, 1996). Ja o segundo, em livro (ADORNO,
2000a), contou com a traducado das conferéncias e entrevistas de Adorno sobre a
educacao proferidas na radio do Estado de Hessen (Alemanha) entre os anos 1959
e 1969, sendo “quatro conferéncias redigidas pelo proprio Adorno para a impressao
e quatro conversas com Hellmut Becker e Gerd Kadelbach, que foram transcritas
conforme as gravagbes”, como nos esclarece Kadelbach (2000). Segundo este

mesmo autor, tais conferéncias e entrevistas registradas constituem

[...] uma documentagdo acerca dos esforgos praticos de um teérico que nao
podia nem queria abrir mao de apresentar ao publico acessivel a sua critica
ao "empreendimento”, ao "todo". Nesta ocasido apresentam-se inclusive
sugestdes bastante concretas, contribuindo para corrigir a imagem do critico
apenas negativo. A relagdo entre teoria e pratica, oferecida aqui de um
modo pratico-tedrico, € determinante nesta documentagéo, que ao mesmo
tempo revela nuances até agora desconhecidas do método de trabalho de
Adorno (KADELBACH, 2000, p. 8).

Esses nove textos foram considerados neste estudo na perspectiva apontada

acima que pondera a complexidade do pensamento de Adorno e impossibilita a
mera aplicacdo do mesmo, de modo instrumental, a fim de nele encontrar algumas

“receitas” prontas do qué e como educar.
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Entdo, considerando a tendéncia da sociedade e cultura a semiformacao e,
por outro lado, que esta em curso o processo de mais uma reforma do ensino médio,
em nome da proépria formagao dos jovens e da sua autonomia, em linhas gerais este
estudo pretendeu identificar e analisar algumas contribuicdes de Theodor Adorno
para uma reflexao critica e ampliada acerca das (im)possibilidades da formagao dos
jovens, frente a reforma educacional no ensino médio.

Ele se justifica pela possibilidade de aproximagao do conhecimento produzido
pelo autor em torno da educagéo, com vistas a dialogar e contribuir com a discussao
em torno das reformas educativas atuais, considerando a formacao no ensino médio
historicamente como palco de ambiguidades, interesses e disputas e,
metodologicamente, caracteriza-se como um ensaio-tedrico, desenvolvido a partir de
livros, capitulos de livros e artigos de Adorno que diretamente abordaram a
educacao, especialmente o ensaio “Teoria da semicultura” (1996, 2010) e as suas
conferéncias e entrevistas publicadas no livro “Educac&o e emancipacao” (2000a).

Em funcdo do espaco limitado para a apresentagdao dos resultados e sem
perder de vista o conjunto dos nove textos citados no paragrafo anterior, neste
ensaio busquei dar atengao especial a um texto especifico de Adorno (1996; 2010)
que, em minha opiniao, além de denso, por um lado, amplia o entendimento acerca
das problematicas mais candentes da formacéao cultural e educacional em questao e,

de algum modo, incorpora os demais, por outro lado.

1 Educagao, formacgao cultural e semiformacgao

Primeiramente cabe reforgar, que dos intelectuais da Escola de Frankfurt, pelo
menos entre aqueles pertencentes a primeira geragcdo, Theodor W Adorno se
destacou pela sua dedicacdo a tematica educacional, dentre tantas outras reflexdes.

Apesar dos textos mais diretamente dirigidos a educacao terem sido escritos nas
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décadas de 1950 e 1960, eles trazem importantes reflexdes para pensar a formagao
cultural e educacional ainda nos dias de hoje, conforme ja apontado.

Do mesmo modo, cabe lembrar que Adorno (2010) ndo concebe a formagao
educacional desvinculada de uma formacdo mais ampla, isto €, de uma formacéao
cultural. A cultura tanto diz respeito a sociedade quanto medeia esta e o individuo,
de modo que a “formagao nada mais € que a cultura tomada pelo lado de sua
apropriagdo subjetiva® (p. 09). A formagado cultural ndo se restringe a educagéo
escolarizada, mas a inclui, e, portanto, a propalada crise pela qual passa a educacéao
nao pode ser entendida como questdo apenas de métodos de ensino, organizagao
curricular ou de comparagao entre tal ou qual sistema de ensino escolar, senao
como uma crise geral da formagao cultural que se degradou numa pseudoformacao

Este alerta de Adorno, qual seja, a presenca de uma crise da formagao
cultural que se apresenta como pseudoformacdo, importa na medida em que
contribui para a reflexdo sobre o distanciamento progressivo da cultura e da
educagao em relagéo aos projetos de esclarecimento e emancipagao propostos pela
burguesia ja no século XVIII, além da indagacdo acerca das suas possibilidades
atuais. Se o projeto burgués é considerado ideoldgico, ndo é menos relevante o seu
potencial de esclarecimento, e as possibilidades de emancipagdo que carregava
consigo. As propostas iluministas e dos revolucionarios franceses, como bem
observa Boto (1996), ainda hoje compdem o discurso de diversas propostas
pedagdgicas. Contudo, e por isso mesmo, impde-se uma reflexdao anterior e acurada

acerca das condicdes culturais presentes, pois de acordo com Adorno,

A formagéao cultural agora se converte em uma semiformagao socializada,
na onipresenga do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu
sentido, nao antecede a formagéao cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo
fica aprisionado nas malhas da socializagdo. [...] Simbolo de uma
consciéncia que renunciou a autodeterminagdo, prende-se, de maneira
obstinada, a elementos culturais aprovados. [...] Apesar de toda a ilustragéo
e de toda informagdo que se difunde (e até mesmo com sua ajuda) a
semiformacao passou a ser a forma dominante da consciéncia atual, o que
exige uma teoria que seja abrangente (ADORNO, 2010, p. 09).
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Duas sdao as formas pelas quais se apresenta a pseudoformacao: o
enaltecimento da cultura como fim em si mesmo, reduzida apenas a cultura do
espirito, e 0 seu extremo oposto, a cultura como adaptacao, instrumento unilateral
de socializagdo e conformacdo a vida real. Apenas como cultura do espirito a
burguesia ndo realizou seu projeto de emancipag¢do. Além disso, a cultura coube a
domesticacdo do que lhe restou de natureza, de potencial critico. E na separacéo
entre trabalho do corpo e do espirito que radica a dominagdo dos homens e a
distingdo da cultura, em cujo potencial adaptativo se processa a reproducao
progressiva da dominagao. Contudo, ndo sem consequéncia para o plano da cultura,

ja que, para os frankfurtianos, o individuo é a propria mediacao social.

Essa acomodacgao persiste sobre as pulsdes humanas como um processo
social, o que inclui o processo vital da sociedade como um todo"*. Mas,
como resultado e justamente em virtude da submissdo, a natureza volta
sempre a triunfar sobre seu dominador, que nao se assemelhou a ela por
simples acaso, primeiramente pela magia e, por fim, pela rigorosa
objetividade cientifica. No processo de assim se assemelhar (a eliminagdo
do sujeito por meio de sua autoconservagao) instaura-se como o contrario
do que ele mesmo se julga, ou seja, como pura e inumana relagédo natural,
cujos momentos culpavelmente emaranhados, necessariamente se opdem
entre si. O espirito mantém-se antiquado diante do dominio progressivo da
natureza e surpreende-o a pecha da magia com a qual, em outros tempos,
ele tinha designado as crencgas naturais. Pretendia suplantar a ilusdo
subjetiva pelo poder dos fatos e acaba por tornar falsidade sua propria
esséncia, a objetividade da verdade. A adaptagcdo ndo ultrapassa a
sociedade, que se mantém cegamente restrita. A conformacgéo as relagdes
debate-se com as fronteiras do poder. Todavia, na vontade de organizar
essas relagdes de uma maneira digna de seres humanos, sobrevive o poder
como principio que se utiliza da conciliacdo. Desse modo, a adaptagéao
reinstala-se e o préprio espirito converte-se em fetiche, em superioridade do
meio organizado universal sobre todo fim racional e no brilho da falsa
racionalidade vazia. Ergue-se uma redoma de cristal que, por
desconhecer-se, se julga liberdade. E essa consciéncia falsa amalgama-se
por si mesma a igualmente falsa e soberba atividade do espirito (ADORNO,
2010, p. 12).

* O conceito de pulséo tem origem no campo da psicanalise, assim como muitos outros utilizados por
autores da Escola de Frankfurt, em particular Adorno. Em fungéo do limitado espaco disponivel neste
ensaio nao é possivel discorrer com mais detalhes sobre as relagbes estabelecidas entre a teoria
critica e a psicanadlise e, por isso, remeto o leitor ao seminal trabalho sobre o tema produzido por
Rouanet (2001).
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As possibilidades de formagao cultural para a autonomia e emancipacgao de
outrora sao dificultadas pela falta de condigdes objetivas, como o 6cio, mas néo so.
A industria cultural15, que veicula e promove conteudos da pseudoformacéo,
contribui para a diminuicdo da distancia subjetiva entre as diferentes classes sociais.
Se estrutural e objetivamente sdo mantidas as diferengas, por outro lado a
sociedade cada vez mais se nivela psicossocialmente a uma classe média, e atende

as exigéncias de um consumismo desenfreado.

As condi¢cdes da propria producdo material dificilmente toleram o tipo de
experiéncia sobre a qual se assentavam os conteudos formativos
tradicionais que se transmitiam. Por isso, tudo o que estimula a formagao
acaba por Ihe contrair os nervos vitais. Em muitos lugares ja obstruiu, como
pedantismo inécuo ou presungosa insubordinagdo, o caminho do amanha.
Quem compreende o que é poesia dificilmente encontrara um posto bem
pago como autor de textos publicitarios. A diferenga sempre crescente entre
o poder e a impoténcia sociais nega aos impotentes — e tendencialmente
também aos poderosos — 0s pressupostos reais para a autonomia que o
conceito de formacao cultural ideologicamente conserva (ADORNO, 2010,
p. 17).

Opera-se 0 que sociologicamente € entendido como integragédo social. Mas
vale lembrar com Adorno: “como a integracédo € ideoldgica, é também — por ser
ideologia — fragil, desmoronavel” (2010, p. 17). O conhecimento, por sua vez, se
torna fetiche da mercadoria, importa como valor de troca e ndo de uso. Porém, a
cultura como fim em si mesmo é também fascista, e perpetua a violéncia. O que se
perde nesses casos é a experiéncia da relagdo do sujeito vivo com o conhecimento,
processo fundamental para a apropriacdo desse conhecimento. Na formacéao
tradicional pelo menos havia a existéncia de lacunas — caso contrario se teria uma

educacao totalitaria. A lacuna no/do conhecimento assumia a possibilidade de

® Trata-se de um conceito fundamental de Adorno e Horkheimer (1985) elaborado também no livro
“Dialética do Esclarecimento”. Além da importancia de se conferir como os autores o definem no
mesmo, vale a pena a leitura de Duarte (2010), que apresenta tal conceito em uma linguagem clara e
objetiva, sem perder a necessaria profundidade, bem como faz uma leitura mais atual da prépria
Industria Cultural a luz do pensamento adorniano.
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liberdade do individuo, pois permitia transpor o imediato, dar vazao a imaginagao e a
reflexdo. A industria cultural, por outro lado, veicula conteudos que inexistem na sua
estrutura as lacunas necessarias para uma devida reflexdao. Adorno descreve em
textos especificos como esse processo se apresenta na literatura hodierna dos
best-sellers em que se exige consumo rapido, na falsa diferenciacdo da musica
popular, etc.

S6 com o par dialético continuidade/ruptura, em relacdo ao conhecimento, é
que ha a possibilidade da experiéncia e, portanto, da formacédo. Para construir o
novo sao importantes o passado e a tradicdo, e a partir deles a possibilidade de
memorizagao, pois permitem a unidade formada pelo confronto critico entre o novo e
o velho. Em meio a uma crise da racionalidade, e com a forte presencga de solugcbes
irracionalistas propugnadas por algumas correntes de pensamento denominadas de
“‘pOés-modernas”, o novo surge como unica verdade, sem continuidade, a revelia da
tradicdo. O novo é “consumido” sem relagdo com o passado. Com isso ele nao deixa
marcas, configurando, desse modo, rupturas constantes em uma formagao efémera
e no vazio. Adorno se refere a um “estado de caréncia de imagens e de formas, em
uma devastacdo do espirito que se apressa em ser apenas um meio, o que €&, de
antemao, incompativel com a formacgao. [E completa] Nada retém o espirito [...]”
(2010, p. 21). Nao ha necessidade de memorizagéo de tudo, mas algo precisa ser
memorizado para se pensar sobre a realidade; algum passado deveria ser mantido.
Atrelado a isso, processa-se a deterioragdo da formagao (autbnoma) de conceitos

subsumida ao consumo ininterrupto (e heterébnomo) de “clichés ja prontos”.

A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda nao
existente e em que o exercicio e a associagao fundamentam uma tradicao
no individuo — fica substituida por um estado informativo pontual,
desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficara borrado
no proximo instante por outras informacodes. [...] A semiformagdo € uma
fraqueza em relagcdo ao tempo, @ memdria, Unica mediagdo capaz de fazer
na consciéncia aquela sintese da experiéncia que caracterizou a formacéao
cultural em outros tempos. Nao é por acaso que o semiculto faz alarde de
sua ma memoaria, orgulhoso de suas multiplas ocupac¢des e da consequente
sobrecarga (ADORNO, 2010, p. 33).
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Do mesmo modo, contribuindo para o esvaziamento da experiéncia, ha
propostas pedagdgicas que defendem a abolicdo completa da autoridade na escola.
Adorno, sem descuidar de reconhecer também o seu aspecto negativo, ressalta as
possibilidades do confronto que havia entre 0 aluno e o conhecimento por intermédio
da figura do professor que impunha alguma autoridade. Este processo, juntamente
com 0s poucos, mas reais elementos de desenvolvimento da cultura espiritual
presente na formacao tradicional, permitiam outrora a apropriagcdo ativa do
conhecimento.

A autoridade fazia a mediagdo, mais mal que bem, entre a tradigdo e os
sujeitos. A formacao desenvolvia-se socialmente da mesma maneira como,
segundo Freud, a autonomia, o principio do ego, brota da identificagdo com
a figura paterna, ao passo que as categorias a que se chega por intermédio
desta se voltam contra a irracionalidade das relagbes familiares. As
reformas escolares, cuja necessidade ndo se pode colocar em duvida,
descartaram a antiquada autoridade, mas também enfraqueceram mais
ainda a dedicagao e o aprofundamento intimo do espiritual, a que estava
vinculada a liberdade; e esta — contrafigura da violéncia — atrofia-se sem ela,
conquanto nao caiba reativar opressdes por amor a liberdade (ADORNO,
2010, p. 21, grifo no original).

A violéncia que a cultura deveria ter dominado através da dominagao da
natureza, aparece ela mesma como forma de cultura. O desenvolvimento das forgas
produtivas e o consequente progresso material ndo justifica mais a necessidade do
poder, 0 qual continua expressando a dominagao que o homem ainda ndo conseguiu
se desvincular. Perpetua-se assim a violéncia e o irracionalismo através da
pseudoformacao. Porém, porque existe a contradi¢gdo, potencialmente se apresenta
também a possibilidade de critica e superacdo dessa situacdo; caso contrario se
teria apenas uma rigida e inevitavel adaptagao.

Conforme alertado anteriormente, se a integracdo é ideoldgica é também
desmoronavel. Mas a pseudoformagao retira ou oblitera os elementos que

possibilitariam a reflexdo e a critica, presentes em alguma medida na formagéao
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tradicional. Diante desse aparente impasse, Adorno desenvolve suas analises em
dois niveis, idealmente complementares. Ele tem clareza de que nao é possivel
formar o sujeito nesta sociedade e, portanto, € necessario muda-la. No entanto,
como isso ndo se da de imediato, propde fortalecer o sujeito através do
esclarecimento. Se a educacado puder resistir a reproducdo da violéncia da/na
pseudocultura ja seria um grande avango, embora saiba que nido basta. Cabe a
educagao propiciar a tomada de consciéncia e critica da violéncia que a civilizagao
mantém e reitera. Implica, consequentemente, uma nova relagcdo com a cultura no
sentido de uma autorreflexao critica sobre a pseudoformacao.

Seria de apontar para uma situagdo em que a cultura nem fosse
sacralizada, conservada em seus restos, nem eliminada, mas que se
colocasse além da oposicdo entre cultura e nao-cultura, entre cultura e
natureza. Isso, porém, requer que ndao somente se rejeite uma concepgao
de cultura tomada como absoluta, como também que ndo se dogmatize, que
ndo se enrijeca sua interpretacdo em tese ndo dialética como algo
dependente, como mera fungcdo da praxis e mero voltar-se a ela. [...] Se o
espirito, porém, se reduz simplesmente aquela dependéncia e se conforma
por si mesmo ao papel de mero meio, entdo se torna preciso reafirmar o
contrario. Impde-se, nesta atual hora histérica, a reflexdo sobre a formacgao.
[...] a unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a
autorreflexdo critica sobre a semiformagdo, em que necessariamente se
converteu (ADORNO, 2010, p. 38-39).

Em outro texto, Adorno (2000b) chama atengao reconhece a dura realidade
da docéncia cuja liberdade e formagéo do espirito é oprimida pela escola. Contudo,
fiel a um modo mais abrangente para a analise da educacgao, o qual ndo descuida
tanto das questdes micro quanto macro, aponta para a necessidade de se
considerar as relagbes e problemas que envolvem tanto a escola quanto os

professores e reafirma com isso o0 seu compromisso politico.

Mas ndo se deve esquecer que a chave da transformagéo decisiva reside
na sociedade e em sua relagdo com a escola. Contudo, neste plano a
escola é apenas objeto. A minha geragdo vivenciou o retrocesso da
humanidade a barbarie, em seu sentido literal, indescritivel e verdadeiro.
Esta € uma situacdo em que se revela o fracasso de todas aquelas
configuragbes para as quais vale a escola. Enquanto a sociedade gerar a
barbarie a partir de si mesma, a escola tem condigbes minimas de resistir a
isto. Mas se a barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa existéncia, é
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justamente o contrario da formagé&o cultural, entdo a desbarbarizagdo das
pessoas individualmente é muito importante. A desbarbarizacdo da
humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o
objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas
possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos tabus, sob cuja
pressao se reproduz a barbarie. O pathos da escola hoje, a sua seriedade
moral, estd em que, no ambito do existente, somente ela pode apontar para
a desbarbarizacdo da humanidade, na medida em se conscientiza disto.
Com a barbarie ndo me refiro aos Beatles, embora o culto aos mesmos faga
parte dela, mas sim ao extremismo: o preconceito delirante, a opressao, o
genocidio e a tortura; ndo deve haver duvidas quanto isto. Na situacao
mundial vigente, em que ao menos por hora ndo se vislumbram outras
possibilidades mais abrangentes, & preciso contrapor-se a barbarie
principalmente na escola. Por isto, apesar de todos os argumentos em
contrario no plano das teorias sociais, é tdo importante do ponto de vista da
sociedade que a escola cumpra a sua fungdo, ajudando, que se
conscientize do pesado legado de representagdes que carrega consigo
(ADORNO, 2000b, p. 116-7, grifo no original).

Apenas deste modo é possivel refletir também acerca das possibilidades de
superagdao da situagdo atual na qual se encontra a sociedade, cuja citagao
sinteticamente reune também parte consideravel da sua concepcgao a respeito do
objetivo da escola: a desbarbarizagdo da humanidade. Mas o desenvolvimento
dessa discuss&o implicaria explorar os demais artigos de Adorno (2000a) no livro

“‘Educacao e Emancipacao”.

2 Alguns breves apontamentos

Apesar das importantes criticas a reforma do ensino médio pelos campos
académicos que estudam a educacdo, sobretudo a sociologia e a politica da
educacao, brevemente apontados neste ensaio, a filosofia de Theodor Adorno
possibilita outras contribuicbes. Adorno nos suscita questoes e reflexdes profundas
acerca da educacao ainda bastante vivas e atuais, que trazem novos elementos
para problematizar e ou ampliar a compreensdo da formagéo da juventude diante
desse atual processo de reforma. Dada sua riqueza dialética, a propria leitura dos

textos de Adorno pode ser considerada uma experiéncia formativa, cuja abertura a
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mesma permite ao sujeito-leitor uma experimentacao e elaboragdo no sentido de um
pensamento mais autébnomo. Por outro lado, ao contrario de uma aplicacao
meramente instrumental, torna-se desafiador, sendo inviavel, sumarizar todas as
suas reflexdes e aquelas suscitadas em nds, em uma loégica discursiva formal, sem
reduzi-las. Com efeito, nesse breve ensaio pontuamos apenas algumas pistas dessa
experiéncia formativa, as quais seguimos agora a guisa de alguns breves
apontamentos, com vistas a estudos posteriores.

Adorno possibilita perceber que as reformas educativas tendem a fracassar
quando ndo levam em conta seriamente as condigdes objetivas que forjam a prépria
educacao como semiformagdo, a ndo ser que busquem justamente reproduzir e
ocultar ambas. Parece que esse é o caminho da reforma atual, instituida sem
discussao, inicialmente por meio de uma medida provisoria, algo nunca realizado na
educacao do pais, para em seguida, desconsiderando toda a manifestagcado contraria
a mesma, ser transformada em lei. Assim, centralizada na alteragao da organizagao
curricular do ensino médio, forjada distante de uma necessaria problematizagao
sobre a formacao e a cultura da juventude brasileira em um contexto de crise na/da
educacdo, e das alteracbes das condi¢cdes que a produz, certamente contribui para
sustentar tanto a semiformacdo quanto a estrutura social, econdmica e politica
vigentes que pretende encobrir.

Alias, a reforma em curso tende a aprofundar a semiformagao, quando altera
também o financiamento da educacdo, de modo que o fundo publico para a
educacao passa a ser compartilhado com organizagdes privadas, as quais possuem
interesses proprios, alcangando assim a formalizagcdo necessaria para a
radicalizacdo dos interesses mercadolégicos. Embora os interesses entre escola e
sociedade ndao devam ser excludentes, aprendemos com Adorno que a escola como
espaco proprio de conhecimento e reflexdo do mundo exige uma distancia

necessaria para que a aprendizagem ocorra no sentido do desenvolvimento da
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autonomia dos jovens. Ou seja, algum distanciamento do objeto é sempre
necessario para possibilitar a reflexdao do sujeito sobre ele, embora o rompimento
total entre ambos também néo contribua para tal.

A autonomia dos estudantes parece restrita a possibilidade de escolha de um
dos chamados itinerarios formativos para aprofundamento de estudos, de acordo
com o discurso do governo. Tal escolha, porém, mesmo n&do sendo possivel pelas
condigbes atuais das escolas e sistemas de ensino, conforme ja apontado por varios
estudiosos, cabe ainda acrescentar, com Adorno, a impossibilidade de ela ocorrer
nas condicbes atuais de uma semiformacdo, em que o conhecimento se torna
fetiche da mercadoria e importa apenas como valor de troca. Ou seja, numa
formagdo com carga horaria e conteudos restritos, conforme estabelecidos pela
BNCC, qual a possibilidade da relagdo dos jovens com o conhecimento para o
desenvolvimento da sua autonomia?

Em minha experiéncia com os alunos, atualmente observo certa dificuldade
deles para realizar com autonomia a escolha da sua prépria carreira profissional,
mesmo ao final do ciclo de quatro anos do ensino médio, que é especifico na
instituicdo onde trabalho, quando geralmente o estudante esta com 17 ou 18 anos. O
que esta colocado com os itinerarios formativos, por outro lado, seria antecipar essa
escolha ainda dentro do ciclo do ensino médio, tendo os estudantes 14 ou 15 anos,
reduzindo as possibilidades de mudancas futuras, especialmente para os estudantes
das escolas publicas e, ao contrario do discurso do governo, da prépria escolha dos
estudantes.

Com Adorno, aprendemos que sem conhecimentos e as lacunas que os
mesmos carregam, bem como sem o0 tempo necessario para a sua efetiva
elaboragao, o sujeito ndo tem o que transpor, apenas deslizar por um eterno vazio,
efémero e imediato, que nega ao jovem a vazao de sua imaginagéao e reflexdo. Ele

nos mostra que somente com o par dialético continuidade/ruptura ha possibilidade
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da experiéncia e, portanto, da formagao. Ou seja, para construir 0 novo sao
importantes o passado e a tradi¢ao, e a partir deles a possibilidade de memorizagao,
pois permitem a unidade formada pelo confronto critico entre o novo e o velho.
Percebemos que, na perspectiva da atual reforma, o novo deve ser “consumido” sem
relacdo com o passado ao propor que areas contidas na BNCC, bem como seus
itinerarios, deverdo ser organizadas na forma de competéncias e habilidades,
esvaziando tanto as disciplinas quanto os seus conteudos acumulados historica e
culturalmente pela humanidade. Com isso, a organizacdo das aprendizagens na
forma de competéncias e habilidades desvinculando-se dos conteudos pode
contribuir para uma maior deterioracdo da formagao (autbnoma), subsumida ao
consumo ininterrupto (e heterbnomo) de “clichés ja prontos”, isto &, para a formagao
de um sujeito vazio, sujeitado, facilmente adaptado. Nessa esteira, vem sendo
desenvolvida por algumas fundagdes privadas e incluida como novidade na BNCC
as chamadas habilidades socioemocionais, que explicitam ainda mais, ao meu ver, 0
carater de conformacéo do sujeito a realidade, sua aceitagdo submissa da realidade
social, cada vez mais cadtica, desigual e injusta, e das condi¢gdes precarias de
trabalho, que se ampliam visivelmente.

Certamente Adorno nos apresenta limites dificeis de serem superados, mas
também nos conforta com possibilidades, apostando dialeticamente no potencial de
esclarecimento da educacéo, partindo de Kant, mas indo além dele. Ele sabe e nos
alerta que se a adaptagao é ideoldgica, ela também, por ser ideologia, € fragil.
Portanto, conforme apontado no texto, ele tem clareza de que n&o é possivel formar
o sujeito nesta sociedade e, portanto, é necessario muda-la. No entanto, como isso
nao se da de imediato, propde fortalecer o sujeito através do esclarecimento, pois se
a educacao puder resistir a reprodugao da violéncia da/na pseudocultura ja seria um
grande avang¢o, embora saiba que ndo basta. Assim, cabe a educagao propiciar a

tomada de consciéncia e critica da violéncia que a civilizagdo mantém e reitera.
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Implica, consequentemente, uma nova relagdo com a cultura no sentido de uma

autorreflexao critica sobre a pseudoformacao.
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POLITICAS PUBLICAS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO
BRASIL: DA INSTITUCIONALIZACAO A ATUALIDADE
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Resumo

Este trabalho tem por objetivo compreender as politicas publicas presentes no
ensino de lingua inglesa na educacédo basica. Traz uma breve discuss&o acerca de
linguagem Vygotsky (1995), Bakhtin (2014), Moita Lopes (2002) bem como histérico
do ensino de inglés e as principais politicas publicas para o ensino desta lingua nas
esferas federais, estaduais e municipais. O trabalho ainda propde comentar a
implementagcdo de cada politica publica e as possiveis formas de como estas
refletem o modelo de ensino atual a partir da Lei de diretrizes e bases - LDB (1996),
Parametros Curriculares nacionais - PCN (1998), Orientagdes curriculares nacionais
- OCEM (2006) e autores que compartilham/atualizam pesquisa em politicas
publicas para o ensino de inglés. Os resultados apontam para repensar politicas
publicas de ensino de lingua inglesa a fim de que esta possa assumir um papel
educacional pragmatico na construgdo da cidadania, servindo tanto de instrumento
de libertacdo como também de inclusao social.

Palavras Chave: Politicas publicas. Lingua Inglesa. Escola publica.
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A esséncia da lingua esta na necessidade humana de se expressar, essa
comunicagao-faz-se necessaria e é possivel através da interagao e trocas entre os
interlocutores envolvidos na mensagem bem como o contexto em que se esta
inserido. Vygotsky (1995), Bakhtin (2014) e Moita Lopes (2002) declaram que
qualquer lingua, materna ou estrangeira, € adquirida por meio de interagbes socio
historicamente construidas e tais interagdes nos constituem ao mesmo tempo em
que, por meio delas, construimos e agimos no meio onde estamos inseridos. Esta
trocal/interacédo com o outro é propiciada pela linguagem, principal sistema simbdlico
humano (VYGOTSKY, 1995). A comunicagao/partilha social oportunizada pela
linguagem também ¢é ratificada por Bakhtin, que assevera:

A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e interlocutor [...]
(BAKHTIN, 2014 p. 117).

Sendo assim, nos constituimos na relagcdo com outros individuos, de acordo
com a esfera social a qual estamos inseridos e, nestas trocas/interacbes com o
outro, a palavra/llinguagem é o territério comum usado. SO temos acesso ao
pensamento do outro pela palavra. Para além das linguas, o ser humano se
comunica por palavras, logo podemos inferir que quando ha auséncia de palavras,

ha auséncia de comunicagao.

Considerando, pois, a importancia do papel da comunicagdo e,
consequentemente, do conhecimento a respeito do funcionamento da linguagem e
das linguas para o sujeito, nés abordaremos no presente trabalho a relevancia das
politicas publicas voltadas ao ensino de linguas no Brasil, em especial a Lingua
Inglesa que de acordo com Ferraz vivencia discussdes sobre:

[...] a area de ensino/ aprendizagem de lingua inglesa no Brasil se encontra
em meio a discussdes sobre o qué e como se deve ensinar inglés, sobre o

que se entende por educacgéo formal e ndo formal de linguas e sobre como
esta se coloca diante de contextos neoliberais (FERRAZ, 2015 p. 48).
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O inglés ocupa hoje status e papel preponderantes na vida de qualquer
individuo que almeje sucesso, ascensao profissional e académica e experiéncias
multiculturais. No entanto, o contexto atual de ensino de lingua inglesa nas escolas
publicas é marcado por caréncia de professores com boa formagao linguistica e
pedagodgica, reduzido numero de horas destinado ao estudo de lingua estrangeira,
alunos desmotivados e escolas sucateadas que marcam um ensino imbricado por
aquisicao vocabular e regras gramaticais que, descontextualizadas, mostram-se sem

objetivo ao aluno.

Assim, em lugar de ensinar o aluno a falar, ler e escrever em um novo idioma,
as aulas de Linguas Inglesa (doravante LI) nas escolas publicas acabaram por
assumir um papel monoétono e repetitivo que, na maioria das vezes, desmotiva
professores e alunos e deixa de valorizar conteudos relevantes a formacao
educacional dos estudantes. As estratégias e metodologias de ensino utilizadas em
sala de aula muitas vezes priorizam o aprendizado da gramatica e leitura fazendo
com que o ensino se torne deficiente, por ndo contemplar o ensino da lingua em
todas as suas habilidades (ler, falar, escrever, entender).

Tendo em vista que se comunicar (seja em portugués ou inglés) € uma
necessidade humana, diante de todas as dificuldades apontadas para o atual ensino
de LI nas escolas publicas, é relevante entender a historia do ensino de Lingua
Estrangeira (Doravante LE) para compreender o modelo de ensino que temos. A fim
de refletir sobre as mudancgas sociais, politicas e histéoricas pelas quais o ensino de
LI passou, sem, contudo objetivar esgotar as reflexdes sobre tal tematica levantamos
alguns questionamentos norteadores para o presente trabalho: Como se instituiu o
ensino de LI no Brasil? Quais foram as politicas publicas, processos, mudangas,
orientagdes para chegarmos ao ensino que temos hoje?

No primeiro momento, realizaremos um breve historico sobre a origem do

ensino de LI nas escolas publicas do Brasil; em seguida, abordaremos as principais
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politicas publicas para o ensino de LE nas esferas federais e municipais. Nosso
interesse é comentar sobre a implementacao de cada politica publica e as possiveis

formas de como essas politicas refletem na sala de aula.

Um breve histérico sobre a origem do ensino de lingua inglesa no Brasil

Neste topico, tentaremos responder o primeiro questionamento que fomentou
esta pesquisa: Como se instituiu o ensino de lingua inglesa no Brasil? O interesse
pelas linguas estrangeiras faz parte do percurso da humanidade. A histéria
demonstra que, desde as antigas civilizagdes até o mundo globalizado, os homens
sentem necessidade de aprender outros idiomas para mediar agbes politicas,
comerciais, veicular conhecimento cientifico e produgao cultural.

No Brasil, em determinados momentos da histéria do ensino de linguas,
valorizou-se o conhecimento do latim e do grego para o acesso a literatura classica,
e em outras ocasides, priorizou-se o estudo das linguas modernas (francés e inglés)
para a aproximagao com o comeércio exterior.

O ensino oficial de linguas estrangeiras nas escolas publicas teve inicio em
1837, Paiva (2012) com a criagao do Colégio Pedro Il. Apesar do inglés e o francés
estarem inseridos no sistema escolar desde o império, a presengca da lingua
francesa era muito mais forte por causa da influéncia da Franga na cultura e na
ciéncia, por isso, inicialmente a lingua estrangeira de maior prestigio no Brasil era o
francés. No entanto, a preferéncia por esta lingua passou a ser ameagada na
década de 20. Com a chegada do cinema falado, a lingua inglesa comecgou a
penetrar na cultura brasileira seguindo uma tendéncia mundial. O que mais
contribuiu para o ensino de LE foi a Reforma Capanema de 1942 que destinou 35
horas semanais para o ensino e as quatro habilidades: leitura, escrita compreensao

e comunicagao.
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Apds a segunda guerra mundial, por meio de “missdes de boa vontade
americana” intensifica-se a dependéncia econémica e cultural Brasileira em relagao
aos Estados Unidos e como resultado dessas “missdes” a necessidade ou desejo de
se aprender falar inglés passou a ser um anseio das populag¢des urbanas. Depois,
regulamenta-se o0 ensino de inglés na escola publica através da Lei de Diretrizes e
Bases — LDB de 1961, 1971 e 1996. Portanto, podemos compreender que o ensino
de uma lingua estrangeira (LE) estava, a priori, totalmente ligado a tentativa de

inserir o Brasil no cenario politico, econémico, cientifico e cultural.

Politicas publicas do ensino de lingua inglesa: dos trajetos percorridos aos
dias atuais

Para iniciar esta discussao/pesquisa, primeiramente precisamos entender o
que é politica publica educacional que nos propomos a estudar. Neste sentido,

Souza (2003) conceitua politica publica como:

[..] processo de formulacdo através do qual os governos traduzem seus
propdsitos em programas e agdes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).

De maneira mais simples, Azevedo (2003, p 38) completa politicas publicas
como “tudo que um governo faz e deixa de fazer; com todos os impactos de suas
acdes e de suas omissdes”.

Sendo assim, podemos definir como politicas publicas educacionais tudo que um
governo faz e deixa de fazer em relagdo a educagao. Ao pensar politicas publicas, a
administragdo demonstra quais medidas acredita ser necessaria arquitetar para
alcancar melhora dentro de uma area especifica. Por exemplo, ao entender o ensino
de lingua inglesa como obrigatério desde o ensino fundamental (lei 13.415/2017 ) o
governo demonstra que esta preocupado com a melhoria desta lingua na educagéao

basica.
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Uma vez entendido o que s&o politicas publicas educacionais, podemos
avancar e tentar responder nosso segundo questionamento: Quais foram as politicas
publicas processos/mudangas/orientagdes para chegarmos ao ensino que temos
hoje?

O ensino de inglés no Brasil, conforme o Bristish Council (2015)18* e
regulamentado por diversas instancias dentro de um modelo altamente
descentralizado. Sdo duas as principais instancias decisérias que articulam as
normas para a Educacgéo Basica brasileira: a esfera federal (Constituicdo Federal,
Lei de Diretrizes e Base e Parametros Curriculares Nacionais) e as esferas
estaduais e municipais (diretrizes das secretarias de Educagdo dos Estados e
municipios).

Entendidas essas duas divisdes principais, compreenderemos o papel de
cada parte e tecer comentarios sobre como, possivelmente, cada decisao/orientagao
dessas politicas publicas educacionais colaboraram para o ensino de inglés na

escola publica dos moldes atuais.

Os atributos da esfera federal

O artigo 205 da Constituicdao Federal garante educagao para todos e a
universalizagado do Ensino Basico, afirma a educagdo como direito de todos e dever
do Estado e da familia. No entanto, ndo é a constituicdo que regula a oferta de
ensino. A regulamentagdo é realizada pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacgao Nacional, o principal documento normativo da estrutura da educacgao, cuja

ultima versao é de 1996.

8 O British Council € uma instituigdo publica do Reino Unido, um instituto cultural cuja missao é
difundir o conhecimento e a cultura da lingua inglesa mediante a formagéo e outras atividades
educativas. E também responsavel pelo sistema de avaliacdo internacional, exame de proficiéncia
conhecido como IELTS.
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A LDB define o papel da Unido, Estados e Municipios na oferta de ensino
para descentralizagdo das tarefas sobre a gestdo dos sistemas de ensino. Concede
grande autonomia para Estados e Municipios para desenvolver suas politicas de
educacao. De modo geral, estas sdo as fungdes da constituicdo e LDB nas politicas
publicas de educacdo. Teceremos, em seguida, algumas reflexdes sobre este

processo no ensino de Inglés.

A LDB e o ensino de inglés

Antes da LDB de 1996, existiram duas versdes, a de 1961 e a de 1971.
Ambas nao reconheceram o ensino de LE como obrigatorio, deixaram por conta dos
Conselhos Estaduais decidirem sobre o ensino de linguas, ndo apreciaram a
importancia das linguas estrangeiras ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas
obrigatdrias: portugués, matematica, geografia, histéria e ciéncias.

Como o ensino de LE nao era obrigatério, a partir dessa época comecga a
surgir escolas de idiomas e aulas com professores particulares para garantir a
aprendizagem de linguas das classes privilegiadas. Desta forma, o ensino deixou de
ser acessivel a todos abrindo um leque enorme para o mercado de cursos de
idiomas.

Foi a LDB de 1996 que tornou o ensino de LE obrigatério a partir da quinta
série do ensino fundamental porque entendia que todo brasileiro tem direito a plena
cidadania, a qual, no mundo globalizado e poliglota de hoje, inclui a aprendizagem
de linguas estrangeiras como parte da formagéo integral do aluno.

No capitulo Il da LDB/96 — Da Educacgao Basica, Secéo I, Disposi¢cbes gerais,
Paragrafo 5° |1é-se:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigéo.
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Na Secéo IV, Do Ensino Médio, as orientagbes séo:

Il — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicao.

O resultado da nao obrigatoriedade do Ensino de LE nas LDBs de 1961 e de
1971 acarretou a auséncia de uma politica nacional de ensino de linguas
estrangeiras para todo o pais a diminuicdo drastica da carga horaria (uma aula por
semana na maioria dos casos) e um status inferior ao das disciplinas obrigatérias.

A rigor, na esfera federal ndo havia nenhuma lei ou diretriz que definia a
obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa porque a LDB determinava o ensino de

ao menos uma lingua estrangeira (LE) no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio,

nao necessariamente o ensino de lingua inglesa.

A escolha da lingua estrangeira a ser estudada era de responsabilidade da
comunidade escolar ou da secretaria estadual ou municipal de ensino. Isso fez com
que muitas escolas nao tivessem oferta da lingua inglesa, comprometeu a
proficiéncia dos alunos brasileiros e corroborou para o discurso de muitos que
acreditam nao ser possivel aprender inglés na escola publica. Paiva (2000)
responde a este questionamento com a critica de que “assumir passivamente que a
rede de ensino basico € incompetente para ensinar linguas é perpetuar o mito de
gue so as escolas de idioma sao capazes disso”.

No entanto, essa politica publica mudou com a aprovacdo da nova lei
conhecida popularmente como lei do novo ensino médio. A LDB de 1996 passou por
uma reformulacdo e, a partir da lei 13.415/2017, que modificou a 9.394/96,
estabeleceu-se que o inglés é obrigatério a partir do sexto ano do ensino
fundamental (paragrafo 5° do art. 26 da 9.394/96) e no ensino médio (paragrafo 4°
do artigo 35-A da 9394/96). Sendo assim, a lingua estrangeira moderna a ser

estudada nas escolas publicas de todo pais passa a ser obrigatoriamente o inglés,
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uma mudanga de politica publica na qual o governo entende que ndo ha mais
escolha da comunidade, secretarias ou estados sob qual lingua estrangeira oferecer,

de agora em diante o ensino de inglés é obrigatorio.

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Orientagoes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (OCEM) no ensino de Lingua Inglesa

A partir da LDB 9.394/1996, alguns documentos norteadores que
embasassem o curriculo e metodologias educacionais foram langados pelo
Ministério da Educagédo (doravante MEC), a fim de padronizar orientagbes aos
sistemas de ensino e escolas publicas; citam-se como relevantes os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as Orientagbes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (OCEM). Estes se constituem diretrizes que orientam a elaboragédo dos
curriculos escolares, determinando as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em cada disciplina no ano escolar.

No que tange ao ensino de lingua inglesa, as habilidades e competéncias
destes documentos oficiais enfatizam o foco na habilidade de leitura, porém, nao
desaconselham o ensino de habilidades orais. A justificativa do privilégio a leitura
nos PCN se da porque essa habilidade € a que os alunos tém a maior chance de
utilizar fora da sala de aula, pois os discursos escritos sdo em geral, os mais
acessiveis. Conforme mencionado, a predilecao pela leitura pode ser confirmada nos
PCN:

Destaca-se o trabalho com a leitura e interpretacao de textos, uma vez que,
sendo a escrita um conhecimento ja adquirido em lingua materna,
representa um apoio importante para a compreensdo dos significados,
funcionamento e uso da lingua estrangeira (PCN, 1998. p. 55).

Nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) (2006),

a leitura continua prestigiada, mas se integra a outras habilidades, ndo menos
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importantes, em prol de um projeto de multiletramento, conforme se comprova no
excerto abaixo:
No que se refere a leitura, reafirmamos a necessidade dos trabalhos dessa
pratica de linguagem, mas indicamos algumas mudancas de natureza

tedrica que influirdo na pratica desse desenvolvimento. Trata-se da adogéo
das teorias de letramentos e multiletramentos (OCEM, 2006 p. 112).

Sendo assim, o ensino de lingua inglesa recupera, a partir dos PCN (1998) e
das Orientagbes Curriculares Nacionais OCEM (2006), sua importancia no conjunto
das disciplinas, ainda reitera o foco na leitura, mas busca um ensino de inglés

voltado para a formagao integral do aluno.

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

A esfera/governo nacional, além de regulamentar as leis e diretrizes principais
que normatizam o ensino no pais, controla também a oferta de materiais didaticos as
escolas publicas; o principal programa de distribuicdo de material didatico
atualmente é o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — que oferece acesso
gratuito a livros didaticos a todas as escolas publicas no pais. No processo de
escolha deve ser garantida a participagdo dos professores para que esta seja
democratica, participativa e resulte na sele¢cao de livros compativeis com a realidade
de cada comunidade escolar, além disso, cada escola participante do PNLD tem
autonomia para escolher os livros para o proximo triénio tendo em vista que a equipe
pedagogica e docente € que melhor conhece o projeto pedagdgico e a realidade de
seus alunos.

Faz-se mister ressaltar que, apesar de tal Programa existir no pais desde a
década de 3019,no entanto, somente a partir de 2011 que a distribuicdo de livros

didaticos de lingua inglesa passa a ser contemplada pelo PNLD.

1 Informagao disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico. Acesso em 10 de junho
de 2018, as 9:36.
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Os atributos das esferas estaduais e municipais

Cada Estado e Municipio tem liberdade para desenvolver seus proprios
curriculos desde que sigam as diretrizes do PCN e da LDB para elaborar o plano de
ensino para Lingua Estrangeira Moderna — Inglés. Os Estados e municipios s&o
livres para tomar a maior parte das decisbes como a escolha da lingua que sera
ensinada, o numero de aulas de lingua estrangeira por semana, a duragédo de cada
aula, a grade curricular, as habilidades que serdo trabalhadas, bem como outras
caracteristicas da oferta de linguas.

De forma resumida, podemos compreender o segmento de politicas publicas

para o ensino de LE através da figura abaixo:

Figura 1 - Instancias decisérias da educacéao basica do Brasil

INSTANCIAS DECISORIAS

Constituicao Federal - Garante educacao para todos e a universalizagao
cOns‘tltmcéo do Ensino Basico

Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Regulamenta a estrutura da Educacdo
no pais, define o papel da Uniao, Estados e Municipios na oferta de ensino.
Confere grande autonomia para Estados e Municipios

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - Diretrizes que orientam
a elaboracao dos curriculos escolares, determinando as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas em cada disciplina

Secretarias de Educacao (Estados e Municipios) - Cada Estado e
Municipio tem liberdade para desenvolver seus préprios curriculos desde que
sigam as diretrizes da PCN e da LDB

FONTE: BRITISH COUNCIL (2015, p.8). Adaptada pela autora.

Tanto na esfera federal quanto na estadual e municipal, as politicas publicas

existentes (Constituigdo, LDB, PCN, OCEM) mostram um ensino do inglés pouco
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regulamentado. Esse cenario fragmentado dificulta a implementagao de processos
de avaliagdo e mensuragcdo do ensino do inglés em nivel nacional. N&do existem
indicadores para o ensino da lingua inglesa, como fazem o indice de
desenvolvimento da educacgao basica - IDEB e o Sistema da avaliacdo da educacao
basica — SAEB para o ensino de portugués e matematica. Isso, de certa forma
reforga a baixa importancia conferida a lingua estrangeira dentro da grade curricular,
o que torna mais dificil acompanhar, gerar estratégias e politicas publicas para

melhorar o aprendizado de inglés.

Consideragoes finais

Essa pesquisa teve o intuito de compreender as politicas publicas para o
ensino de lingua inglesa bem como o contexto histérico de ensino de Linguas
Estrangeiras no Brasil, desde a instituicdo a atualidade, a fim de refletir como cada
decisdo tomada influenciou os moldes atuais de ensino de lingua inglesa na
educacao basica.

Percebe-se que o inglés na educagéo basica ora € prestigiado, ora € colocado
a parte, esse movimento de vai e vem no cenario educacional leva — nos a
questionar: como sera o futuro do ensino de inglés em face dessa nova politica
publica, a lei 13.415/2017 que o torna obrigatério? Dificil responder, e Leffa (2003, p.
226) diz:

A maior dificuldade em se falar sobre o futuro do ensino de inglés é a
constatacdo de que o futuro esta se tornando cada vez mais
imprevisivel. As duas razdes geralmente apresentadas para essa
imprevisibilidade sdo a) a ideia de que o futuro é apenas uma
projecao presente e b) a conviccdo de que as mudangas atualmente
estdo acontecendo de modo mais rapido do que aconteciam antes
(LEFFA 2003, p. 226).

Partilhamos com Leffa (2003) a visdo de que o futuro é imprevisivel, ndo ha

como negar que quando olhamos para o futuro projetamos o presente, ou mesmo o
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passado. Podemos fazer projecbes mais otimistas ou mais pessimistas. Ficamos
mais para o lado do otimismo e corremos assumidamente o risco de tentar prever o
futuro ndo como ele realmente sera, mas como talvez gostariamos que ele fosse.

Para pensar o futuro do ensino de lingua inglesa faz-se necessario salientar
que o discurso sobre acesso a uma lingua estrangeira e a globalizagdo pode servir
tanto para difundir uma ideologia hegemoénica que beneficia uma parcela da
populacdo (a quem este discurso interessa) tanto para empoderar e criar discursos
de resisténcia a hegemonia. O ensino de inglés na escola publica nao pode ser uma
tentativa de inclusao por exclusao.

Se a escola publica ndo oferece esse ensino aos menos privilegiados, quem o
fara? Por isso a importadncia de pensar politicas publicas que nao visem a
manutengdo da hegemonia ou ratifiquem pensamentos e praticas abissais
(SANTOS, 2009), mas que realmente incorporem a diversidade e a pluralidade a fim
de que ensino de inglés possa assumir um papel educacional pragmatico na
construgao da cidadania, servindo tanto de instrumento de libertagdo como também

de inclusdo social.
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O PNAIC E A PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS: FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

SANTOS, Zaira Bomfante dos”

SANTOS, Lainy Martinelli dos”’

Resumo

O presente trabalho consiste em uma analise a respeito dos cadernos de formagao
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na l|dade Certa (PNAIC), programa de
formagao continuada de professores alfabetizadores. O objetivo do estudo consiste
na compreensdao do modo com que os cadernos do Pacto trazem o ensino e
aprendizagem da lingua escrita, com foco na realizacdo de produgdes textuais.
Ancoramos nossa visdo de linguagem em Bakhtin (1992), tecendo-a, portanto como
um espaco dialdgico, potenciador de interagdes sociais e desenvolvimento humano.
Entendemos que o PNAIC nasce como uma politica educacional para melhoria da
educagdo no campo da Alfabetizacdo, portanto, compreender os conceitos e
teorizagbes presentes nos cadernos acerca da lingua escrita nos indica o tipo de
educacdo que se pretende desenvolver nas salas de aula. Podemos afirmar,
portanto, que as acdes realizadas pelo PNAIC constituem intervengao necessaria

para melhoria no processo de Alfabetizacdo. No entanto, € necessario desviar o
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olhar para além dos profissionais, creditando mudanca a todos os contextos

escolares, desde a formacao docente, as estruturas fisicas.

Palavras-chave: PNAIC. Alfabetizagdo. Formagao continuada.

Introducgao

Neste trabalho interessa-nos analisar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), que consiste em um programa de formagado continuada de
professores alfabetizadores. O interesse de analise surge do questionamento sobre
0s modos como a linguagem escrita permeia os documentos e materiais
disponibilizados pelo programa, com foco para a questdo da produgéo textual na
alfabetizacao.

Analisar a proposta se faz necessario, visto que o programa, de abrangéncia
nacional, implica reflexdo e mudanga ndo s6 conceituais, mas praticas, na relagao
de ensino e aprendizagem efetivadas nas turmas do Ensino Fundamental. O estudo
do PNAIC nos ajudara a compreender a concepgao de Alfabetizagdo que permeia os
documentos, assim como perceber o papel da produgédo textual nesse processo.
Para tanto, vale ressaltar que ndo teceremos uma postura critica a respeito da
construcao e desdobramentos do PNAIC na sociedade educacional. Nosso obijetivo,
neste momento, se restringe a compreensao de como a linguagem escrita permeia
os documentos, tecendo somente postura analitica.

A formagéo continuada de professores ndo é tema recente. Diversas razdes
tém movido a criagao de politicas publicas visando a formagao docente. Dentre elas,
se destaca o baixo indice de desempenho dos alunos do Ensino Fundamental frente
as avaliagbes de larga escala. Nasce a crenca de que a formag&o docente seria
meio satisfatério para recuperacdo ou amenizagdo dos desempenhos escolares.

Segundo o préprio documento oficial Referenciais para Formagao de Professores,
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Ndo se trata de responsabilizar pessoalmente os professores pela
insuficiéncia das aprendizagens dos alunos, mas de considerar que muitas
evidéncias vém revelando que a formagao de que dispdem nao tem sido
suficiente para garantir o desenvolvimento das capacidades imprescindiveis
para que criangas e jovens nao sO conquistem sucesso escolar, mas,
principalmente, capacidade pessoal que lhes permita plena participagao
social num mundo cada vez mais exigente sob todos os aspectos (BRASIL,
1999, p. 26).

Este mesmo documento conceitua que, portanto

A formacdo continuada deve propiciar atualizagdes, aprofundamento das
tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliagdo que oriente a
construgéo continua de competéncias profissionais (BRASIL, 1999, p. 70).

A formagao continuada tem se tornado exigéncia na sociedade atual, tendo
como referéncia ndo so politicas publicas de formagdo em nivel macro, mas
reflexdes integradas no cotidiano escolar. Conhecer estas politicas e a¢gdes se torna
imprescindivel para compreender a concepgédo de escola, professor e sujeito que

visamos formar.

1 O Pnaic como politica publica em educagao: do histérico aos
desdobramentos
E importante salientar neste momento quais concepc¢des nos guiam ao falar

sobre politicas publicas para a educagao. Souza (2003) conceitua que,

[...] o processo de formulacao de politica publica é aquele através do qual os
governos traduzem seus propoésitos em programas e agdes, que produzirdao
resultados ou as mudancgas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).

Portanto, ao tracar as politicas publicas, um governo demonstra quais agoes
julga necessaria realizar dentro de um campo especifico. Por exemplo, ao produzir o
PNAIC, o governo demonstra sua preocupacdo com a Alfabetizacdo no Brasil,
criando agdes que visam mudangas desejadas.

Politicas publicas voltadas para a formagao de professores alfabetizadores

tém sido relevante no cenario educacional. Através de resultados ndo satisfatérios
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em avaliagées22 de larga escala, criam-se politicas formativas que visam acbes de
aprofundamento tedrico e pratico nas areas de alfabetizagao e letramento. O PNAIC,
foco deste trabalho, n&o foi a primeira politica visando o processo de Alfabetizagéao.
No ano de 2001 funda-se o PROFA- Programa de Formacgao de Professores
Alfabetizadores, cujo objetivo era desenvolver competéncias didaticas aos
professores que ensinavam a leitura e a escrita nas escolas de Ensino Fundamental.
Teve como base o conceito de que a escola deve valorizar os conhecimentos e

saberes advindo do alunado e das experiéncias dos professores.

A metodologia de formacdo proposta neste Curso considera, entre outros
aspectos, que o ponto de partida para dar inicio ao processo de reflexdo
sobre a pratica pedagdgica de alfabetizacdo é levar em conta o que os
professores sabem e pensam a respeito, potencializar os saberes
individuais e discutir os pressupostos que os determinam. Essa dindmica de
trabalho supde a problematizacédo, a busca coletiva de solugdes, a teoria
como fonte de informagdo para interpretar e reconstruir a pratica
pedagdgica (BRASIL, 2001, p.4).

A partir de 2005, o governo federal langa o Pro-Letramento, cujo principal
objetivo era fornecer aos professores alfabetizadores suporte para uma melhor
qualidade do ensino da leitura, escrita e da matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental. Neste programa de formacao (BRASIL, 2007), adota-se uma postura
que tem a concepcgao de letramento em foco, como pratica de leitura e escrita nos
meios sociais. Também adota a linguagem como pivd da interagdo verbal,
valorizando os diversos usos da lingua em diferentes contextos sociais.

E foi no ano de 2009, que a emenda constitucional n® 59/2009 tornou o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) uma exigéncia constitucional, de periodicidade
decenal. Na meta 5 do plano, institui-se que todas as criangas devem ser
alfabetizadas até o final do 3° ano do ensino fundamental, assim como atingir nota
6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental no indice de Desenvolvimento da

Educacao Basica- IDEB (meta 7).

22 Aqui se destacam o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica) e a Provinha Brasil, ambas desenvolvidas
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas).
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Dentro deste contexto, em 2012 é instituido o Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), como forma de melhoria da educacéao frente
aos desempenhos avaliativos e visando cumprir as metas estabelecidas pelo PNE.

O Pacto foi uma parceria firmada entre o governo federal, os estados e
municipios através da portaria n°® 867, em 4 de julho de 2012. As ac¢des do Pacto séo
objetivadas da seguinte forma:

I- Garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino

estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até

o final do 3° ano do ensino fundamental,

lI- reduzir a distorcéo idade-série na Educagao Basica;

ll- melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica -
IDEB; e

IV-  contribuir para o aperfeicoamento do desempenho dos
professores (BRASIL, 2017b, p. 2).

A formagao do PNAIC esta totalmente focada nas praticas docentes, de modo
que o trabalho pedagdgico vire objeto de reflexao. “Refletir, estruturar e melhorar a
acao docente é, portanto, o principal objetivo da formagao” (BRASIL, 2012, p.28).

A estrutura da formagao continuada se da em um tripé de profissionais. No
primeiro grupo estdo os professores formadores, profissional selecionado pelas
universidades publicas parceiras do PNAIC, que realizardo a formacdo dos
orientadores de estudo. Estes por sua vez, escolhidos pelos municipios
participantes, sdo os profissionais que ministrardo as formagdes dos professores
alfabetizadores. Este ultimo grupo de profissionais sdo os responsaveis por fazer a
diferenga no admbito escolar, estando em contato direto com os alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2015).

Desde sua criagdo, o material formador base disponibilizado pelo PNAIC
contava com uma colegao de 12 arquivos: o caderno para gestores, o caderno de
apresentacdao e 10 cadernos focados nos conteudos tedricos da formacao.
Analisando o material nos deparamos com alguns eixos em comum, sdo eles:

e O trabalho com a interdisciplinaridade;
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e Adequacdao do curriculo para promog¢ao da igualdade de direitos,

individualidade dos alunos e a inclusio;

e A utilizagédo de diferentes recursos didaticos;

e A aplicagado do conceito de letramento nas praticas docentes.

No ano de 2017, visando maior autonomia e flexibilidade das redes
participantes, o MEC optou por ndo encaminhar material base para a formacao. As
redes poderiam dar continuidades com materiais préprios, mantendo os cadernos
anteriormente encaminhados como alternativa para composicdo do repertorio
didatico da formacao (BRASIL, 2017a, p. 17).

Os estudos realizados pelo PNAIC procuram articular as tematicas do cotidiano
escolar, tais como curriculo, planejamento, avaliagdo, associando as teorizagdes
trazidas nos cadernos, de modo a enriquecer as praticas docentes realizadas nas

salas de alfabetizacao.

2 A concepgao de alfabetizagao e letramento presentes no pnaic

Conceituar o processo de Alfabetizacdo pode néo ser tarefa facil, mas é
preciso. Isso porque, dentro de uma sala de aula, a teorizagdo adotada pelo
professor refletird constantemente nos modos como este guiara sua docéncia.
Portanto, ao adotar um conceito de Alfabetizagao, o PNAIC espera uma formacéao
que leve os professores a adotar uma pratica docente diferenciada. Discutiremos
neste trabalho as teorizagdes que permeiam os documentos do Pacto Nacional pela

Alfabetizacao na Idade Certa.

2.1 O professor alfabetizador
Através da formagéo continuada o PNAIC almeja significativas mudangas no
fazer docente dos profissionais que atuam nas séries iniciais do Ensino

Fundamental. Nos encontros do Pacto, os professores tém a oportunidade de
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compartilhar os anseios e dificuldades advindas da sala de aula, assim como as
experiéncias positivas, refletindo e ressignificando sua pratica por meio de
concepgoes e experiéncias outras apreendidas.

A palavra-chave da formagdo do PNAIC é a reflexividade. O professor
torna-se o eixo central, o protagonista da formagao. Sua pratica docente é seu objeto
e seu lécus de estudo. A reflexividade docente surge “no intuito de buscar
compreender e transformar a realidade (escolar) complexa, desafiadora e
multifacetada que se apresenta atualmente” (BRASIL, 2015, p.53).

Ao trazer o ato reflexivo, os cadernos do PNAIC destaca a necessidade do
professor conhecer seus alunos, suas dificuldades e potencialidades. E entender o
ritmo de aprendizagem de cada aluno, assim como desenvolver diferentes praticas

pedagdgicas que deem a possibilidade da inclusdo de todos os alunos.

As diferencas de aprendizagem e os ritmos dos alunos sdo algumas
caracteristicas e situacdes presentes nas salas de aula que emergem no
cotidiano escolar e exigem que o professor mobilize seus conhecimentos
para poder compreendé-los e, assim, tome decisdes que atendam a essas
necessidades. Esse movimento de analisar, refletir e tomar decisbes exige e
desafia o professor a repensar a sua pratica pedagogica (BRASIL, 2015, p.
54).

Conhecer seu cotidiano escolar € ato obrigatorio para um professor reflexivo.
Adotar posturas que torne o professor um pesquisador da propria pratica pedagdgica
€ objetivo da formacdo do PNAIC, sendo indispensavel tornar o professor um
profissional indagador e que assume a realidade como objeto de pesquisa e de
reflexdo. Assim, pesquisa nao ficaria restrita somente aos professores da academia
ou aos que estdo matriculados em cursos de mestrado ou doutorado (BRASIL,
2015).

2.2 O aluno das séries iniciais no Ensino Fundamental
Quando ha a formagao reflexiva, a pratica pedagdgica passa a ser atenta ao

educando. O conhecimento trazido por tal e a aquisicdo dos novos se integram na

PPGEEB /&

g k-1

Programa de Pés-Graduagdo S

em Ensing na Educagio Bésica N e
CEUNESIUFES "




Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

129

construcédo da vida educativa do aluno. Portanto, este passa a ser sujeito ativo na
constru¢cao do conhecimento, sujeito que tem voz e precisa ser ouvido.

Os cadernos do PNAIC apresentam a crianga como detentora de direitos:
direito a educacéo, a estar alfabetizada até os 8 (oito) anos de idade, a ter seu ritmo
de aprendizagem, de aprender de forma ludica e contextualizada, o direito de ter
infancia (BRASIL, 2015b).

Na formacgao, os professores sao levados a compreender os conceitos de
“infancia” e “crianga” em sua pluralidade, sendo eles produtos de uma construgéo
sociocultural (BRASIL, 2015b). Portanto sdo criangas que desde cedo encontram-se
inseridos em contextos letrados, onde a linguagem é principal objeto de
comunicagdo. Com esse entendimento a Alfabetizagdo das criangas € vista no
PNAIC como processo que deve ir além da compreensdo do sistema de escrita
alfabética, criando capacidades de leitura e escritura de textos em diferentes

géneros, para interagirem nesse ambiente social em que vivem.

2.3 Alfabetizar Letrando

Como previamente explanado, a concepg¢ao de Alfabetizacdo presente nos
cadernos do PNAIC é na perspectiva do Letramento. Entende-se que é preciso que
a crianca domine o sistema linguistico, porém que esta também consiga, com
autonomia, fazer uso da lingua nas diversas situagdes comunicativas do cotidiano.
Nesse sentido, a escola seria instituicdo responsavel pelo ensino da lingua escrita,
de seu funcionamento, suas convengdes, tendo objetivo final a ampliagdo das
competéncias comunicativas, visando maiores participagdes sociais (BRASIL, 2015).

Magda Soares € uma das autoras referéncia para entender a concepgao da
Alfabetizagdo na perspectiva do letramento. Segunda a autora (2010) “alfabetizar e

letrar sGo duas acgbes distintas, mas n&o inseparaveis, ao contrario: o ideal seria
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alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita [...]” (SOARES, p.47).

Porém é necessario compreender que

[...] alfabetizagdo — entendida como a aquisi¢cao do sistema convencional de
escrita- distingue-se do letramento— entendido como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em
praticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos
(SOARES, 2004, p. 97).

Portanto, sendo letramento e alfabetizacdo ag¢des indissociaveis, a crianga
alfabetiza-se, constréi seu conhecimento do sistema alfabético e ortografico, em
situagbes de letramento, ou seja, no contexto social, na interagdo com materiais
escritos reais, e nao artificialmente construidos. E por outro lado, a possibilidade de
participacdo nos contextos reais comunicativos sé sera possivel por meio, € em
dependéncia, do processo de aprendizagem dos cddigos linguisticos (SOARES,
2004).

Portanto, a formacao o PNAIC espera que o professor, “em sua sala de aula,
possibilite as criangas mais do que apenas ler e escrever algumas palavras soltas e
descontextualizadas ou textos forjados sem sentido” (BRASIL, 2015, p. 25). Espera

que o professor consiga, em sua pratica, alfabetizar letrando.

3 A producao textual nos cadernos formadores do pnaic

Acredita-se que as criangas chegam a escola com uma gama de vivéncias em
géneros escritos, isso porque, em uma sociedade letrada como a nossa, a lingua
escrita circula em abundancia no cotidiano social (BRASIL, 2015c).

Para tanto, de acordo com nossa analise, o PNAIC traz a escola como
instituicdo responsavel pelo ensino sistematico da lingua escrita, e a utilizagdo desta

pelos alunos nas praticas letradas do cotidiano. Portanto, a “escola sera espago de
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desenvolvimento e ampliagdo da leitura e da escrita de textos em diversos géneros,
ligados a diversas praticas sociais” (BRASIL, 2015c, p. 9).

A concepgao de linguagem que permeia o exercicio da produgao textual nos
cadernos do PNAIC é a de interacao verbal. Seja na fala ou na escrita, a linguagem
tem o objetivo de comunicar, dialogar socialmente com parceiros do cotidiano.
Portanto, no sentido Bakhtiniano (1992), a verdadeira esséncia da lingua é
constituida pelo fenbmeno social da interacdo verbal (BRASIL, 2015c). Portanto,
necessita-se fazer a crianga compreender que nao ha produgdo sem o outro, na
verdade é pelo outro, nesse processo de interagdo, que o texto é formulado.

Por conta do processo de interagao, € importante que o professor se coloque
como leitor dos textos produzidos pelos alunos, ndo somente para corrigi-los, mas
para fazer papel de interlocutor, concordando, discordando, se posicionando sobre o
dizer do aluno, dando-lhe indicios e caminhos para a real apreensao da linguagem
escrita (BRASIL, 2015c). Afinal:

A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou
nao, se esta for superior ou inferior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (BAKHTIN, 1992, p. 112).

Porém, ndo é qualquer tipo de escrita realizada na escola que mostra a
realidade da linguagem, a lingua viva, relevante, social e comunicativa. Os cadernos
do PNAIC trazem as perspectivas de Schneuwly (1985, apud BRASIL, 2015c, p. 50)
sobre o desenvolvimento da produgdo de textos escritos. Segundo o autor, o
desenvolvimento da linguagem escrita exige operagcdes mentais que perpassam trés
niveis ou instancias. Sao eles:

1) Criagcao de uma base de orientagado: Diz respeito as condicdes de producao.
Portanto, o lugar social do autor, seus interlocutores, sua finalidade, conteudo do
discurso, orientacdo do processo de escrita (0o que tenho para dizer? para quem
vou falar/escrever? com que objetivo? em que circunstancias? em que

condi¢cdes meu texto sera ouvido/lido?);

PPGEEB /&

Programa de Pés-Graduagdo oERS
em Ensing na Educagto Basica 5 U °
CEUNES[UFES Fgmam

FR
e 4




Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

132

2) Gestao textual: Momento de tomada de decisdes a respeito da ancoragem
enunciativa e do planejamento do texto, onde o autor se questiona o “como
dizer?”. Organizacao dos conteudos (o que tem a dizer), e qual modelo de texto
€ adequado para a situagao (géneros textuais).

3) Linearizagao: Conjunto de operacdes que transformarao o que foi pensado, em
texto escrito. Se expressar por meio das letras, palavras, sentengas, paragrafos,
ou seja, enunciados, tudo o que foi planejado, tendo sempre em mente o
objetivo da escrita, o interlocutor e as condi¢gdes nas quais ele sera lido.
Portanto, o PNAIC refor¢ca a ideia de que na escola devem ser desenvolvidas

oportunidades em que os alunos escrevam

[...] para diferentes interlocutores (adultos, criangas, pessoas préximas ou
distantes) e ndo apenas para ele, professor; escrever com diferentes
finalidades (contar algo, registrar um episédio, reclamar, elogiar, argumentar,
noticiar etc.), lidando, portanto, com diferentes contextos e tipos de
conteudo discursivo (BRASIL, 2015c¢, p.51).

Por fim, a partir de um novo olhar para a linguagem e seu ensino, defendemos
que a apropriacao do sistema de escrita alfabética pode e deve se dar concomitante
com a producdo de textos. A crianga deve aprender a escrever escrevendo de
verdade, se tornando autora, se posicionando sobre o lugar que vive, tendo
interlocutores, desenvolvendo diversos géneros textuais, para desde o principio,

entender o lugar da escrita no cotidiano real.

4 Consideragoes finais

A formacao continuada como politica publica educacional exerce fundamental
papel para a atualidade. Neste processo ha oportunidade de reflexdo sobre praticas
adotadas, dialogo com demais profissionais, aprofundamento teérico, aprendizagem,
e, sobretudo, chance de mudancga.

Podemos afirmar com as analises que a formagéao proporciona oportunidades

de mudanca. Porém, devemos nos alertar para o fato de que os problemas com o
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analfabetismo n&o serdo sancionados somente pelo professor. Street (2004) ja dizia
gue nao nos basta ter um letramento unico e autbnomo, que simplesmente precisa
ser transportado para os lugares. A iniciativa do PNAIC tem muito a agregar para as
praticas docentes, contanto que os professores, reflexivamente, consigam adequar
as teorias apreendidas nas praticas reais em que cada um permanece.

Podemos afirmar que as agdes realizadas pelo PNAIC vieram ao encontro as
necessidades educativas, constituindo intervencado necessaria para melhoria da
educacgao. No entanto, precisamos olhar para além dos profissionais que atuam nas
escolas: infraestrutura, condicdes de trabalho, caracteristicas e cultura da
comunidade escolar, gestdo... sdo aspectos que também interferem no sucesso ou
fracasso de uma educacao de qualidade. A questdo da Alfabetizagao foi e sempre
sera processo que exige reflexdo e, sobretudo, pesquisas, destacando sua complexa

e importante funcao social.
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RESUMOS EXPANDIDOS - EIXO 4

A ATUAGAO DO GESTOR NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
DE DUAS ESCOLAS MUNICIPAIS EM PINHEIROS-ES (2013-2017):
DILEMAS E POSSIBILIDADES

ZAMPRONHO, Josenaide Lopes Silva?

1-Objetivo

Investigar a atuagdo do gestor nos processos de elaboragéo, atualizagdo e
execucao do Projeto Politico-Pedagogico em duas instituicbes educacionais em
Pinheiros- ES, no periodo de 2013 a 2017, bem como os dilemas e as possibilidades

abordadas neste contexto.
2-Justificativa

A pesquisa fundamenta-se no principio da gestdo democratica estabelecido
pela Constituicdo Federal da Republica de 1988 e LDB n°® 9394/96, em seu art. 12

?3 Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri.
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inciso | em que delega as escolas publicas a responsabilidade de elaborar,
reestruturar e executar seu Projeto Politico-Pedagdgico. O estudo foi planejado e
executado no intuito de buscar respostas a pergunta central do estudo que partiu da
indagacédo: Qual o papel do gestor nos processos de elaboragéo, atualizagdo e

execucao do PPP na instituigdo educacional?

3-Delineamento do quadro tedérico-metodolégico

No processo do estudo, optamos pela pesquisa de campo, com abordagem
qualitativa por se constituir uma pesquisa mais eficaz para uma tematica que estar
diretamente ligada a area das ciéncias humanas, especificamente a educagéo.
Segundo Gil (2008):

A pesquisa de campo procura o aprofundamento de uma realidade
especifica, € basicamente realizada por meio da observagdo direta das

atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
as explicagdes e interpretagdes que ocorrem naquela realidade (GIL, 2008).

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram questionarios e
entrevistas semiestruturadas, considerada as caracteristicas individuais e atendidos
os padrboes éticos e morais no respeito ao entrevistado e sua cultura. Neste

movimento, Lakatos e Marconi, diz que:

Na entrevista semiestruturada, o entrevistador tem liberdade para
desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere adequada. E
uma forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, neste
tipo de entrevista, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro
de uma conversagao informal (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 197).

Desse modo, o arcabougo tedrico no ambito da pesquisa esta ancorado nos
trabalhos de Bussmann (2001), Luck (2009), Veiga (2001), que abordam a gestao

democratica nas instituicdes escolares, Padilha (2001) que analisa o Planejamento
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dialégico no Projeto Politico-Pedagogico e De Rossi (2004) que relata sobre a

gestéo do Projeto Politico-Pedagdgico.

4-Discussao dos resultados

Os instrumentos de coleta de dados foram aplicados a 02 gestores, 01
coordenador pedagogico, 03 professores, 01 servidor, 01 aluno e 02 pais em duas
escolas municipais em Pinheiros/ES, no periodo de 2013 a 2017. Na entrevista
aplicada ao Servidor, Coordenador Pedagodgico e Professores, perguntamos se
conhece o Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo, 01 respondeu que sim e 04
responderam n&o. Perguntamos ainda se o documento foi atualizado entre os anos
de 2013 a 2017, 1 responde sim e 04 responderam nao saber. Perguntamos se
participou de reunides articuladas pelo gestor para elaborar, atualizar ou discutir o
Projeto Politico-Pedagogico, 5 responderam que nao. Na entrevista aplicada aos
gestores, perguntamos se o Projeto Politico-Pedagdgico da instituigdo em que ele
atua foi atualizado entre 2013 e 2017, se o documento é disponibilizado ao acesso
da comunidade escolar e se ele considera o documento um Projeto emancipador,
100% das respostas foram sim. Sobre o questionario aplicado ao aluno e aos pais,
perguntamos se conhece o Projeto Politico-Pedagdgico da escola em que estuda ou
o filho estuda, 3 responderam que nao, perguntamos ainda se foi convidado pelo
gestor para participar de reunides para discutir o Projeto da escola, 3 responderam
que nao, perguntamos se o documento foi atualizado entre 2013 e 2017, 3
responderam nao saber.

Na dialogia com os dados, entendemos que o0s objetivos, a problematica e a

pergunta central no ambito da pesquisa foram atendidos.
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Entendemos que os objetivos propostos, a problematica e a metodologia da
pesquisa foram atendidos mediante os instrumentos utilizados na coleta dos dados,
ao corroborar a relevancia do papel do gestor no contexto dos processos do Projeto
Politico-Pedagdgico nas instituicdes educacionais. Concluimos que os dados
obtidos durante o desenvolvimento da pesquisa ndo se caracterizam como ponto
final a pergunta do estudo, em razdo de subsistir margens para exploragao e
continuidade da tematica abordada. O produto final configurou-se no retorno dos
resultados do estudo a gestédo colegiada que media o PPP e docentes das intuicbes

pesquisadas.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagdgico. Gestdo escolar. Planejamento

participativo.
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OFICINAS - EIXO 4

CANTO CORAL: ESCUTAR, COMPOR, FAZER ESCOLA

ALFONZO, Neila Ruiz

Doutoranda - PROPED - UERJ
Colégio Pedro |l

Resumo

O tema da oficina € a pratica coral como plano de composi¢ao e como poténcia para
pensar um modo de fazer escola. Para Deleuze e Guattari, plano de composi¢cao
refere-se a uma forma de pensamento que cria sensagao e que € proprio de toda
arte. Na musica é sempre uma escuta que experimenta, junta planos, desencadeia
devires, faz um territério, ergue uma casa. Cuidar, deixar-se afetar, tecer relagoes,
intensidades, abrir um tempo proprio e comum, expor a propria voz - sdo alguns dos
movimentos que realizam os que compdem um coral como composigao estética.
Movimentos que podem fazer uma escola ...

A oficina pretende: criar as condicbes para que os seus participantes vivenciem a
pratica coral como plano de composicdo; pensar possiveis relagdes entre a
experiéncia musical vivida e um fazer escola.

Serao lancadas propostas de experimentacbes com a propria voz/corpo e com as

misturas das vozes/sons que capturam. Algumas dindmicas podem ser sugeridas
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em pequenos grupos ou no grande. A partir dai, a experiéncia pode seguir em
multiplas diregbes, pois os trajetos ndo séo prescritivos. Sdo tragados ao mesmo
tempo em que sao percorridos, numa dindmica dos fluxos que atravessam, dos
devires e compostos que vao sendo experimentados, enriquecidos e cruzados no
plano de composi¢do. Ao final da experiéncia musical havera um momento de
perguntas e conversagao.

A oficina justifica-se pela necessidade de, em meio aos sufocos do presente,
exercitar o pensamento como uma sensibilidade ao que nos atravessa nos espacgos
de convivéncia, como criacdo de um estilo de fazer escola que foge a modelos

pré-determinados.

Palavras-chave: pratica coral. plano de composi¢ao. devir musica. fazer escola.
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FUNDEB: CONHECER, ENTENDER E ACOMPANHAR

PAULLI, Zenilza Aparecida Barros Pauli #
FERNANDES, Marcia Alessandra de Souza #

ARRUDA, Fabiane Santiago de *

Resumo

Partindo da compreensdo de que o Brasil recentemente foi vitima de um Golpe de
Estado juridico-midiatico-parlamentar (SAVIANI, 2017) e que nos dias atuais
demarca grande retrocesso no campo das politicas sociais, espelhadas diretamente
na educacado publica, a oficina tem como objetivo dialogar sobre o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao Basica (FUNDEB), refletindo acerca de seu percurso,
desde a implementagdo até o presente momento, destacando avancos e lacunas
deixados ao longo da vigéncia, bem como os desafios instalados. Objetiva ainda
refletir sobre a situacdo do financiamento da educacdo no ambito municipal,
especificamente sobre os recursos provenientes do Fundo e a contrapartida do
governo municipal de S&o Mateus/ES, tendo como referéncia os estudos de Pauli
(2017) e outros. Sem perder de vista o cenario de Golpe, pretende destacar os
primeiros reflexos, vividos nos municipios, da emenda de congelamento dos gastos,

a Emenda Constitucional 95/16, a fim de discutir sobre as metas ndo cumpridas do

2 Mestra em Ensino da Educagdo Basica, CEUNES/UFES e professora da Rede Municipal de
Educacédo de Sao Mateus. Email: zebpauli@yahoo.com.br

% Mestra em Educagédo (UFES) e professora da Rede Municipal de Sdo Mateus e da Rede Estadual
do ES. Email: marciaasf@bol.com.br

3 Mestra em Educagdo, Desenvolvimento Regional e Gestao social, FVC/ES e professora da rede
municipal de Sao Mateus. Email: bianesantiagoa@gmail.com
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PNE (Plano Nacional de Educagao) 2014-2024, dando énfase as relacionadas ao
financiamento, Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQI) e Custo Aluno Qualidade

(CAQ), trazendo ainda as discussdes sobre o Novo Fundeb.

Palavras-chave: Fundeb. Financiamento. Golpe.
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Caderno de Trabalhos - Eixo 5

CADERNO DE TRABALHOS - EIXO 5

ARTE-EDUCAGAO, LITERATURAS E PENSARES, LINGUAGENS POETICAS,
TRANSGRESSOES E CRIACOES.
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ALHO COMPLETO

TRABALHOS COMPLETOS - EIXO 5

AVALIAGCAO DE UMA EXPERIENCIA COM LITERATURA, POESIA E
O ENSINO HiBRIDO NA EDUCAGAO BASICA: UM PARALELO
ENTRE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

BRITO, Geysa Frinhani
Resumo

Procurando contribuir para a elaboracéo, desenvolvimento e avaliacdo de praticas de ensino
de literatura que permitam uma ruptura com o modelo tradicional de ensino por meio de uma
perspectiva no ensino hibrido e nas metodologias ativas de aprendizagem, foi elaborado e
desenvolvido um projeto literario com alunos do ensino fundamental e médio de uma escola
estadual de Pedro Canario, ES. O projeto teve como tema central “Descubra o que vocé
ama ler” e, dentre seus principais objetivos: contribuir com o protagonismo dos estudantes e
com seu pleno desenvolvimento, sua ampliacdo de conhecimentos culturais, sociais,
artisticos e literarios, bem como mostrar, por meio de atividades praticas, que o cotidiano
escolar pode ser transformado com metodologias ativas. O projeto foi desenvolvido tanto em
sala de aula como por meio de atividades extraclasse, utilizando diversos materiais e
metodologias. Neste trabalho relatamos alguns dos resultados obtidos com o
desenvolvimento desse projeto por meio da observagdao e acompanhamento continuo dos
estudantes participantes, os quais nos mostram indicios de que a mesma constituiu uma
estratégia de ensino valida e promissora, que denotou a ocorréncia de protagonismo e
aprendizado dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino Hibrido. Projeto Literario. Metodologias Ativas. Praticas de Ensino.
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A finalidade deste trabalho é apresentar alguns dos resultados da avaliagéo
do desenvolvimento de trés etapas de um projeto literario, que teve como tema “A
descoberta do prazer da leitura”, para alunos do Ensino Fundamental e Médio. Além
das atividades desenvolvidas na escola, o projeto envolveu a realizagdo de
atividades extraclasse, tais como uma caminhada literaria pela comunidade, a
realizacao de oficinas de Arte e de Astronomia e um sarau literario na praca do

bairro.

O projeto foi desenvolvido com alunos do Ensino Fundamental e Médio da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Floresta do Sul, Pedro Canario,
ES. A proposta pedagdgica da escola orienta que em cada trimestre letivo seja
desenvolvido um projeto por area do conhecimento, envolvendo suas respectivas
disciplinas. Por sua vez, os documentos oficiais norteadores do curriculo estadual
recomendam a adogao de praticas pedagogicas que aliem competéncias e

conteudos, apontando para novas metodologias de ensino.

Estudos recentes na educacéao, entretanto, indicam que ha um descompasso
crescente entre os modelos tradicionais de ensino e as novas possibilidades que a
sociedade ja desenvolve informalmente. A maior parte do que se ensina nao é
percebido pelos alunos como significativo (Gravata, 2013). Ha aproximadamente 51
milhdes de alunos na educacao basica, do ensino infantil ao ensino médio, somando
escolas publicas e privadas, em dados do Censo Escolar 2010, feito pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Ha quase 200 mil escolas no pais,
sendo que 84,5% dos alunos estdo matriculados em escolas publicas, com os outros
15,5% em instituicdes privadas. Os jornais alardeiam que 8,6% dos brasileiros sao
analfabetos; outros 20,4% sao considerados analfabetos funcionais, ou seja, nao
compreendem o que leem — é o que revela a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) de 2011, divulgados pelo IBGE (Gravata, 2013).
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Diante deste cenario, pesquisas em educacido apontam para o século XXl a
necessidade de modelos educacionais que se adequem aos alunos deste cenario,
com novos métodos de ensino, praticas diferenciadas, aulas prazerosas e projetos
pontuais interessantes, dadas as transformacdes do mundo, da sociedade, a forma
Como nos comunicamos, nos relacionamos, consumimos, aprendemos, produzimos

e agimos nas situagdes (Przemystaw, 2016).

Nessa perspectiva, estudos recentes na area da aprendizagem conduzidos
por Yaegashi (2017), Moran (2015) e Palharini (2012) apontam para um modelo
hibrido de ensino, mais flexivel, digital, ativo, diversificado, tendo em vista que os
processos de aprendizagem s&o multiplos, continuos, hibridos, formais e informais,

organizados e abertos, intencionais e nao intencionais (Yaegashi,2017).

Nesse sentido, visando contribuir com o protagonismo dos estudantes e com
seu pleno desenvolvimento, sua ampliagdo de conhecimentos culturais, sociais,
artisticos e literarios, organizamos um projeto com algumas atividades comuns as
varias disciplinas que compdem a area de linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Arte e Educacgao Fisica). Além disso, a proposta possibilitou que cada turma
escolhesse o tema da literatura que gostaria de pesquisar e se aprofundar na leitura,

bem como as obras correspondentes.

Dentre outros intuitos, pretendeu-se possibilitar o desenvolvimento da
criatividade e da aprendizagem, materializado pela integragcdo entre professores,

estudantes, comunidade e de todos os espacos e tempos da escola e fora dela.

No presente trabalho apresentamos alguns dos resultados obtidos em
relagdo ao protagonismo, envolvimento e a autonomia dos estudantes e,
consequentemente, a aprendizagem, a partir do desenvolvimento do projeto, o qual
teve como titulo e tema central “Descubra o que vocé ama ler”. Os resultados aqui

apresentados foram inferidos mediante o acompanhamento de cada etapa do projeto
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e observagao do envolvimento dos alunos nas etapas e dos retornos das atividades
propostas, mediante o cronograma, visto que a proposta era ndo haver professores

Ihes cobrando.

O Projeto
O projeto “Descubra o que vocé ama ler” teve como principais objetivos:

» Promover a leitura de diferentes temas e obras literarias;

= Estimular o gosto pela literatura nacional,

= Possibilitar o conhecimento e aprofundamento nos géneros literarios de cada
autor envolvido.

= Ampliar conhecimentos culturais, sociais, artisticos e literarios;

= Desenvolver a criatividade e possibilitar a aprendizagem;

= Promover a integracdo entre professores, estudantes e comunidade.

= Estimular o protagonismo na tomada de decisdes e iniciativas para a realizagao
de cada etapa do projeto.

= Permitir que a atuagao dos estudantes seja fluida, relevante e perceptivel ao

novo.

Caracterizagao do projeto e atribuicoes dos participantes

= Projeto composto pelos professores organizadores da area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola, Educagédo Fisica e Arte), Professores orientadores/responsaveis,
Equipe de apoio (trio gestor) e estudantes.

= Contempla tarefas que serdo realizadas no decorrer do 2° trimestre e

acompanhadas pelos professores orientadores/responsaveis.
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Lideres e vice-lideres de sala

Cada turma elegera seu lider e vice para acompanhar as tarefas a serem realizadas.

Caberao a eles:

= Manter o relatério sempre atualizado, de acordo com as atividades que forem
sendo desenvolvidas;
= Cooperar para que todos de sua turma estejam informados, delegar funcoes,

reunir-se, discutir ideias e propostas para o trabalho.

Turmas
Preparar-se e empenhar-se na execugao das tarefas, formando-se em equipes e
distribuindo tarefas.

Cada classe se identificara por um ou mais autores literarios. Assim se organizou:

6° ANO MONTEIRO LOBATO

7° ANO VINICIUS DE MORAES

RODOLPHO CANIATO

SUELY VIEGAS
1° ANO MARCOS DANIEL LONGHINI
(ASTRONOMIA) PAULO SERGIO BRETONES

ROBSON FERNANDES DE FARIAS
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ROBERTO DE ANDRADE MARTINS

3° ANO CARLOS DRUMOND DE ANDRADE

TAREFAS

Todas as atividades seréo desenvolvidas de acordo com o cronograma.

Cada classe fara uma caminhada pela comunidade abordando pessoas e declamando
poesias ou citagdes de seus autores. O Ensino Fundamental fara as declamacoes e
o Ensino Médio sera responsavel pela sonorizagdo, com violdes, musicas,
pandeiros, etc.

O objetivo € compartilhar com a comunidade a magia da literatura.

Critérios de avaliagao: Criatividade, entusiasmo, planejamento e sintonia entre a

turma.
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Cada turma farda decoracdo no ambiente da escola, contextualizando com o autor
correspondente e suas obras. Pode usar frases/citacbes, mensagens, fazer
exposicdes de imagens, poemas ilustrados, quadros, desenhos, caricaturas,

sugestdes de leituras do autor, curiosidades, etc.

Critérios de avaliagao: Criatividade, ortografia, originalidade, capacidade de

ilustracao.

3. Participagao em oficinas literarias (como ouvinte ou oficineiro)

Serdo oferecidas oficinas de Arte, Lingua Inglesa e Astronomia. Cada aluno
escolhera uma das oficinas ofertadas para participar como ouvinte. Os interessados
em ensinar alguma habilidade em uma das oficinas deveréo procurar os professores

organizadores do projeto e solicitar maiores informacoes.
Havera certificado aos alunos que ajudarem a promover as oficinas.

Critérios de avaliacao: Interesse e participacao.

Cada turma se organizara previamente para esse desafio. Serdo feitas exposicoes
de livros (principalmente do (s) livro(s) lido(s) pela turma), maquetes, resumos,
biografias, varais literarios, painéis em 3D, quadros/pinturas, etc. relacionados ao

seu autor e/ou periodo literario.
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Critérios de avaliagao: Identificagao da turma e autor, planejamento, organizagao da

exposicao, criatividade, originalidade e atendimento ao publico apreciador.

Obs.: A mostra tem como objetivo valorizar a literatura a partir de exposigdes,
permitindo a troca de experiéncias e de aprendizado, tanto pessoais quanto

coletivas.

Roda de viola, declamagbes de poesias, roda de capoeira, recitais, entrega de

mensagens literarias, varais literarios, contacao de historias, etc.

Critérios de avaliagao: Pontualidade, criatividade e participagao.

Cada turma fara a decoragao de seu proprio mural/painel, contextualizando-o ao seu
autor/tema e a arte. Pode ser por meio de retrato pintado, exposicdo das
caracteristicas do respectivo autor, ilustracdo de imagens das obras, outras

exposicdes, poemas, desenhos, etc.

Critérios de avaliagao: Identificagao da turma e autor, pontualidade, organizacao e

criatividade.
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= Cada turma fara a apresentagdo da obra literaria lida e cabera a ela planejar
como fara esse momento. Sera responsavel pelo figurino, cenario, instrumentos

musicais e demais recursos que necessitar.
= As apresentacbes poderdao acontecer por meio de teatro, dramatizacao,
audio/video gravados, declamagao, encenagéao, langamento de livro produzido,

etc.

Critérios de avaliagao: Pontualidade, criatividade, organizagao do evento e

apresentagao.

Cronograma das tarefas

ATIVIDADES DATAS
1 Caminhada literaria 15/06/18
2 Ambientalizacao da escola 25 a 29/06/18
3 Participacdo em oficinas 13/07/18
4 Desafio: Mostra Literaria 30/07 a 02/08/18
5 Sarau Literario na praga 03/08/18
6 Decoragao de Mural contextualizando o autor/tema 06/08 a 10/08/18
7 | Culminancia: Apresentagoes de teatros dos livros lidos 17/08/18
Resultados

O projeto foi desenvolvido junto as turmas de ensino fundamental e médio

de uma escola publica estadual, situada no municipio de Pedro Canario, no Espirito
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Santo (ES). Ao todo participaram 72 estudantes do ensino fundamental e 21 alunos
do ensino médio. As reunides para organizagao, planejamento e preparagao das
atividades ocorriam conforme os estudantes se organizavam, ora no turno, ora no
contraturno, nos meses de maio, junho, julho e agosto de 2018. Quando ocorriam
durante as aulas oportunizadas pelos professores mediadores, os proprios alunos se
reuniam com seu lider e planejavam quais seriam as agdes a serem desenvolvidas,
com prazos e distribuicao de tarefas. Para tanto, utilizavam quaisquer espacos da
escola que estivesse disponivel: patio, biblioteca, refeitorio, salas vazias e sala de

aula.

Considerando que a aprendizagem ndo acontece apenas nos limites da
escola, quando as reunides ocorriam no contraturno, muitas vezes acontecia na
casa dos proprios colegas, isto é, a aprendizagem se dava nas interagdes livres e

espontaneas entre estudantes.

Nas aulas de lingua portuguesa e das disciplinas de apoio o uso das
tecnologias permitia a aplicagdo de metodologias ativas de aprendizagem, uma vez
que se usava o celular para pesquisa, downloads, compartilhamento e leitura de
e-books. Além disso, no percurso das aulas apreciavam-se os contos e obras dos

respectivos autores em audio books.

Em contrapartida, o estudo dos conteudos previstos no curriculo de lingua
portuguesa era realizado a partir das obras dos autores em estudo, tornando mais
significativo os objetos de aprendizagem, bem como a prépria literatura. Além disso,
ao escolherem democraticamente as obras dos autores literarios que cada turma iria
ler privilegiou-se a relagdo com os alunos, a afetividade, a motivagao, a aceitagéo, o
reconhecimento das diferengcas. Em outros momentos os estudantes tiveram a

oportunidade de demonstrar habilidades artisticas no desenvolvimento dos
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trabalhos, o que lhes deu suporte emocional para que acreditem em si, fossem

autbnomos, analisassem situagdes e fizessem escolhas libertadoras.

A primeira atividade apresentada pelos estudantes foi a caminhada literaria
pelas ruas da comunidade, no dia 15 de junho, cada turno em seu horario. Para a
atividade as turmas se prepararam com faixas, cartazes, caracterizagdo de seus
temas e personagens, abordando moradores da comunidade e declamando poesias
e citacbes de seus autores. Por meio dessa materializacao foi possivel verificar o
empenho, organizagao e protagonismo dos alunos. Percebeu-se, no entanto, maior
envolvimento, organizacdo e empenho dos estudantes do ensino fundamental em

relacdo ao ensino médio.

Na segunda etapa do projeto, cuja proposta era cada turma ambientalizar
todo o espacgo escolar durante uma semana (25 a 29 de junho) a partir do seu autor
e obras, novamente as turmas se dispuseram de frases/citagdes, mensagens,
exposicdes de imagens, poemas ilustrados, quadros, desenhos, caricaturas,
sugestdes de leituras do autor, curiosidades, dentre outros, para tornar magico o
ambiente escolar. Observando e acompanhando esse trabalho dia a dia na escola,
foi possivel identificar o entusiasmo e a autonomia desprendida nos estudantes,

mais uma vez acentuadamente no ensino fundamental.

Na terceira etapa do projeto, dia 13 de junho, realizaram-se as oficinas
literarias de Arte e Astronomia, para as quais os alunos poderiam apenas optar por
uma participagdo e se inscrever com antecedéncia. Os estudantes da 1%série do
ensino médio se empenharam durante todo o trimestre para eles préprios
promoverem a oficina de Astronomia, cujos temas escolhidos foram “As estrelas”, “A
Lua e suas fases”. Foi um exercicio de protagonismo, envolvimento,
comprometimento, iniciativa, entusiasmo e responsabilidade plausivel. Para tanto,
leram os livros referéncia na area de ensino de Astronomia, planejaram e

distribuiram tarefas entre si, buscaram a ajuda necessaria dos professores e
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realizaram com éxito a oficina. Os alunos participantes de suas oficinas ficaram
muito satisfeitos com o que aprenderam, principalmente com a dindmica de
ministracdo dos oficineiros. De acordo com seus relatos, ja interessavam pela
astronomia antes, mas a partir daquela ocasidao estavam dispostos a se

aprofundarem mais no tema.

Por se tratar de um projeto em desenvolvimento, até o momento ndo foram
realizadas todas as fases, mas as etapas realizadas permitem o cumprimento do
nosso objetivo que é avaliar a atuagdo dos estudantes frente ao estimulo de

exercicio de autonomia e protagonismo, por meio de um ensino hibrido.

Conclusoes

O desenvolvimento do projeto, envolvendo diversas atividades praticas em
sala e extraclasse, mostrou-se uma iniciativa valida e promissora, conforme apontam
as pesquisas que evidenciam a necessidade de mudanga nas praticas e nos
espacos escolares. Isso fica evidenciado quando, por exemplo, os alunos
mostram-se entusiasmados em cada etapa concluida, bem como quando

demonstram comprometimento com o sucesso de toda sua classe.

Assim, pode-se concluir que o projeto literario em grande parte alcangou o
seu objetivo de estimular a atuagdo protagonista dos estudantes na tomada de
decisdes e iniciativas, bem como de promover a leitura de diferentes temas e obras

literarias.
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A MUSICA COMO REFLEXO DA SOCIEDADE E UM RECURSO NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

OLIVEIRA, Karine Cesar de?®
CERQUEIRA, Sibele Luiza
GONCALVES, Danielli Costa

Resumo

Este artigo discute o papel da musica e inicia um processo de conscientizagao
frisando a importancia da musica e sua utilizagdo na educagéo basica. O trabalho
retrata ainda do papel da musica na educagao, ndo somente enquanto experiéncia
estética, mas, sobretudo como facilitadora no processo de ensino/aprendizagem,
além de ser um instrumento capaz de fazer do ambiente escolar um lugar mais
alegre e receptivo, propiciando o conhecimento musical do aluno, uma vez que a
musica possui valor cultural, ndo devendo dessa forma estar ao alcance de apenas
uma parte da sociedade. Sugere ainda que a escola deva possibilitar aos alunos a
convivéncia com diversos géneros, proporcionando assim uma analise reflexiva,
contribuindo para que o aluno se torne mais critico.

Palavras-chave: Musica. Educacao. Processo Educativo.

Introducgao

A musica tem participacdo desde muito cedo na vida do individuo despertando

sensagodes diversas, sendo uma das formas de linguagem muito apreciada por
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facilitar a aprendizagem e instigar a memoria das pessoas, sendo um 6timo recurso
didatico para se utilizar no processo educativo. Ela consegue promover tanto o
desenvolvimento motor, quanto psicolégico e pode ser de grande importancia no
processo cognitivo.

A musicalizagdo por si mesma tem grande papel na imersao cultural dos
seres humanos, sendo assim nao € apenas um conjunto de sons e palavras, mas
grande parte das vezes um retrato da sociedade onde esta inserida.

A musica propée uma nova forma de pensar a relacdo entre sociedade e
ideologia. As cang¢des sdo em alguns casos representacdes de problemas e séries
culturais, formando assim a expressdo de projetos e lutas culturais de uma época. E
necessario frisar que as representagdes culturais em sua maioria sdo reprimidas,
pois retratam a realidade e indignagdo de um grupo de pessoas que buscam por
mudancas na estrutura sistémica da sociedade.

Ela marca as diversas culturas existentes e seus momentos histéricos. Sendo o
Brasil um pais miscigenado pode se ver a diversidade musical derivada desses
povos, sendo estes indios, negros, imigrantes, e até mesmo dos colonos que
expressavam-se quando cantavam as condi¢cdes de vida, o cotidiano, as saudades
e até mesmo as suas lutas.

E se em cada momento histérico a musica teve seu papel relevante, na
atualidade nao seria diferente, diante disso a elaboragédo desse artigo vem trazer a
tona a importancia da introducdo musical nas escolas e sua efetivacdo no processo
educativo desde a alfabetizacio até a formacao social do individuo.

Pensar a musica em um contexto educacional é o primeiro passo para grandes
transformagdes educacionais, sociais € humanas, promovendo para a sociedade
caminhos alternativos para superar a alienacdo, a falta de informacdo e de

conhecimento do que os cerca.
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Este trabalho aborda a musica como retrato dos problemas sociais visando o
questionamento de que, através de representacdes artisticas, pode-se ocorrer a

denuncia de problematicas que afetam a sociedade.

1 A historia da musica

O significado da palavra musica vem do grego pHoudoikn Téxvn - musiké téchne e
quer dizer a arte das musas, isso porque era atribuido as musas a inspiracdo do
artista e sua paixao ludica, podendo corresponder de fato a uma figura feminina real
ou idealizada, ao qual se associa a ideia afetiva e passional, através da qual o amor
de criar algo de belo fosse justificado pela paixdo, como se fora de fato dedicado a
uma musa, mesmo tendo uma tematica divergente.

De acordo com Jota de Moraes (1986), podemos dizer que a musica é a
sequéncia de sons e siléncio ao longo de um tempo calculado e exato. Obtendo
significado subjetivo que se alcanga através da percepg¢do que essa sequéncia nos
traz, o musico e compositor se utiliza desses elementos como meio para alcangar
seu objetivo de comunicar uma ideia.

A linguagem da musica esteve sempre presente desde as mais antigas tribos e
civilizagdes humanas reportadas pela histéria, e ha muito vem sendo utilizada como
uma ferramenta educacional para criangas e adultos.

Nas antigas sociedades primitivas através da musica e da danga, sentimentos
como tristezas e alegrias, identidade e vitalidade da comunidade eram expressos
nos grupos. A musica era um elemento imprescindivel, tendo diferentes aspectos e
variando de forma, as vezes alcangando sofisticacdo e outras vezes rustica, a
musica sempre esteve representada nas manifestagdes e reunides de grupos.

Dentre os povos antigos do ocidente, os gregos eram os que mais valorizavam

a arte das musas como era por eles denominado o termo musica, e sua linguagem
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na educacao veio a influenciar também os romanos. Para os gregos a musica era
fundamental para a formacao dos individuos, assim como a filosofia e a matematica
e desde a infancia os gregos eram instruidos nessas areas.

Ao falar da historia da musica é interessante pensar na progressao de tempo,
nas diferentes culturas e contextos nos quais surgiram muitos movimentos musicais
sociais € valido lembrar que grande parte dos movimentos foram reprimidos pelo
governo e muitas vezes ainda séo.

Nao existe um consenso sobre a origem exata da musica ou como esta passou
a fazer parte da vida humana, mas especialistas afirmam que ela nasceu com o
homem como consequéncia do ritmo. Vestigios da pré-histéria indicam que os
homens daquela época ja organizavam rituais acompanhados de musica e danga,
para atrair os deuses bons e afastar os maus.

Se analisarmos a musica durante a historia humana, iremos perceber que ela
sempre serviu de reflexo da sociedade e de seu tempo. Na Antiguidade, o dom
musical era visto como uma dadiva de Deus, fazendo com que os musicos
louvassem aos deuses em suas obras. Assim como foram acontecendo mudangas
nos mais diversos ambitos da sociedade, com o passar do tempo, no campo musical
nao poderia ser diferente. Este passou por inumeras etapas e adaptacdes até
chegar ao estagio atual, onde pode ser definido como uma mistura complexa de
varias tendéncias. Enquanto a musica nos periodos anteriores (Medieval,
Renascentista, Barroca, Classica etc) podia ser identificada como um estilo
compartilhado por todos os membros da sociedade, foi a partir do século XX que ela
comegou a se ramificar entre os diversos segmentos e grupos que existem da
sociedade.

A musica € em especial uma forte presenca artistica na cultura, através da
mesma pode ser moldado o retrato da social e criar movimentos sociais que

possuem o objetivo de alcangar uma maior liberdade de expressdo e uma melhor
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qualidade de vida na sociedade, por isso a musica pode ser considerada uma das
artes que mais influenciam na sociedade.

Segundo a definicdo de Clifton, traduzida por Freitas (1997) Apud Borges
(2003, p.1):

Mdusica € um arranjamento ordenado de sons e siléncios, cujo sentido é
presentativo ao invés de denotativo.(...) Mdusica € a realizagdo da
possibilidade de qualquer som apresentar a algum ser humano um sentido
que ele experimenta em seu corpo.

A musica tem representagdes e significados que sao sentidos por cada pessoa
de uma maneira e forma diferente, ela € excepcional e pode transmitir identificagao
para quem a escuta, pois a mesma € uma maneira peculiar de cada individuo pensar
e sentir, e isso propde novas maneiras de fazé-lo. E notério que como sendo uma
expressao humana ela pode designar processos em construgdo que se encontram

instalados na sociedade.

2 A musica na educagao

A musica € um excelente acervo para conhecer melhor regides obscuras da
histéria do cotidiano dos segmentos subalternos, todavia ela quase nao é utilizada
como recurso para fins do saber cultural, social e histérico na producdo do
conhecimento.

A educagdo é uma grande arma contra o sistema, porém se nao usada
corretamente apenas multiplicara a alienagao, o tradicionalismo e por fim nao fara
diferenca na vida das pessoas que mais precisam dela. E necessario que os
educadores se mobilizem em prol de uma nova educacéo, os professores devem ser
de exceléncia, porque a escola € o lugar mais importante de um pais sério. A gestao
escolar precisa ter uma diferenciagdo em sua pedagogia, pois trabalhar a musica na
escola e relaciona-la a contextos sociais e seus problemas e limitagcdes € de suma

importancia para a viabilizagdo de uma educacao de qualidade.
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E através da musica que as situagdes vividas no cotidiano ganham mais
sentido e significado, com ela pode-se identificar uma cultura, encontrar delimitagdes
em padrdes da sociedade, dentre outros aspectos que vao se constituindo nos seres
humanos.

A musica popular brasileira engloba varias tematicas e sua utilizagdo em sala
de aula nao pode estar restrita somente a simples analise da letra, mas ao seu papel
histérico e, sobretudo, seu poder de construir e transformar ideias e conceitos,
contribuindo assim para a constituicdo da identidade histérica do aluno.

Segundo Bittencourt (2004):

As propostas de renovagao dos métodos de ensino pelos atuais curriculos
organizam-se em torno de dois pressupostos. Um pressuposto basico e
fundamental é a articulagdo entre o método e o conteldo... O segundo
pressuposto € que atuais métodos de ensinos tém de se articular as novas
tecnologias para a produgdo do conhecimento, e tal constatacao interfere
em qualquer proposta de mudanca dos métodos de ensino.

Levando em consideragdo que o estudante de hoje obtém mais informagéo
devido as inovagdes tecnologicas que nao estavam presentes nas décadas
anteriores, os professores precisam buscar meios para despertar o interesse desses
alunos, utilizando esses meios tecnolégicos com a qual os alunos se identificam em
favor do ensino; computadores, MP3, Pen Drive, etc. E através deles, aprofundar a
analise da musica em sala de aula.

E muito importante a utilizacdo da musica nas aulas, pois ela tem facilidade de
romper com o 6bvio, levantando novas questdes, problematicas e abordando temas
até entdo pouco debatidos. “A musica € um elemento capaz de informar, expor ou
explicitar as agées humanas, sua historia, existéncias, angustias e necessidades”
(Madeira, 2008).

Para Madeira (2008), um exemplo tipico da musica como forma de retrato
social esteve presente no periodo da ditadura militar no Brasil, uma época de

repressao e resisténcia, visto que muitos compositores brasileiros utilizaram essa
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forma de expressdao como meio de tornar publicas suas discordancias politicas e
sociais € necessario sim se pensar na musica para além, como uma representacao
social da histéria que constitui a sociedade, grupos sociais e suas diferengas
culturais.

O uso da musica popular brasileira em sala de aula, como documento histérico,
além de ser prazeroso para o aluno, torna-se um grande desafio para o professor,
pois esse € um tema pouco trabalhado pelos autores e as fontes nado estao
organizadas, como as fontes escritas. No entanto, trabalhar com musica sera um
desafio que vai fazer toda a diferenga na motivagao, pois sera uma forma de atrair a
atencao dos alunos e promover o processo ensino-aprendizagem.

E necessario levar os educadores ao apice da compreens&o sobre o0 momento
histérico em que vivemos e questionar sobre a extensao dos desafios que nos sao
colocados a todo momento. O papel do educador deve estar entrelacado a levar o
aluno a compreensao da realidade cultural, social e politica que o cerca, o aluno
deve ser estimulado a pensar, imaginar, criar e criticar observando a realidade social
na qual o mesmo esta inserido. Através da musica que relata abertamente o retrato
dos problemas sociais, o aluno pode se identificar com a letra e propor novos
questionamentos para se alcancar mudancas, ideias esclarecedoras para a
incansavel busca por uma sociedade melhor, mais igualitaria, solidaria e inclusiva.

A musica tem muito a contribuir na educacgao, mas a principio se faz necessario
entender o que seria a musicalizagao:

A musicalizacdo € um processo de construgao do conhecimento, que tem
como objetivo desenvolver e despertar o gosto musical, cooperando para o
desenvolvimento da sensibilidade, senso ritmico, criatividade, do prazer de
ouvir musica, da imaginacdo, memoria, concentracdo, autodisciplina,
atencdo, do respeito ao préximo, da socializagdo e afetividade, também
contribuindo para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentacao
(BRESCIA, 2003).

Considerando que a educagédo utiliza de varios recursos e didaticas, é

imprescindivel considerar a musicalizagdo como um destes, ndo somente nas aulas
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artisticas ou na recreagao, mas também na interdisciplinaridade, podendo ser um elo
entre as diversas areas de conhecimento, favorecendo e facilitando a aquisicao de
informacdes e construcao do saber.

E de consenso que estamos em contato com a musica desde muito cedo € ela
nos acompanha durante toda a vida, nas instituicdes familiares, religiosas, de forma
civica na sociedade e no cotidiano.

Como descrito por Brasil (1988, p.71):

[...] em todas as culturas as criangas brincam com a mdusica. Jogos e
brinquedos musicais sdo transmitidos por tradicdo oral, persistindo nas
sociedades urbanas, nas quais a forca da cultura de massa é muito intensa,
pois sdo fonte de vivéncias e desenvolvimento expressivo corporal.
Envolvendo o gesto, o movimento, o canto, a danga, e o faz de contas,
esses jogos e brincadeiras sao legitimas expressdes de infancia. Brincar de
roda, pular corda, amarelinha, etc. sdo maneiras de estabelecer contato
consigo proprio e com outro, de se sentir Unico e ao, mesmo tempo, parte
de grupo, e de trabalhar com as estruturas e formas musicais que se
apresentam em cada cang¢do e em cada brinquedo. Os jogos e brincadeiras
musicais da cultura infantil incluem os acalantos, (cantigas de ninar); as
parlendas os brincos, os mnemdnicas e as parlendas propriamente ditas);
as rodas (cangdes de roda); as adivinhas; os cantos; os romances etc.

Sendo assim musicalizacdo tem como fatores importantes a contribuicdo no
desenvolvimento da linguagem, na ampliagdo do conhecimento, no trabalho das
fungdes motoras e psicologicas, além de ser um elemento que promove a
socializacdo e a expressividade dos individuos.

A musica também pode ser facilitadora no processo educativo devido a boa
receptividade dos educandos, e sendo capaz de trazer consigo uma mensagem que
pode remeter tanto ao campo reflexivo quanto afetivo.

A musica traz com sigo a identidade dos povos e a cultura, sendo esta tanto
erudita quanto popular, entdo se faz necessario a escola e os professores como
mediadores na constru¢cdo do conhecimento, proporcionar um leque variado de
op¢des musicais a seus alunos, e convidar aos educandos a expor as musicas que

estdo presentes em seu cotidiano, assim possibilitando a observacao da sociedade
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em que vivem , trabalhando a argumentagdo do mundo e dos valores humanos, isso
pode viabilizar na formacao do individuo critico, e participativo culturalmente.

Incluir a arte no curriculo escolar foi sempre muito dificil, visto que a arte é
tratada como algo supérfluo e ndo uma area de conhecimento importante no
processo de formagao do individuo, sua integragao ao curriculo enquanto disciplina
obrigatéria se deu em 1971 com a Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, como
educacgao artistica, passando entdo a fazer parte do curriculo escolar do ensino
fundamental, e em 1996 a LDB passa a considerar a arte como disciplina obrigatéria
da educacgdo basica, muito embora isso ndo signifique dizer que a arte passou a
ocupar um lugar de destaque no curriculo escolar, visto que ainda assim nao era
considerada como uma disciplina “séria” e sim algo que estava ali para distrair o
aluno, como lazer.

Segundo Jodo Francisco Duarte Jr (2002 p. 74) “A arte-educagédo nao deve
significar, a mera inclusdo da ‘educagéao artistica’ nos curriculos escolares, pois se
mantendo a atual estrutura das escolas, a arte se torna apenas uma disciplina a
mais entre tantas outras”.

O ensino de arte € uma forma de obtengao de conhecimento que possibilita o
desenvolvimento da criatividade, criticidade e interagdo do homem com o meio. Um
ensino que se propbe a formar pessoas que, nao estejam voltadas apenas para
interesses pessoais, mas que estejam também preocupados em contribuir para uma
sociedade critico-reflexiva, precisa propor um projeto educacional onde o ensino da
arte possa esta inserido em todos os periodos de formagao escolar do individuo.

A utilizagdo da musica torna as atividades mais dinamicas,
atrativas, favorecendo a retencdo das informagdes e a memoria, assim
estabelecendo um ambiente propicio para o trabalho educativo.

Diante do exposto & perceptivel a necessidade da inclusdo da musicalizacao

na sala de aula, esta que ja e prevista na lei numero 11.769 com o objetivo de propor
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que, as escolas ensinem musica dentro de um contexto formativo abrangente, sendo
assim cabe ao professor elaborar a didatica que atenda a demanda da sua sala de
aula levando em consideracdo as vivéncias dos alunos e relacionando com as
matérias que podem ser trabalhadas, o educador deve também motivar os alunos a
expressarem-se através de composigcdes e refletir sobre as composi¢des alheias,
trabalhando a linguagem, a construcdo textual de forma prazerosa, além de
aproveitar os varios beneficios ja citados anteriormente.

A musica e a aprendizagem podem estabelecer uma relagdo dialética e de
grande proveito. O professor como responsavel na mediacao das informagdes e
norteador na construcdo do conhecimento deve procurar despertar animosidade,
interesse, curiosidade, para que o conteudo nao seja apenas transmitido ao aluno,
mas para que este apresente interesse em busca-lo e desenvolvé-lo. Vale ressaltar
que a musica pode ser trabalhada em qualquer idade e atende a qualquer
especificidade ou diferenga humana, ndo somente quando ouvida, mas também
quando dancgada, refletida e sentida.

Dessa forma, para que um bom trabalho seja desenvolvido é necessario, além
do profissionalismo dos educadores, um profundo senso de responsabilidade,
sensibilidade, paixao e altruismo com o ser humano, ndo apenas uma transferéncia
de dados e de valores, mas acima de tudo, exemplos de ética, serenidade, cidadania

e humanidade.

3 Sugestoes e implicagoes

A sociedade em que vivemos emana problemas, entre os quais a pobreza, a
guerra, racismo, homofobia, padrées de beleza desumanos, machismo e muitos
outros estdo incluidos. A sociedade pode mudar esta realidade. A partir das
cangdes, por exemplo, paradigmas podem mudar, pessoas s&o influenciadas e

inspiradas.
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Os educadores podem trabalhar em sala de aula musicas como, por exemplo,
“Pretty Hurts” da artista Beyonce, uma musica que critica a ditadura da beleza, que
influencia garotas do mundo inteiro a tentarem se encaixar aos padrbes estéticos
impostos pela midia e pela sociedade. Outras como “Podres Poderes” de Caetano
Veloso, um grande artista brasileiro, traz na letra uma forte critica aos ditadores da
América catdlica, os burgueses, os paisanos, os capatazes e outra classes que
estdo preocupadas somente com si proprio e assim fazem os outros sofrerem.

Muitos outros artistas buscam com suas obras fazer criticas sociais. Os
problemas sociais estdo desordenados e flutuam pelos caminhos da sociedade, a
musica pode ser o fio solto da indignacdo das pessoas, assim através dela
transformagdes podem acontecer, porém € necessario que as pessoas abracem a
causa, saem de sua zona de conforto e busquem inicialmente mudangas dentro de

si mesmos, para depois mudar ao seu redor.

4 Metodologia
Toda pesquisa foi desenvolvida com aportes tedricos de carater qualitativo e

bibliografico, que se fundamentaram e serviram de base para a pesquisa.

A pesquisa qualitativa é aquela que produz descobertas n&o obtidas por
procedimentos estatisticos, ou outros meios de quantificagdo. Pode-se referir
a pesquisa sobre a vida de pessoas, experiéncias vividas, comportamentos,
emogdes, sentimentos, assim como funcionamento organizacional,
fendbmenos culturais e interagdes entre as nagdes(...) e a parte principal da
andlise ¢ interpretativa (STRAUSS, e CORBIN 1998 p.10-11).

A partir da analise qualitativa, podemos analisar as informacdes pelo método
investigativo de base linguistico-semiotica e apresentar as nossas interpretagdes. O
trabalho também foi desenvolvido com base na pesquisa bibliografica, que segundo

Fonseca (2002, p.32) é:

A pesquisa bibliografica, é aquela feita a partir de levantamento de
referenciais tedricos ja analisados, e publicados por meio de escritos
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eletrbnicos como, livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite o
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém,
pesquisas cientificas, que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas, publicadas com o objetivo de reconhecer
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta.

O principal meio de informacéao deste trabalho cientifico académico consiste na
pesquisa bibliografica, os dados recolhidos por meio da mesma se constituiram
como base para a construcdo da investigacdo do tema abordado a partir de

trabalhos que relatavam de diferentes maneiras o tema proposto.

5 Consideragoes finais

Percebe-se que a musica vem acompanhando a evolugdo da sociedade,
adaptando-se as ideologias de seu tempo e sendo identificada por seu publico, a
mesma esta presente em todos os lugares e a todo instante, convivendo em
harmonia com os mais diversos ritmos e estilos sonoros. Além disso, esta integrada
nos mais diversos campos sociais, e pode ter as mais diversas fungdes, como:
auxiliar igrejas a difundir suas pregagdes, embalar nossas noites em clubes
noturnos, servir como plano de fundo nos elevadores, supermercados estando
presente até no tempo de espera em nossas ligacdes telefénicas. Ela pode ter desde
o simples intuito de criar uma atmosfera agradavel até a intengéo clara de influenciar
comportamentos, ou exaltar ideologias revolucionarias.

A musica, se usada para o bem comum social, pode se transformar em uma
grande aliada da populagéo, ela deve ser incentivada com o intuito de promover
melhoria na qualidade de vida de cada cidad&o. E notério que muitas midias optam
pela monopolizagdo do mercado fonografico e por diversas vezes a musica foi e é
utilizada pelo sistema como uma arma poderosa para alienar a populagao. Contudo

ha possibilidade da populacdo se sobressair e, através de expressdes culturais
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como a musica, denunciar os problemas sociais presentes no dia a dia da
sociedade.

Ao falar em musica pode-se perceber que esta se caracteriza como uma
linguagem universal, que faz parte da histéria da humanidade desde as mais antigas
civilizagbes. Ligando essa tao rica forma de comunicagao a educacgao, verifica-se um
enorme potencial formador, pois com seu carater interdisciplinar é possivel trabalhar
com diversas areas do desenvolvimento humano. Por tal importancia, sua inclusao
aos curriculos de educagao basica como disciplina obrigatéria se pde a caminho, a
fim de legitimar que essa pratica se faga presente nas escolas do Brasil.

Para tanto, se faz necessario que haja uma mudanca de paradigma, pois
muitas escolas adotam uma postura tradicional, conservadora, arcaica e que nao da
espaco para o individuo criar, apenas reproduzir o que lhe foi ensinado. E preciso
que todos os segmentos da sociedade tenham uma ampla e moderna visao critica
de mundo. A musica, como um retrato dos problemas sociais, da autonomia para

gue as pessoas pensem sobre problemas e ideais que os cercam.
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JOGOS E BRINCADEIRAS: A TEORIA DA ATIVIDADE E SUAS
CONTRIBUIGOES PARA O ENSINO MUSICAL

CUNHA, Karoline de Almeida %

MORILA, Ailton P. %

Resumo

Brinquedos e jogos s&o utilizados com frequéncia no ambito escolar. Todavia,
associam-se 0s jogos e 0s a momentos livres e, muitas vezes, sem planejamento.
No ensino musical esta realidade também se faz presente, e nos revela como este
ensino esta sendo executado nas escolas. Valendo-nos desses conhecimentos,
abordamos neste trabalho um estudo sobre a teoria da atividade, de maneira mais
profunda estudamos a atividade dominante da idade pré-escolar, que se da pelos
jogos e brincadeiras, e como essa atividade se torna o motor do desenvolvimento do
psiquismo infantil. Dialeticamente foi proposta a utilizagcdo da teoria na pratica,
demonstrando assim, a efetivagdo de um ensino musical significativo. A intencao foi
trazer a utilizacdo dos jogos e brincadeiras através de uma nova perspectiva, onde

0s mesmos tragam o meio pelo qual o conhecimento musical seja passado.

Palavras-chave: Jogos e brincadeiras. Teoria da atividade. Abordagem sdécio
histérica. Ensino musical.
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Introducgao

E indispensavel o ensino musical ao ser humano. A arte desenvolve na
crianga um senso critico sobre ela e sobre o outro. A musica, por sua vez parte da
arte, e é uma area fundamental para o conhecimento humano. A musica é algo
demasiadamente complexo, constituindo-se como uma arte temporal que nao se
fixa, pois acontece e “acaba’. E composta por signos e cédigos que sé as pessoas
que a estudam, detém.

Os jogos e brinquedos sao instrumentos usados com frequéncia no ambito
escolar. Vamos brincar? Essa pergunta atrai um fascinio nas criangas, que sem
pensar muito, ja respondem sim. Todavia, nota-se que os reais significados dessa
pergunta, se perdem em uma educagdo musical condicionada e presa ao tragico
caminho histérico percorrido.

E indiscutivel que desde muito cedo, a crianga ja tem contato com os sons
externos contidos no seu meio sociocultural, esses sons se tornam um meio de

interagédo da crianga com o mundo.

Em nosso dia-a-dia convivemos com musica, e ndo temos muita dificuldade
em saber do que se trata. Ligamos o radio para ouvir um pouco de musica
enquanto dirigimos; cantamos no chuveiro; dangamos ao som de musica... e
por ai vai. As manifestagbes musicais sdo extremamente diversificadas um
concerto de orquestra sinfénica, um grupo de rock, de rap, de pagode - um
grupo de ciranda, de maracatu, de reisado... o coral da igreja, o canto na
procissdo... a roda de amigos que canta e batuca na mesa de bar, o violdo
na varanda da fazenda... S&o manifestagcbes musicais diferenciadas:
produgcbes populares, eruditas (a chamada musica “classica”), ou da
industria cultural - todas sdo musica (PENNA, 1999, p. 01).

Observamos entdo, que a musica esta presente, de varias maneiras, e em
todos os momentos da vida da crianga, consciente ou inconscientemente. As
apropriagdes cotidianas ja existem e fazem parte da formacgéao cultural desta crianca.

A partir dai, surgem algumas indagagdes. Como se originou, e que
fundamentos norteiam a teoria da atividade? Qual a relagao existente entre a teoria

da atividade, e os jogos e brinquedos? Que papel os jogos e brinquedos exercem no
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desenvolvimento infantil? Que contribuicées os jogos e brinquedos podem agregar
ao ensino musical significativo? Qual a maneira de se inserir 0s jogos e brincadeiras
na pratica do ensino musical?

Enquanto unidade dialética, esse trabalho se da com o objetivo de propor a
insercdo da pratica, no ambito da teoria. Ou seja, a pratica pedagdgica do ensino
musical inserida nas ideias fundamentais da teoria da atividade. Utiliza-se entao, a
atividade dominante na crianga de idade pré-escolar, que se designa ao brincar, e a
aplica ao ensino musical, tornando-o mais significativo. Este estudo expde propostas
e abordagens referentes a teoria da atividade, e ao ensino musical em escolas. Sua

aplicagcao podera iluminar e dar novo rumo ao ensino musical.

1 A atividade humana

O estudo sobre a atividade humana se deu pelas pesquisas mais avancadas
na area do trabalho humano e foram realizadas pelo psicélogo A. N. Leontiev, um
dos que estiveram junto a Vigotski na génese da teoria sécio-historica. O conceito de
atividade insere-se no ambito da abordagem histérico-cultural, e é tido como ponto
fulcral para o desenvolvimento do psiquismo humano, colocando assim, a atividade
como ponto principal na distingao entre o ser humano e os outros animais.

Para melhor compreensao dos conceitos acerca da atividade humana,
precisamos entender que, segundo a teoria histérico—cultural, na qual se embasa
este trabalho, o desenvolvimento humano néo se da hereditariamente. A medida que
a cultura ao redor se torne cada vez mais elevada, ela contribui para as apropriacdes
que tornam o individuo, de fato humano. “O que é verdade é que as modificagcbes
bioldgicas hereditarias ndo determinam o desenvolvimento socio-histérico do homem
e da humanidade; este é, doravante, movido por outras forgas que nao as leis da
variagéo e da hereditariedade biolégicas” (LEONTIEV, 1978, p. 262).

Que “forcas” seriam essas? De alguma forma, os progressos humanos

deveriam acontecer, afinal, estamos aqui hoje e tudo que nos rodeia (objetivamente
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ou subjetivamente) e nos constitui € fruto desse processo. Se ndo é de forma
hereditaria, qual forma traria a transmissao, de geragcao em geragao, das conquistas
humanas? E tendo como perspectiva a resposta a essas indagacdes, que
elaboraremos este item.

O dicionario Aurélio (2002) designa “atividade” como: qualidade do que é
ativo. Faculdade de exercer a agao. Exercicio ou aplicagcdo dessa capacidade.
Compreende-se, entdo, que a atividade € uma agao aplicada a algo. Leontiev (1978,
p. 263) afirma:

[..] esta forma particular de fixacdo e de transmissdo as geracobes
seguintes das aquisicbes da evolugdo deve o seu aparecimento ao
fato, diferentemente dqs animais, de os homens terem uma atividade
criadora e produtiva. E antes de mais o caso da atividade humana
fundamental: o trabalho.

Que atividade humana fundamental € essa que chamamos de trabalho? O
trabalho € o meio que liga a agédo do homem na natureza, e € caracterizado por dois
elementos “interdependentes™. a construgdo de instrumentos (os objetos) e a
condicdo da realizagao, que se da pela forma coletiva. Acredita-se que é somente

pela relacdo com os outros homens que o individuo se relaciona com a natureza.

Pela sua atividade, os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza.
Eles modificam-na em fungdo do desenvolvimento de suas necessidades.
Criam os objetos que devem satisfazer as suas necessidades e igualmente
0s meios de produgédo desses objetos, dos instrumentos as maquinas mais
complexas. Constroem habitagdes, produzem as suas roupas e outros bens
materiais. Os progressos realizados na producdo de bens materiais sdo
acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens (LEONTIEV,
1978, p. 263).

Compreende-se, entdo, que o trabalho & definido como forma original da
atividade humana, e, a partir dele, € que o0 homem como género, e a consciéncia do
homem, vao se criando através de seus instrumentos (objetos) e agdes coletivas.

A atividade humana é consciente, movida por uma acgao intencional que busca

responder alguma necessidade, e essa necessidade, por sua vez, se origina de um
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motivo. Leontiev (1978) aborda a atividade, do ponto de vista de sua origem, como
partindo de determinados motivos e encaminhando-se para determinados fins,
exprimindo nessa trajetéria uma dada relagdo do homem com o meio. Entendamos
melhor: Leontiev afirma que “quando um membro da coletividade realiza a atividade
de trabalho, realiza-a também com o fim de satisfazer uma necessidade sua”. Ou
seja, uma acado sempre busca o interesse de realizar a necessidade do préprio
individuo que a faz. Leontiev (1978) usa o exemplo de um batedor primitivo. Sua
tarefa é assustar a caga rumo a outros cagadores, que dispdem de instrumentos
cortantes e que tém a tarefa de atacar.

A necessidade do batedor é se alimentar, porém, a sua atividade, que €
assustar a caga rumo aos cagadores, nao supre a sua necessidade de se alimentar.
Assim, aquilo para que estdo orientados os seus processos de atividade néao
coincide com seu motivo; os dois sao separados (LEONTIEV, 1978, p. 82). Quando
nao ha um motivo movendo o sujeito a suprir a sua necessidade, chamamos de
acao. Agao € quando o objeto da atividade e o motivo ndo coincidem. Na acgao, o
sujeito que age, nao reflete psiquicamente sobre o motivo e o objeto. Consideramos,
entdo, que para haver uma atividade, o homem precisa refletir psiquicamente sobre
o motivo e o objetivo e achar o sentido real para tal, fazendo com que o préprio seu
psiquismo se desenvolva.

E nesse momento que a consciéncia/pensamento entra para fazer a transicéo
da atividade do nivel material para o psicoldgico. A consciéncia/pensamento so “se
realiza no processo de trabalho, da utilizacdo dos instrumentos com os quais os
homens agem sobre a natureza” (LEONTIEV, 1978, p. 90). A medida que o homem
atua sobre o meio (natureza), ele se desenvolve psiquicamente unindo-se ao
desenvolvimento da consciéncia social. A forma pelo qual se produz o reflexo
consciente do homem na realidade circundante se da pela “linguagem”. A linguagem

é considerada a consciéncia pratica, segundo Marx, e, juntamente com a

Ry,

Programa de Pés-Graduagdo ving X
em Ensing na Educagto Basica 5, U €
CEUNES[UFES @

PPGEEB /&




Seminario Internacional
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

180

consciéncia, s6 pode aparecer através da atividade, realizada nas relagdes sociais.
Nesse sentido, considera-se que a consciéncia individual do homem constitui-se

através da consciéncia social.

No mesmo processo vai sendo produzida a fala, ou seja, a mais
fundamental forma de linguagem humana que é, também ela, algo surgido
na atividade coletiva de trabalho. Assim, tanto os instrumentos como as
relagbes entre os integrantes do grupo e também a linguagem foram
adquirindo uma existéncia objetiva, como resultados da atividade humana
(DUARTE, 2004, p. 49).

Essa existéncia objetiva foi chamada de “objetivacao”, e € por meio dela que
as atividades fisicas e mentais se transferem para o objeto dessa atividade. O
processo de apropriagdo da cultura coexiste com o processo de objetivagéo. Por
meio da atividade, o homem domina ndo somente os instrumentos materiais, mas
também o sistema de significados, que se encontram postos no meio,

historicamente.

1.1 Atividade dominante

De acordo com Leontiev, em cada periodo da vida humana ha uma atividade
dominante que coordena as transformacdes principais do desenvolvimento das
fungdes psiquicas e os tracos psicolégicos de personalidade; que potencializa o
desenvolvimento. As demais atividades desenvolvidas pelo homem nao deixam de

ser importantes no processo psiquico e dao subsidios para a realizacdo do mesmo.

O que é, em geral, a atividade principal? Designamos por esta expressao
nao apenas a atividade frequentemente encontrada em dado nivel do
desenvolvimento da crianga. O brinquedo, por exemplo, ndo ocupa, de
modo algum, a maior parte do tempo de uma crianga. A crianga pré-escolar
nao brinca mais do que trés ou quatro horas por dia. Assim, a questdo nao é
a quantidade de tempo que o processo ocupa. Chamamos de atividade
principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais importantes
mudangas no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro da qual se
desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da transigéo da
crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento (LEONTIEV,
1988, p. 122).
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Na infancia, idade pré-escolar, a atividade dominante é o brincar. A
brincadeira (jogos) é a atividade externa que rege as atividades psiquicas, mediante
a colocagdo no meio social em que a crianca esta inserida. E através dessa
atividade, que a crianga se apropria da cultura e desenvolve fungdes psicoldgicas.
Leontiev afirma que a brincadeira ndo é considerada instintiva, algo nato, que se
desenvolve por si s6 na crianga; pelo contrario, a brincadeira é objetiva, o que torna
a atividade de brincar meio pelo qual a crianga se apropria do mundo real dos seres
humanos. Leontiev afirma também que a imaginagdo, que é um componente
indispensavel a brincadeira infantil, ndo tem a fungao de criar para a crianga um
mundo diferente do mundo dos adultos, mas, sim, de possibilitar a crianca a
apropriacdo do mundo adulto, a despeito de suas impossibilidades de desempenhar
as tarefas que desempenham os adultos. Por exemplo, ao brincar de professora
tendo como alunos suas bonecas, a menina usa a fantasia para substituir as
operagbes realizadas por uma professora pelas operagdes que estejam dentro de
sua possibilidade.

Esse fator de “substituicbes” ndo afasta da crianca o mundo real, no qual
existem professoras, mas a aproxima cada vez mais desse mundo objetivo que a
rodeia. Essa “fantasia”, no entanto, n&o leva a crianga a agir de maneira fantasiosa
em seu cotidiano, fazendo com que ela n&o tenha consciéncia e ndo aja de maneira
objetiva sobre a realidade. Leontiev afirma claramente que a ruptura entre
significado e sentido estabelecida durante a brincadeira é abandonada,
imediatamente, assim que a crianga deixa de brincar.

A brincadeira é a atividade dominante na idade da pré-escola, porque,
segundo Vigotski (1984, p. 117), “cria uma zona de desenvolvimento proximal da
crianga”, ou seja, mesmo que a realidade ndo permita que a menina seja uma
professora regente de uma sala de aula, no brinquedo ela realiza as a¢des que sua

idade ndo permite realizar, e faz com que a crianga se aproprie do mundo que a
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envolve. “Neste ponto o papel da imaginagdo aparece como emancipatoério: a
crianga utiliza-se da imaginagdo na brincadeira como uma forma de realizar
operacgdes que lhe sdo impossiveis em razdo de sua idade” (ARCE, 2004, p. 21). A
imaginagao torna-se meio pelo qual a crianga, na brincadeira, reproduz uma situagao
real. Como a crianga nao pode ser, de fato, uma professora, ela utiliza suas bonecas
como sendo seus alunos, e a porta de seu guarda-roupas, por exemplo, como sendo
seu quadro negro. Vigotski (1984, p. 117) afirma que o brinquedo “é muito mais a
lembranga de alguma coisa que realmente ocorreu do que imaginacao”. Leontiev
(1988, p. 126) afirma que na brincadeira todas as operagdes e acdes que a crianca
realiza sao reais e sociais; por meio delas, a crianga busca apreender a realidade.
Leontiev (1988) afirma que em um jogo, as condigbes da agado podem ser
modificadas. Ao tomar a porta de seu guarda-roupa como quadro negro para “dar

sua aula”, a crianga n&o se utiliza do objeto real, mas...

[.] o conteudo e a sequéncia da acdo devem, obrigatoriamente,
corresponder a situacdo real [...]. E preciso acentuar que a acdo, no
brinquedo, ndo provém da situagdo imaginaria mas, pelo contrario, é essa
que nasce da discrepancia entre a operagdo e a agao; assim, ndo é a
imaginagdo que determina a agdo, mas sao as condigdes da agao que
tornam necessaria a imaginagao e dao origem a ela (LEONTIEV, 1988, p.
126-127).

Na brincadeira, o sentido e o significado do objeto se rompem. Essa ruptura
nao se da antes de se iniciar a brincadeira, nem apds encerra-la. Ela se da no
momento da brincadeira. A porta do guarda-roupa ndo perde o seu verdadeiro
sentido para a crianga, a crianga sabe que a porta do guarda-roupa ndo € um quadro
negro, mas no momento da brincadeira ela da o sentido de quadro negro a porta do
guarda-roupas. A imaginagao s6 se faz necessaria no momento dessa atividade.

E na fase da pré-escola, na faixa de trés a seis anos, que os jogos e
brincadeiras atuam de maneira mais significativa para o desenvolvimento do

psiquismo do individuo. Elkonin (1998) enfatiza a necessidade de se expor essa
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crianga as mais ricas situagdes e produgdes humanas, pois, quanto maior e mais
rica for sua inser¢cdo no mundo que a circunda, mais a crianga desenvolvera suas
capacidades. A brincadeira (jogo) € uma das formas, que dentro e fora da escola,
sdo mais capazes de auxiliar a crianga a se apropriar das varias riquezas produzidas
pelo ser humano, fazendo assim, com que o seu desenvolvimento seja algo

grandioso.

2 Da teoria a pratica: Elementos didaticos-metodolégicos para o trabalho com
a musica na educacao infantil

A brincadeira € o movel do desenvolvimento psiquico da crianga, como ja
vimos, e pode/deve ser uma importantissima ferramenta para o ensino musical.
Nela, a crianga se apropria do que ha de externo e internaliza, formando suas
capacidades psiquicas internas. Todavia, sua colocagao deve estar de acordo com
sua proposta. O que quero dizer com isso € que, para que a brincadeira de fato seja
o movel do desenvolvimento psiquico infantil, ela precisa ter objetivos/necessidades.
Esses objetivos/necessidades se dao na atividade do professor que, no contexto
escolar, se torna o mediador do conhecimento.

Os brinquedos e jogos nédo podem ser dados para as criangas sem objetivos
concretos de ensino. E no ensino e apropriacdo que ela ird se desenvolver. Se n&o
ha ensino com planejamento e objetivos especificos de aprendizagem, ndo ha pleno
desenvolvimento. Frequentemente, os momentos de jogos e brincadeiras
intitulam-se como sendo momentos ‘livres”, e essa ideia se reflete também no
ensino musical. A teoria da atividade, em especifico a atividade dominante do
brincar, traz esse novo viés da forma de utilizagdo dos jogos e brincadeiras.

Os simbolos e cdédigos complexos, sua propria linguagem e toda a
complexidade existente na musica ainda ndo sdo entendidas por uma crianga de

idade pré-escolar. Através das brincadeiras e jogos, toda essa complexidade pode
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ser transmitida a crianga de forma prazerosa e eficiente, fazendo com que ela tenha
a chance de se envolver com a musica, apropriando-se desse universo que tanto
favorece ao seu desenvolvimento psiquico e cultural.

A musica passada através da brincadeira faz com que a crianga tenha uma
aprendizagem através da qual sejam elaborados em sua mente os conhecimentos e
conteudos musicais de forma “conhecida”. Através das brincadeiras e jogos, a
crianga pode de maneira mais facil desenvolver e aprender a musica, com toda sua
linguagem existente.

Vejamos a seguir, algumas sugestdes para a aplicagdo de forma significativa

da teoria a pratica.

2.1 Brincadeiras de roda e o trabalho com ritmo e pulsagao

Em uma cantiga folclorica de roda, como “1, 2, 3 indiozinhos”, a crianga, ao
brincar, ja se relaciona com o conceito de pulsagao e ritmo, mesmo nao sabendo o
que, de fato, seja. Ela se apropria da brincadeira e a internaliza, ja tendo formagdes
psiquicas sobre ritmo e pulsagao.

Nessa brincadeira, o professor dispde as criancas em roda. Num primeiro
momento, canta a musica com as criangas paradas, e batendo palmas toda vez que
cantar um numero (1, 2, 3...). Nesse primeiro momento, o professor pode repetir o
processo 0 quanto achar necessario, até que obtenha o resultado desejado. Em um
segundo momento, insere o movimento. Dessa proxima vez, os alunos dardo um
passo para o lado toda vez que cantar o numero (1, 2, 3...). Nessa agéao, a crianga
vai se adaptando a cantar o 7 e dar o passo no mesmo tempo. Nesse processo, ela
internaliza a significacdo de pulsagcdo. Nessa atividade, os niveis podem ser
aumentados. Comecga-se em uma velocidade lenta e, gradativamente, pode-se ir
aumentando. Outras brincadeiras de roda podem ser utilizadas e os processos

podem se diferenciar.
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2.2 Trabalhando com a imaginagao

Na brincadeira, pode-se utilizar a imaginagao das criangas. Com esse intuito,
o professor pode se utilizar desse artificio e fazé-las conhecer a vida de L. van
Beethoven e as principais caracteristicas de sua obra, por exemplo. Através de uma
histéria, o professor pode falar sobre um “amigo” que mora longe, “toca” e “faz”
musicas para piano, mas que um dia ficou doente e ficou muito triste por nao
conseguir mais ouvir. Nesse contexto, o professor pode mostrar-lhes uma musica
desse “nosso amigo”, para que as criancas oucam e apreciem. E interessante que o
professor busque aproximagdes ao contexto do aluno O professor pode por uma
musica que as criangas ja tenham ouvido, por ser comum em seu cotidiano, como
“Fur Elise” usada como pseuddénimo popular para a “musica do gas”. Apds uma
assimilagdo por parte dos alunos, o professor pode introduzir outra obra de
Beethoven, por exemplo, a “Sonata para Piano n.° 4 — Gran Sonata”. Nesse
processo, o professor insere as criangas no contexto musical classico, aumentando
assim, seu universo cultural. Nessa “brincadeira de faz de conta”, damos a elas a
oportunidade de apropriacdo da cultura desconhecida, o que contribui para sua
formacao como ser humano.

Nesse mesmo processo, o professor pode utilizar outros compositores e
outros estilos musicais. O professor pode/deve se aproveitar da imaginagao da
crianga, para fazé-la conhecer pessoas nunca antes conhecidas, ir a lugares nunca
antes visitados e se envolver com estilos musicais nunca antes envolvidos. Do
erudito ao popular, a crianga tem a oportunidade de conhecer e ampliar seu universo

cultural e musical.

2.3 O brinquedo musical
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Vigotski (1998) aborda o papel e a importancia do brinquedo no
desenvolvimento. Em uma aula, em que o objetivo seja apresentar instrumentos
musicais e suas caracteristicas, o professor pode/deve se utilizar desse fundamento.
Os brinquedos se tornam aliados ao processo de ensino e, através deles, as
criangas se apropriam do conhecimento.

Quando a crianga tem contato e brinca com um violdo de brinquedo, ela ja
esta em contato com o conceito de violdo, de musica etc. Na aula, o professor
dispde um violao de brinquedo (que representasse de maneira mais real o violdo de
verdade) para cada aluno e, a medida que as criangas manuseiem, ele fala sobre
suas caracteristicas. Observem que, ao ouvirem sobre cada detalhe do violao, as
criangas estao de fato tocando no violdo e vendo de maneira real as caracteristicas
citadas pelo professor. E notéria a diferenca de somente mostrar fotos e videos. O
brinquedo, naquele momento, faz com que os significados do violdo se internalizem
na crianga.

Em um segundo momento, o professor pode tocar uma musica em um violao
de verdade e deixar as criangas tocarem nesse violdo de verdade. Notem que o
objetivo foi realizado. Através de um brinquedo, as criangas conheceram, se
envolveram e brincaram com o violdo. Mesmo ndo sendo de verdade, esse processo
de imaginacado presente, nessa fase, proporcionou que elas aprendessem suas
caracteristicas e as associassem. O que foi aprendido e vivido por elas, pode-se
fazer real quando o professor tocou um violdao de verdade e ali elas puderam
associar as acgdes feitas no violdo de brinquedo, ao violao de verdade. Assim como o
violdao, outros instrumentos podem ser utilizados, podendo o professor, mudar as

estratégias de ensino de um instrumento para outro.

3. Consideragoes finais
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O estudo sobre a atividade humana nos mostra um novo caminho de
discussodes e contribuicbes para o ensino musical. Essas discussdes nos ajudam a
entender melhor o papel que os jogos e brincadeiras tém na vida da crianga. H4 uma
notavel eficiéncia desta pratica no desenvolvimento infantil, e pelo prisma da teoria
da atividade, podemos notar as implicagdes e funcionamento dos mesmos. Sao
pelos jogos e brincadeiras, que a crianga comega a ter contato significativo com o
meio em que se insere. Neste contato, ha uma apropriagdo através dos signos e
instrumentos, que resultam num emprego de suas acdes de maneira consciente. E
nesses processos, que a crianga vai constituindo seu psiquismo.

Tomando ciéncia disso, € inevitavel ndo pensarmos e analisarmos sobre a
forma no qual esta sendo efetuada a pratica dos jogos e brincadeiras nas escolas.
Mesmo sendo utilizados com frequéncia em ambito escolar os jogos e brincadeiras
nao atingem objetivos concretos, se compararmos seus objetivos atuais com os
objetivos propostos pela teoria da atividade. Vistos como recreagdo e momentos
livres, sdo utilizados como valvula de escape para imprevistos e/ou planejamentos
nao cumpridos.

Em pratica educacional musical, esses problemas também existem e se
fazem presentes do dia-a-dia escolar. A ma utilizacdo dos jogos e brincadeiras
contribui para que haja um ensino de musica sem significados nas escolas. O estudo
desse trabalho nos mostra que ha possibilidades de um ensino musical significativo
para as criangas de idade pré-escolar, através dos jogos e brincadeiras. O professor
pode ensinar “brincando”, e sera nessa brincadeira, que as criangas se apropriarao
dos conhecimentos propostos. Claro, que essas brincadeiras devem ser executadas
com objetivos de ensino. O professor pode/deve utilizar-se desse artificio para
ensinar musica. A brincadeira € o motor do desenvolvimento da crianga, e deve ser
utilizada para um ensino musical significativo onde haja plena exploracdo desse

conhecimento.
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Essa unidade dialética entre a teoria da atividade e a pratica pedagdgica
musical é algo desafiador, porém, de extrema importancia para novos rumos
pedagdgicos do ensino musical. Nao foi a intencao deste trabalho, trazer a utilizagao
dos jogos e brincadeiras como algo novo e nunca visto. Ao contrario, foi trazida a
proposta de uma nova visdo dos mesmos, de um angulo através do qual se utilize os
jogos e brincadeiras como meio pelo qual o conhecimento musical seja passado,
fazendo assim com que a crianga tenha um desenvolvimento psiquico e cultural
significativo. Isso faz com que o ensino musical atual se desprenda de um ftriste
percurso histérico e evolua a um ensino significativo e formador de individuos
conhecedores de toda a cultura e conhecimento, sendo assim, mais plenos em sua
humanidade.

Seria prepoténcia a afirmacgao de que esta pesquisa se finda no ultimo ponto
deste texto. Ainda ha muito para conhecer, pesquisar e aprender. Muitos sdo os
caminhos e rumos que essa teoria pode proporcionar € agregar ao ensino musical.
Todavia, a execugao deste trabalho, € apenas um degrau galgado nesta escada que

nos levara para um ensino musical humanizado.

Referéncias:

ARCE, Alessandra. O jogo e o desenvolvimento infantil na teoria da atividade e no
pensamento educacional de Friedrich Froebel. Campinas, Cad. Cedes, vol. 24, n.
62, p. 9-25, abril 2004.

AURELIO. O mini dicionario da lingua portuguesa. 4° edicdo revista e ampliada
do mini dicionario Aurélio. 72 impressao — Rio de Janeiro, 2002.

BRASIL. Lei n.11.769 de 18 de agosto de 2008. Brasilia, DF: MEC/SEF, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacgao e Desporto. Referencial Curricular Nacional para
a Educacgao Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998. v.3.

CARVALHO, A. M. C. et al. (Org.). Brincadeira e cultura: viajando pelo Brasil que
brinca. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1992.

PPGEEB 74

Programa de Pés-Graduagdo F &
em Ensing na Educagto Basica ’;}u F‘“‘I‘é'
CEUNES[UFES Fgmam




Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosio de 2018
UFES campus Sio Mateus

189

DUARTE, Newton. Formacgao do individuo, consciéncia e alienagéo: o ser humano
na psicologia de a. N. Leontiev. Campinas, Cad. Cedes, vol. 24, n. 62, p. 44-63, abril
2004.

ELKONIN, D. B. Psicologia do jogo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

FONTANA, Roseli; CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagégico. Sdo Paulo:
Atual, 1997.

FONTERRADA, Marisa T. O. De tramas a fios. 22 edicao. Sdo Paulo: UNESP.
2008.

HELLER, A. O quotidiano e a histéria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1972.

HUMMES, Julia Maria. Por que € importante o ensino de musica? Consideragdes
sobre as fungdes da musica na sociedade e na escola. Revista da ABEM, Porto
Alegre, V. 11, 17-25, set. 2004.

KISHIMOTO, Tizuco Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagao. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

LEONTIEV, A.N. Os principios psicologicos da brincadeira pré-escolar. In:
VIGOTSKI, L.S.; LURIA, A;R.; LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 1988. p. 119-142.

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte, 1978.

LIBANEO, J. C.; Freitas, R. A. M. da M. Vygotsky, Leontiev, Davydov — trés aportes
tedricos para a teoria Historico-Cultural e suas contribuicdes para a didatica. Revista
Brasileira da Educacgao, 2004. p. 01-10.

LOUREIRO, Alicia Maria Almeida. O ensino da musica na escola fundamental.
Séao Paulo: Papirus, 2003.

PENNA, M. Apre(e)ndendo musicas: na vida e nas escolas. Revista da Abem, Porto
Alegre, n. 9, p. 71-79, 2003.

PENNA, Maura. Contribuicdes para uma revisdo das nogbdes de arte como
linguagem e como comunicagdo. In: PENNA, Maura (coord.). Os Parametros
curriculares nacionais e as concepg¢oes de arte. 2.ed.rev. Jodo Pessoa:
CCHLA/UFPB, 1998, p.65-78.

SCHROEDER, Silvia Cordeiro Nassif. Implicagdes educacionais de uma abordagem
da musica como linguagem. Belo Horizonte: XIV encontro anual da ABEM, 2005.

: T B (%)

U i de u em Ensine na Educesto Basica ";ejlllf.RJ‘é,
CEUNES{UFES o R

to 5anto



Seminario Internacional
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infancias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sdo Mateus

190

SCHROEDER, Silvia Cordeiro Nassif. Reflexdes sobre o conceito de
musicalidade: em busca de novas perspectivas tedricas para a educagao
musical (tese de doutorado). Campinas, FE/Unicamp, 2005.

VIGOTSKI, L.S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

VIGOTSKI, L. S. A Formagao Social da Mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes
Editora LTDA, 1998.

VIGOTSKI, L. S. A imaginacdo e seu desenvolvimento na infancia. O
desenvolvimento psicolégico na infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998a.
p.107-130.

VIGOTSKI, L. S; LURIA, A', R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sao Paulo: Icone: Editora da Universidade de S&o Paulo, 1998.

Roals s Pgas PPGEEB &
neallzagao. Vildy meive. (&

R
= 5 UERJ

v em Ensing na Educaqdo Basica &

iveriidade 4:‘1«.» CEUNESIUFES G"!g..,.n ®

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



2 i ari = - i 5
Ed 40 Filosofi IE 4 .
“Filosofar com infanecias: resistir na eseola”
I5 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sao Mateus

i o =
2 B
Z
? 7

# =
A _&

191

- ~ -y 2 ik
Realizacdo: TiG Be5t (D @B I



Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sio Mateus

192

ESTUDO ERRADO: ANALISE CRITICA DA MUSICA SOBRE A
EDUCACAO NOS DIAS ATUAIS

FAVERO, Marcia Huppe *;
SILVA, Glenda dos Santos Malacarne ?;

BRAVIM, Débora do Prado 3.

Resumo

Este estudo fez uma andlise critica da musica Estudo Errado sobre o modelo
tradicional de ensino nos dias atuais. E buscou compreender como a musica pode
contribuir para nos fazer refletir sobre os problemas sociais como o ensino mecanico
tradicional. Por isso, investigou como o publico-alvo (aluno, responsaveis (pai/méae) e
o professor), se veem na musica e na realidade do modelo tradicional de ensino no
Brasil. Pois o aluno é considerado um depésito de informacgdes, € o professor um
transmissor de conhecimento. Ja os responsaveis estdo mais preocupados com o
resultado final do que o processo de aprendizagem dos seus filhos. Foi realizada a
pesquisa de campo e a coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas
com a amostragem de 21 pessoas de cada publico-alvo nas escolas da rede publica
de ensino na cidade de Sdo Mateus — ES. Quanto ao levantamento, foi feita a
pesquisa qualitativa que analisou as respostas dos entrevistados e a pesquisa
bibliografica para compreender a realidade estudada. Conclui-se que esse modelo
ainda esta presente nas escolas publicas pesquisadas, bem como a desmotivagao
dos alunos por ndo gostarem de estudar, os responsaveis por considerarem a
musica uma realidade. O conformismo dos professores ao apontarem a culpa ao
curriculo escolar, o desinteresse dos alunos e das familias por ndo acompanharem

os seus filhos. Por isso, € necessario uma pedagogia nova, voltada para o processo
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de aprendizagem para que o aluno possa aprender a aprender e o professor

mediador desse conhecimento. E os responsaveis mais ativos na escola.

Palavras-chave: Modelo tradicional. Estudo errado. Depédsito de informagdes.

Aprender a aprender.

Introducgao

O presente estudo fez uma analise critica do modelo de ensino tradicional a
partir da comparagao com a letra da musica Estudo Errado, do compositor Gabriel O
Pensador. Além disso, investigamos como a musica pode contribuir para a reflexao
sobre os problemas sociais e como 0s principais publicos-alvo da escola (aluno, os
seus responsaveis (pai/mae) e o professor) sao afetados por esse modelo de ensino
tradicional mecanizado.

O modelo de ensino tradicional possui um carater alienante decorrente do
sistema econdmico capitalista, em que as instituicbes de ensino passaram a atender
a demanda do mercado capitalista. Os curriculos e os métodos pedagogicos
utilizados nas escolas se tornaram uma reproducao desse sistema. E com isso, o
ensino no modelo tradicional é centrado no professor como agente detentor do
conhecimento e o aluno como o depdsito de informagdes.

A musica Estudo Errado nos faz refletir sobre um dos problemas desse
modelo tradicional, e se refere ao aluno que nao ¢é incentivado a questionar o porqué
de aprender. Geralmente, os estudantes aprendem de forma mecanica, através da
“‘decoreba” dos assuntos para apresentar trabalho, fazer uma prova, e nao
questionam o porqué de estarem aprendendo aquele assunto, para qué, como aquilo
vai ser util na sua vida em sociedade.

Os responsaveis pelo aluno, que também exercem um papel importante

nesse processo, acabam reproduzindo as questdes capitalistas quando cobram de

Ry,

Programa de Pés-Graduagdo ving X
em Ensing na Educagto Basica 5, U €
CEUNES[UFES Fgmam

PPGEEB /&

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”

15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

194

seus filhos boas notas, ao invés de buscar saber se o ensino que o0 mesmo esta
recebendo sera util para sua vida académica, profissional e social.

Este estudo foi realizado por meio pesquisa de campo através da coleta de
dados por meio de entrevistas semiestruturadas com a amostragem do publico-alvo
composto de: 21 professores, 21 alunos e 21 responsaveis dos alunos. Este
publico-alvo foi escolhido de forma aleatdria nas escolas da rede publica de ensino
na cidade de Sao Mateus — ES. E foi utilizada a pesquisa qualitativa para analisar as
respostas dos entrevistados e a pesquisa bibliografica para compreender a realidade

estudada.

1) Analise critica da letra da musica Estudo Errado

A musica Estudo Errado foi escrita em 1995 pelo cantor e compositor
brasileiro Gabriel Contino, conhecido pelo seu nome artistico como Gabriel, O
pensador. O musico Gabriel O pensador € um rapper, cantor de rap (rithm and
poetry), que segundo Andrade (2000) é um estilo musical que utiliza um discurso
ritmico com rimas e poesias.

O rap surgiu no final da década de 70 em Bronx, New York, Estados Unidos.
De acordo com Andrade (2000) o rap se originou de relatos da vida dos jovens
negros e de outros grupos discriminados como os latinos de periferia das grandes
cidades norte-americanas. O rap se constitui como uma pratica discursiva que relata
a realidade da sociedade de forma critica, sendo caracterizada pela longa duragao
de suas letras e batidas repetitivas.

No Brasil, inicialmente em S&o Paulo, o rap surgiu em 1976 nos bairros de
periferia em que originou a maior parte dos grupos de rap. O rap € um movimento
que faz um discurso da periferia para o centro. E o rompimento com os padrdes

estabelecidos pela sociedade capitalista, e as desigualdades sociais que geraram
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um grupo de excluidos da economia e que tem menores chances de educagao e de
perspectivas de vida.

Segundo Mészaros (2008) em sua obra “A Educacao para além do capital”,
as instituicdes de ensino incorporaram ao longo do tempo a légica da conformidade
impositiva capitalista, ao reproduzir os seus valores como o individualismo, em que o
individuo tem que estudar para ascender economicamente, e nao para se tornarem
profissionais capacitados. Pois o “ter” é visto como mais importante que o “ser” na
l6gica capitalista.

N&o podemos negar que o capitalismo trouxe beneficios para a organizagao
da sociedade, mas também gerou a inversao de valores morais. E por isso, vivemos
sob condicbes de alienacdo desumanizante, e a educacdo como resultado da
auto-alienacdo do trabalho, em relacdo a sua orientagdo para o mercado, € 0
trabalho subordinado a estrutura do capital.

Para Saviani (2008) os sistema social nao esta interessado em que o aluno
aprenda, pois investe pouco na educacdo, tanto financeiramente como
pedagogicamente. Os professores, assim como os alunos e 0s seus pais estdo mais
interessados na aprovacdo ou reprovagao do aluno do que o seu efetivo
desenvolvimento na escola.

Ao analisarmos a letra da musica Estudo errado, podemos compreender
que, mesmo sendo escrita ha 23 anos, ela fazia uma critica ao sistema educacional
brasileiro da época, devido ao modelo tradicional voltado para o professor como
agente do conhecimento e ao aluno como um depésito de informagdes. Um ensino
que, ao utilizar a técnica da “decoreba”, ndo desenvolve no aluno o senso critico e
nao questiona o seu aprendizado.

A letra da musica inicia fazendo uma critica a chamada escolar, em seguida
o aluno questiona “Eu to aqui pra qué? Ou sera que € pra sentar, me acomodar e

obedecer?”. Pois segundo Luckesi (2005), no modelo tradicional de ensino a
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presenca do aluno também é avaliada pelo professor como requisito para aprovacao
ou reprovagao do aluno na escola. A avaliagdo € um instrumento autoritario que
pode resultar na estagnagao do aluno ou até mesmo na evasao escolar.

Um dos principais motivos da evasdo escolar € o proprio sistema de
educacao em que utiliza das mesmas praticas pedagdgicas de forma tradicional ao
longo dos anos que condiciona a desmotivagdo dos alunos e professores, possui
resisténcia a mudancas, dificuldades ao inovar as estruturas, a falta de verbas
publicas, a burocracia que torna os processos mais demorados de serem realizados
na rede publica de ensino, entre outros fatores.

Ao analisarmos um trecho da musica que diz “‘quase tudo que aprendi,
amanha eu ja esqueci. Decorei, copiei, memorizei, mas néo entendi”’, podemos
compreender como € mecanico o método de ensino tradicional. Outro trecho diz
assim: “Decoreba: esse € o método de ensino

Eles me tratam como ameba e assim eu ndo raciocino

Nao aprendo as causas e consequéncias s6 decoro os fatos”.

Nesse sentido, podemos observar como o aluno se sente desmotivado em
relacdo aos métodos de ensino adotados na escola, que o seu aprendizado se
resume a copiar, a decorar, sem saber o porqué aquele assunto esta sendo
abordado, e qual a sua finalidade.

De acordo com Gabriel O Pensador (1999) o aluno reconhece que o estudo
€ uma coisa boa na musica, mas que sem motivagcéo ele enjoa. Ele admite gostar
dos professores, que eles sdo necessarios para o seu aprendizado, tem consciéncia
que estudar € uma coisa boa, mas que a escola deveria prepara-lo para a vida real,
que preferem que eles ensinem algo a eles que preste, que seja util para a vida
deles. E nesse momento que a maioria dos alunos perdem o interesse pela escola, e

acontece a evasao escolar.
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Encarem as criangas com mais seriedade
Pois na escola é onde formamos nossa personalidade
Vocés tratam a educagdo como um negdcio onde a ganéncia, a
exploracao, e a indiferenga sao sécios
Quem devia lucrar so6 é prejudicado (GABRIEL O PENSADOR, 1999,
p.1).

Conforme Gabriel O Pensador (1999), a musica faz um apelo ao Estado, aos
governantes que o representam, para que eles tratem com mais seriedade as
criangas, a escola, e ao mesmo tempo, faz uma critica ao sistema capitalista
baseado na exploragado, na desigualdade, na ganancia pelo lucro que é fruto desse
sistema.

A musica também faz referéncia ao medo do aluno, pois eles tiram boas
notas para os pais nao baterem nele ou ficarem de castigo. Outra situagao também
mencionada € que o0s alunos se queixam que 0s pais ndo tem tempo para eles, e s6
querem que os filhos vao para aula e estudem.

Dessa forma, podemos compreender que os responsaveis (pai/méae) dos
alunos estao mais preocupados com o resultado final, do que acompanhar a rotina
de estudos de seus filhos na escola, o que eles estdo ou ndao aprendendo. E
geralmente, sé vao a escola quando tem reunido ou sao chamados pela escola por

alguma indisciplina dos filhos.

2) A fungao da escola

A escola é um espacgo social, e de acordo com Saviani (2008), ndo esta
desvinculada das ruas, da familia, da politica educacional, do poder do Estado. A
escola é considerada um ambiente autbnomo da sociedade, é vista pela sociedade
como apenas um direcionador, como se nao sofresse nenhum direcionamento.
Assim, o Estado desconsidera totalmente a dialética sociedade-escola e

escola-sociedade.
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Conforme a musica Estudo Errado de Gabriel O Pensador (1999), o aluno
passa a se sentir desmotivado com o método tradicional da escola, em que ele tem
que decorar para fazer uma prova e, em seguida, no outro dia ele ndo lembra mais o
que estudou. E que se nao fizer a atividade em sala, podera ficar sem recreio ou a
professora ficara de marcagao com o aluno.

Podemos compreender que o espaco escolar ndo pode ser tratado como
uma ameacga ao aluno, e que este deve se sentir livre para aprender e construir o
seu proprio conhecimento sendo mediado pelo professor. E se caso o aluno se sentir
preso ou obrigado a fazer as atividades, isso pode gerar cada vez mais a sua
desmotivacao e o desinteresse de estudar. E por isso, muitos abandonam a escola e
seguem o caminho da marginalidade.

A pedagogia tradicional segundo Saviani (2008) busca explicar a
marginalidade pelas diferengas entre os homens, quanto a cor, a raga, o credo ou a
classe social. Ja a pedagogia nova, busca tratar as diferengas individuais através de
uma escola que seja inclusiva a todos. Dessa forma, a escola nova possibilita o
tratamento diferencial do aluno a partir de suas diferencas individuais, pois para o
autor cada ser é considerado unico.

A escola nova € uma forma de “interpretar a educagdo e ensaiando
implanta-la, primeiro, por intermédio de experiéncias restritas; depois, advogando
sua generalizagdo no ambito dos sistemas escolares” (SAVIANI, 2008, p.6). Nesse
sentido, sdo os ideais do escolanovismo que devem ser absorvidos a fim de
modificar as estruturas tradicionais.

A forma imposta pela escola de obrigar os alunos a fazerem atividades, a
estarem presentes, entre outras, é uma forma autoritdria da escola. E uma
‘imposicao arbitraria da cultura (também arbitraria) dos grupos ou classes

dominantes aos grupos ou classes dominados” (SAVIANI, 2008, p.15).
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Dessa forma, a fungao da educacéo na pedagogia tradicional é a reproducao
das desigualdades sociais. Para Mészaros (2008), a escola reproduz uma sociedade
dividida em classes distintas e separadas pelos dominantes e dominados. E a partir
dessa diferenciagdo que as oportunidades de educagédo, emprego, social, cultura,
saude, etc., sdo melhor empregadas pelas classes dominantes, ao passo que sao
carentes os proletarios, os dominados num sistema capitalista.

Para Saviani (2008), a fungcdo da escola considera o trabalho intelectual e
desqualifica o trabalho manual, e isso gera um fator de marginalizagao. Pois os
assuntos trabalhados na escola ndo preparam o aluno para a sua vida profissional,
para o mercado de trabalho. A escola assume um papel de depdsito de
informacgdes, e pouco se relaciona com os assuntos da realidade da sociedade.

Ja a escola nova, valoriza o “aprender a aprender”, considerando o processo
de aprendizagem e ndo apenas o resultado final. E durante esse processo que o
professor passa a ser um mediador do conhecimento e o aluno passa a interagir e

aprender construindo o seu proprio conhecimento.

3) O professor e o aluno

A relacdo entre professor e aluno no modelo tradicional de ensino é
determinada por posi¢des diferentes, em que o professor € o sujeito ativo e o aluno o
sujeito passivo no ensino-aprendizagem.

Segundo Luckesi (2005), as praticas apresentadas na escola como os
exames e testes, s&o chamadas de avaliagdo de aprendizagem, mas ao invés de
avaliar a aprendizagem do aluno, elas classificam o aluno em aprovado ou
reprovado. Dessa forma, as dificuldades enfrentadas pelos alunos na sala de aula
nao sao diagnosticadas para que seja feita uma intervengdo adequada do professor.

Para Luckesi (2005) a avaliagdo do aluno nao deve julgar nem classificar o

aluno, mas sim diagnosticar ao identificar as dificuldades, os acertos, os erros, fazer
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comparacdes, € assim, intervir em busca da melhoria dos resultados do
desempenho do aluno na escola. Pois o que importa € o que o aluno aprenda,
supere as suas dificuldades, e por isso é necessario um acompanhamento continuo
da aprendizagem.

No modelo de ensino tradicional adotado na maioria das escolas, a agao do
professor é limitada a transmitir conhecimento ao aluno e a corrigi-lo. E com isso, o
professor ndo estabelece uma conexdo com o aluno no ensino-aprendizagem, ele
apenas deposita a informacdo e ndo ensina como e pra qué o aluno precisa
aprender aquele assunto. Dessa forma, nao estabelece um elo de continuidade na
construgao do conhecimento.

Podemos observar também os conceitos de inclusdo e exclusdo dos alunos
ao serem classificados como aprovados ou reprovados, pois o método de ensino
acaba sendo uma pratica seletiva, que visa selecionar como aprovados aqueles que
conseguiram atingir os objetivos do professor e para aqueles que nao atingiram, a
reprovagao.

Nesse sentido, a avaliagao do professor visa mensurar o resultado final, ao
avaliar os critérios como nota, presenca, auséncia, aprovacao, reprovagao, € nao, o
processo de aprendizagem do aluno, se ele realmente aprendeu o conteudo

abordado e como aquele conhecimento construido podera influenciar na sua vida.

4) A importancia da familia no acompanhamento escolar

A familia € de extrema importancia para a formacao do individuo desde os
seus primeiros anos escolares até a sua formacado profissional. Mas podemos
compreender que desde a época escrita da musica até os dias atuais, a falta da
presenca da familia é um dos problemas que afetam na formacao do individuo e

contribuem para a légica do modelo de ensino tradicional.
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Nota-se a preocupagdo por parte dos responsaveis (pai/mée) do aluno em
relagdo as notas, a aprovagédo e reprovagao da crianga, mas com isso acabam
desconsiderando outros fatores que implicam significativamente no processo de
aprendizagem do aluno.

De acordo com Brasil (1988), a educagao é um dever do Estado e da familia,
por isso, &€ necessario que a familia também acompanhe o desenvolvimento do seus
filnos na escola: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho” (Art. 205).

Conforme Gabriel O pensador (1999), o aluno se mostra com medo dos pais
quando tira notas ruins, podendo ficar assim de castigo ou até mesmo apanhar. O
que revela a violéncia doméstica como uma forma de coagir o aluno a ir para escola
para passar de ano. Nota-se que os pais estdo mais preocupados nos resultados
finais do que no processo de aprendizagem de seus filhos.

Desse modo, é importante que as familias acompanhem continuamente os
seus filhos no aprendizado escolar, que questionem o aprendizado deles, pois essa
€ uma das formas de participar ativamente na escola e da vida escolar de seus
filhos.

5) Metodologia

O tipo de pesquisa utilizada neste estudo é a pesquisa de campo, de acordo
com Gil (2008) permite com que o entrevistador busque a informagao diretamente
com o publico-alvo pesquisado, conhecendo o ambiente em que atua através da

coleta de dados.
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Quanto a coleta de dados, este estudo foi realizado por meio de entrevistas
do tipo semiestruturadas, segundo Lakatos e Marconi (2005), que permitem fazer
com que O entrevistador possa realizar outras perguntas além do roteiro de
entrevistas estabelecido.

E utilizou-se também um levantamento bibliografico baseado em livros com
autores renomados da area, a fim de entender os conceitos necessarios para
compreender a realidade estudada.

Quanto ao levantamento, foi realizada uma pesquisa qualitativa, pois buscou
analisar as respostas do publico-alvo da escolas da rede publica de ensino da
cidade de Sao Mateus-ES, como professores e alunos do ensino basico e os
responsaveis (pai/mae) dos alunos, a fim de compreender sua opinido sobre a letra
da musica Estudo Errado e os impactos do modelo tradicional de ensino na
educacao de nosso pais nos dias atuais.

O estudo do universo da pesquisa nem sempre € possivel, segundo Lakatos
e Marconi (2005) por isso utilizamos o método de amostragem, em que buscou
selecionar uma amostra especifica para desenvolver esse estudo. Foram realizadas
no total 63 entrevistas, e escolhidos de forma aleatdria o publico-alvo distribuidos em

21 alunos, 21 responsaveis (pai/mae) e 21 professores.

6) Analise de dados

Ao realizar as entrevistas com o publico-alvo professores, alunos e os
responsaveis (pai/mae), foram apresentados a eles a letra da musica Estudo Errado
e pedido para que eles lessem e dissessem como eles se veem na musica ao
comparar com a realidade da escola atual.

Quanto ao publico-alvo alunos, foram entrevistados 21 pessoas no total, e

desses 38,10% disseram gostar da escola. E 61,90% alunos disseram n&o gostar da
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escola devido as aulas serem sempre as mesmas coisas, por estudarem sé para
fazer provas e trabalhos. Veja isso melhor demonstrado na figura 1 a seguir.

Figura 1 — Alunos

= Nio Gostam da escola

" Gostamda escola

Fonte: elaborado pelas autoras (2018)

Quanto aos responsaveis (pai/mae), foram entrevistados 21 pessoas no
total, e desses 14,29% disseram que o filho achava a escola chata, 9,52% disseram
ajudar a escola; 33,33% consideram a letra da musica uma realidade; 9,52%
apontam solugdes; 23,81% culpam a escola professores/alunos; 9,52% dizem nao

ter tempo para acompanhar a vida escolar do filho.

Figura 2 — Responsaveis pelos alunos
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= Filho acha a escola chata

= Ajudam aescola

# Acham a letra da musica
uma realidade

© Apontam solugdes
® Culpam a
escola/professores

" Ndo possuem tempo para

acompanhar a vida escolar

do filho

Fonte: elaborado pelas autoras (2018)

Quanto ao publico-alvo professores, 9,52% culpam as familias; 28,57%
acham a letra da musica a realidade brasileira; 14,29% apontam solugdes; 33,33%
culpam o curriculo que deve ser seguido e 14,29% culpam os alunos pela falta de

interesse.

Figura 3 — Professores
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® Culpam as familias

= Acham a letra da musicaa
realidade brasileira

“ Apontam solugbes

Culpam o curriculo que
deve ser seguido

= Culpam os alunos

Fonte: elaborado pelas autoras (2018)

Através da pesquisa realizada com os respectivo publico-alvos, podemos
compreender que quanto aos alunos, a maioria assumiram nao gostar do método de
ensino adotado na escola. E consideram chata a forma com que as aulas sao
realizadas na escola. E com isso se desmotivam, e perdem o interesse pela escola.

Quanto aos responsaveis do aluno, a maior parcela consideram a letra da
musica uma realidade brasileira vivenciada por seus filhos nas escolas. E alguns
disseram nao ter tempo para acompanhar os seus filhos nas escolas pois trabalham
e tem pouco tempo para estarem com eles.

Quanto aos professores, a maior parcela culpam o curriculo de ensino das
escolas por seguirem regras do sistema educacional e por isso ficam limitados para
tornarem atrativas as aulas para os alunos. Pois ndo possuem recursos para
desenvolver técnicas motivacionais. E também culpam os alunos pela falta de
interesse e as familias por ndo acompanharem o aprendizado de seus filhos na

escola.
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Alguns professores apontam solugdes, para que eles possam desenvolver
um novo olhar para o processo de aprendizagem, é preciso estar atento para o que
a crianca precisa. E adotar novas metodologias como os recursos tecnologicos para
atrair os olhares dessas criangas, como por exemplo a sala de aula invertida. Mas
para isso acontecer € preciso também uma mudanca cultural dos professores para

que eles estejam aberto as mudangas e a capacitagao para inovar as suas aulas.

Consideragoes Finais

O presente estudo buscou compreender como o publico-alvo professores,
alunos e os responsaveis se veem na letra da musica Estudo Errado do compositor
Gabriel O Pensador que faz uma critica ao modelo tradicional de ensino da época
escrita em 1995.

Portanto, podemos concluir que o método tradicional de ensino ainda esta
presente nas escolas pesquisadas, e que isso desmotiva os alunos ao ponto deles
nao gostarem de estudar, bem como os responsaveis que consideraram a musica
ainda uma realidade. E mesmo escrita ha 23 anos atras, ela ainda se mostra uma
realidade nas escolas da rede publica de ensino no Brasil.

E aos professores, podem ser considerados como o reflexo do modelo
tradicional de ensino ao se conformarem com a realidade do ensino brasileiro,
apontando a culpa no curriculo escolar, no desinteresse dos alunos e das familias
pela escola.

Assim, podemos ressaltar que a culpa acaba sendo sim de todos agentes
envolvidos na escola que reproduzem os valores capitalistas, sem adequa-los a uma
pedagogia nova, voltada para o processo de aprendizagem e nao apenas para o

resultado final desse processo.
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Os alunos precisam aprender fazendo, e saberem o que estao aprendendo,
para se tornarem sujeitos mais criticos e conscientes dos seus atos na sociedade. O
professor deve ser visto como um mediador do conhecimento do aluno na escola e
nao apenas um transmissor de conteudo. E a funcdo da escola é promover a

transformacgao social.

Referéncias

ANDRADE, Elaine Nunes de.[Org.]. Rap e educagao. Rap é educagao. Sdo Paulo:
1 ed. Selo Negro, 2000.

BRASIL. Constituicao da republica federativa do brasil de 1988. Vide Emenda
Constitucional n° 91, de 2016. Brasilia.Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em: 17/06/2018.

GABRIEL O PENSADOR. Estudo errado. Gabriel o pensador: as melhores. [Sl]
Sony, 1999. 1 CD Faixa 9.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. Sado Paulo: Atlas, 2005.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem na escola: reelaborando
conceitos e criando a pratica. 2 ed. Salvador: Malabares Comunicagdes e eventos,
2005.

MESZAROS, Istvan. A educagdo para além do capital. 2.ed., Sdo Paulo:
Boitempo, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educagao. 40.ed.,
Campinas, SP, 2008.

- Wgas PPGEEB sa&
e RS
CEUNES[UFES 2 w

y|

Universidade Federl
do Espirito Santo

WaLE Do ClCaR


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm

Seminario Internacional
Educacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

AR

208

RESUMOS EXPANDIDOS - EIXO 5

ALEM DO LUGAR COMUM: IMAGENS CLICHES, FABULAGOES
POETICAS E GEOGRAFIAS MENORES EM TERRA VERMELHA- ES

GAVI, Olimpio Muniz?®
ROSA, José Ailto Vargas da*°

SANTOS, Maria da Penha dos*'

A imagem/fotografia enquanto recursos utilizados nas nossas praticas diarias

se tornam um reservatorio de informagdes, uma vez que estas se apropriam da
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realidade ndo apenas na aparéncia, mas também nas significagdes sociais e
culturais.

Nessa perspectiva, compreender como o0s habitantes vivenciam suas
experiéncias em um lugar a partir das imagens, sempre foi uma inquietagédo que me
perseguiu por muitos anos, mais precisamente em minha trajetéria como professora
de Geografia e de Ciéncias Sociais, pois percebia, nos dialogos com os alunos,
como essas imagens interferem no discurso e no imaginario das pessoas quando
falam do lugar onde vivem. Nos dialogos com alunos, era muito comum as
evidéncias de como as imagens fazem parte do nosso arquivo de memoria
evocando lembrancas e sensacdes que podem ser poéticas ou perturbadoras.
Principalmente quando se trata de narrativas sobre os lugares que possuem um
histérico apresentado pelo discurso hegemdnico como violento, como € o caso da
Regiédo de Terra Vermelha em Vila Velha/ES.

Diante das evidéncias de que o discurso e as imagens midiaticas possuem
forte influéncia no pensamento hegeménico, a nossa inquietagéo €, como apresentar

esse lugar desterritorializando o pensamento hegemdnico estabelecido pela midia?

Utilizando o referencial deleuziano de literatura menor, nosso trabalho buscou
buscaremos desterritorializar o pensamento hegeménico a partir das imagens. Pois
segundo Deleuze e Guattari (2003) em uma literatura menor podemos caminhar na
perspectiva de uma “literatura menor” em que o conceito ‘menor’ aponta para uma
literatura e que a concepcado de menor nao se refere a um menor valor em relacao a
outra, e sim como uma producdo construida por uma minoria dentro de uma
perspectiva maior.

Nossa metodologia consiste em: a) Desterritorializar as imagens hegemoénicas
que apresentam o lugar como violento e; b) Construir fabulagdes poéticas, a partir da

literatura menor, na perspectiva pos-estruturalista; c) Estabelecer um dialogo entre a
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fotografia e a poesias apresentando uma versédo de lugar a partir do sensivel e do
poético.

A intencédo foi rasurar a ideia de lugar, territorio, fronteiras e paisagem na
intencdo de produzir um olhar poético a partir dos discursos cientificos. Na etapa
final foram apresentadas as rasuras que alunos (as) fizeram, utilizando as fotografias
e os fragmentos das poesias rasuradas tomando outra forma, sem perder o encanto
poético, se reterritorializando. Ao produzirmos fabulag¢des, a partir das fotografias e
das poesias, encontramos no primeiro recurso o poder de sedug¢ao e no segundo 0s
encantos para apresentar em nosso experimento os delirios poéticos sobre o lugar.

O processo de desterritorializagdo das imagens desperta em nossa
imaginagcdo outras narrativas visuais entrelagadas com nossas experiéncias. Pois
tanto a poesia como as “foto-grafias” propdéem um rebuscar em nossa memoria e
emocgdes, através da linguagem poética e fotografica, estabelecendo conexdes entre
a ideia que fazemos de um lugar e as nossas experiéncias vida. A literatura menor,
na perspectiva pos-estruturalista, nos permitem apresentar as histérias das classes
menos favorecidas, apontando que essas histdrias podem ser contadas a partir
de suas belezas. Menor nesse sentido €, segundo o raciocinio dos autores, o
revolucionario, o que rompe com a ordem estabelecida, o instintivo, o0 que busca
outras saidas.

Ao concluirmos essa tarefa percebemos que fomos conduzidos a buscar
outras possibilidades de reflexdo para desterritorializar as informagdes e as imagens
oferecidas pelos meios de comunicagdes, principalmente aquelas que reforcam a
memoria visual de cada um, através das vivéncias cotidiana. Ou seja, a intencéo era
demonstrar que podemos encontrar, em nosso imaginario, outras versées de mundo,
ressaltando o poético e o sensivel em narrativas que nao participam do discurso
hegemonico. Tal como as versdes menores apresentada por Deleuze e Guattari

(2003) em “Kafka para uma literatura menor”.
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Palavras chave: Imagens. Desterritorializagdo. Literatura menor.

Referéncias:
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Assirio & Alvim, 2003.
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OFICINAS - EIXO 5

FILOSOFIA, EXPERIENCIA E INVENCAO: pratica filoséfico-infante
possivel com alunxs do ensino fundamental Il

GAVI, Olimpio Muniz*?
SANTOS, Maria da Penha*?

ROSA, José Ailto Vargas da*

Resumo

Esta oficina objetiva oferecer aos participantes uma composicdo pratica
filosofico-infante possivel o seu movimento com alunxs do ensino fundamental II,
concebendo-a como poténcia inventiva e de resisténcia da experiéncia do pensar.
Conforme Walter Omar Kohan, a experiéncia do pensar nao se trata de ensinar ou
de se transmitir um saber filoséfico, mas de fazer a filosofia valorizar o processo de

investigacdo buscando favorecer a autonomia do pensamento, ao abrir um dialogo

32 Mestre em Ensino na Educagdo Basica pelo Centro Universitario Norte do Espirito Santo
(CEUNES), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Professor das Praticas de Filosofia e
Ciéncias Sociais da Rede de Ensino Fundamental do Municipio de Cariacica, ES. E-mail:
olimpiomg@gmail.com

33 Mestre em Geografia pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Professora das Praticas
de Filosofia e Ciéncias Sociais da Rede de Ensino Fundamental do Municipio de Cariacica, ES.
E-mail: penhasant@gmail.com

34 Mestre em Educagéo pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Professor das Praticas
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com infinitas redes de ideias e perspectivas. Nesse sentido, nossa atividade
persegue como objetivo geral: apresentar um caminho possivel com/no territério de
uma escola publica, com alunos do ensino fundamental I, pelo qual a filosofia, com
a experiéncia do pensar, pode desenvolver uma aula inventiva e potente nas Redes
do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos, pretende: a) compor com os
participantes uma pratica filoséfico-infante, com o conceito “amizade”, na perspectiva
da experiéncia do pensar; e b) propor a experiéncia do pensar como possibilidade de
abertura para novas perspectivas pratico-filosoficas no ensino fundamental Il. Esta
oficina se justifica pela apresentacdo de praticas filosdfico-infantes capazes de
potencializar os sujeitos que integram a Rede de Ensino Fundamental para a
abertura com outros modos de fazer escola. Destaca o uso de referencial
tedrico-metodoldgico pautado na cartografia deleuziana, de abordagem qualitativa,
fazendo uso de pesquisa de campo mediante experiéncia coletiva do pensar com
grupos de alunxs. Ao final da atividade compreender-se-a que a experiéncia do
pensar pode contribuir na criacdo de praticas filosdficas inventivas e de resisténcia

no territorio Escolar.

Palavras-chave: Experiéncia. Invengao. Resisténcia.
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MINICURSO - EIXO 5

FILOSOFIA E EXPERIENCIA DO PENSAR: praticas
filosofico-infantes em uma escola da Rede do Ensino Fundamental
do Municipio de Cariacica, ES

GAVI, Olimpio Muniz®

Resumo

Este minicurso objetiva tratar de praticas filoséfico-infantes numa escola publica da
Rede de Ensino Fundamental do Municipio de Cariacica, ES, tomando-as como
poténcias inventivas e de resisténcia da experiéncia do pensar. Conforme Walter
Omar Kohan, a experiéncia do pensar néo se trata de ensinar uma filosofia, de se
transmitir um saber filosofico, mas de fazer a filosofia valorizar o processo de
investigacdo buscando favorecer a autonomia do pensamento, ao abrir um dialogo
com infinitas redes de ideias e perspectivas. Nesse sentido nossa atividade
persegue como objetivo geral: apresentar caminhos encontrados com/no cotidiano
de uma escola publica pelos quais a filosofia, com a experiéncia do pensar, péde
desenvolver aulas inventivas e de resisténcia, a partir das Praticas de Filosofia e
Ciéncias Sociais na Rede do Ensino Fundamental do Municipio de Cariacica, ES.

Como objetivos especificos, pretende: a) apresentar composig¢des possiveis com/no

35 Mestre em Ensino na Educagdo Basica pelo Centro Universitario Norte do Espirito Santo
(CEUNES) Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Professor das Praticas de Filosofia e
Ciéncias Sociais da Rede de Ensino Fundamental do Municipio de Cariacica, ES. E-mail:
olimpiomg@gmail.com
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cotidiano escolar na perspectiva da experiéncia do pensar; e b) propor a experiéncia
do pensar como possibilidade de abertura para novas perspectivas de Praticas
Filoséficas no ensino fundamental. Esse mini-curso se justifica pela apresentacéo de
praticas filosoficas capazes de potencializar os sujeitos que integram a Rede de
Ensino Fundamental para a abertura com outros modos de fazer escola. Destaca o
uso de referencial tedrico-metodoldgico pautado na cartografia deleuziana, de
abordagem qualitativa, fazendo uso de pesquisa de campo mediante experiéncias
coletivas do pensar com grupos de alunxs. Ao final da atividade xs participantes
poderdo compreender que a experiéncia do pensar pode contribuir na criacao de

praticas filoséficas inventivas e de resisténcia no territério Escolar.

Palavras-chave: Experiéncia. Invencao. Resisténcia.
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Caderno de Trabalhos - Eixo 6

CADERNO DE TRABALHQOS - EIXO 6

EDUCAGAO E CULTURA POPULAR, FESTAS, CIRANDAS E POETICAS DO CORPO NA
EDUCACAO FORMAL E NAO-FORMAL.
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OFICINAS - EIXO 6

A CAPOEIRA NA EDUCAGAO INFANTIL

SILVA, Daniel Junior da*

Resumo

Em face das Leis N° 10.639, de 09 de Janeiro de 2003, 12.228, de 20 de Julho de
2010 e 12.796, de 04 de Abril de 2013, esta oficina € uma proposta de espaco para
dialogos e praticas da cultura da capoeira como possibilidades potencializadoras na
educacao infantil. Tem como objetivo compreender, por meio das praticas corporais,
saberes de matrizes afro-brasileiras que contribuem para o desenvolvimento na fase
infantil. Enquanto metodologia, desenvolveremos a musicalidade e historicidade da
capoeira; aspectos pedagogicos da capoeira (a ludicidade, a brincadeira e o0 jogo); a
roda como processo socializador da capoeira; fatores de seguranga nas praticas.
Para a realizagdo das praticas corporais da oficina recomendamos que o0s
participantes fagcam uso de roupas leves. As indicagdes de leituras encontram-se nas

referéncias.

Palavras-chave: Capoeira. educacao infantil. cultura afro-brasileira. .
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O MACULELE NA ESCOLA

SILVA, Daniel Junior da”’

Resumo

Em face das Leis N° 10.639 de 09 de Janeiro de 2003, 12.228 de 20 de Julho de
2010 e 12.796 de 04 de Abril de 2013, esta oficina € uma proposta de espacgo para
didlogos e praticas do Maculelé como possibilidades educativas de ensino na
Escola. Tem como objetivo compreender, por meio das praticas corporais, saberes
de matrizes afro-brasileiras que contribuem para o desenvolvimento socio histérico
cultural do processo de ensino e aprendizagem na educagdo. Enquanto
metodologia, desenvolveremos a musicalidade e ritmos; histérias e lendas do
Maculelé; aspectos pedagodgicos (0os passos, a danga e o teatro); a coreografia
manifestada individual e no coletivo; a manifestacdo em roda. Para a realizagao das
praticas corporais da oficina recomendamos que os participantes facam uso de

roupas leves. As indicacdes de leituras encontram-se nas referéncias.

Palavras-chave: MACULELE. ESCOLA. CULTURA AFRO-BRASILEIRA.

Referéncias:
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LEOPOLDINO, Elcio Rezek; CHAGAS, Andréia Souza de Lemos. Relato de uma

experiéncia maculelé: vivéncia e saberes de um corpo brincante. In: Coléquio
Internacional “Educacdo e Contemporaneidade”, 6., 2012. Sergipe: UFS, 2012.
Disponivel em: < http://educonse.com.br/2012/eixo_07/PDF/19.pdf> Acesso 23 jun
2018.
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Caderno de Trabalhos - Eixo 7

CADERNO DE TRABALHQOS - EIXO 7

RELACOES ETNICO-RACIAIS, CULTURA AFRO-BRASILEIRA, EDUCACAO
QUILOMBOLA, TERRITORIALIDADES, AFIRMACOES E LUTAS.
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BALHO COMPLETO

TRABALHOS COMPLETQOS - EIXO 7

DIASPORA AFRICANA, ESCRAVIDAO E EDUCAGAO INFANTIL

RODRIGUES, Ana Libania Alves®®
JESUS, Flavio Pereira®’

PEREIRA, Marcia Regina Santana*

Resumo

Na pratica educativa, sado necessarias agbes que promovam a igualdade
étnico-racial desde a idade pré-escolar. A Educacédo Infantil € um espaco coletivo
altamente propicio para a eliminagdo de atitudes racistas e preconceituosas de
maneira geral. Nesse cenario, sdo fundamentais atitudes do professor que
favoregcam a criagdo de uma identidade étnico-racial. Este artigo consigna o relato de
uma experiéncia educativa com estudantes de Pré-Escola Nivel 2 desenvolvida em
uma escola da rede privada em Sao Mateus (ES) que destaca a histéria africana e
suas relagdes com o Brasil, dentro da programacgao da Feira Literaria da escola.
Concluiu-se que, mesmo sendo um tema sensivel, a relacao histérica entre Brasil e
Africa e suas implicacdes deve ser tratada desde o inicio da vida escolar,
representando uma grande oportunidade de atuar na formacédo de cidadaos que,
cada vez mais, possam aprender respeito e outros valores importantes para a vida
em sociedade.

% Pedagoga. Graduada em Artes. Especialista em Educagio Infantil, em Artes e em Educagéo de
Jovens e Adultos. Professora de Educagéo Infantil. E-mail: analibania@bol.com.br
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Palavras-chave: Histéria da Africa. Diaspora. Diversidade Cultural.

Introducgao

A criancga é capaz de fazer mais
do que ela pode compreender.

Lev Semenovich Vygotsky, 2007, p.67

A Constituicdo Federal, em seu artigo 5°, no inciso XLII, define que o racismo
€ crime inafiangavel e imprescritivel. Embora essa legislagao seja de 1988, pode-se
considerar outro documento como marco legal, politico e pedagogico para a
valorizagao e reconhecimento da diversidade, da riqueza cultural que as influéncias
africanas trouxeram na formacao do nosso povo: a Lei 10.639/2003.

Sancionada em 2003 pelo entéo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a norma
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB (Lei 9.394/1996).
Posteriormente foi regulamentada pelo Parecer CNE/CP 03/2004 e pela Resolugao
CNE/CP 01/2004, do Conselho Nacional de Educacao, que emanou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Esse conjunto tornou
obrigatério o ensino de Histdria Afro-brasileira e Africana nas escolas de educagao
basica, tanto publicas quanto privadas.

Embora a Educagao Infantil ndo estivesse contemplada no texto original da
Lei 10.639/2003, mesmo sendo a etapa inicial da educacao basica, o Parecer
03/2004 e a Resolugao 01/2004 introduzem esta etapa na obrigatoriedade, além das
posteriores orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil indicarem o mesmo. Somente em 2009 o Ministério da Educagao
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estabeleceu o Plano Nacional de Implementacdo da Lei 10.639/2003, que trazia
detalhes para a sua implantagcdo nos sistemas de ensino.

Nao obstante, é sabido que somente os documentos legais n&o dao conta de
suprir a exigéncia emanada de grupos que, historicamente, sdo relegados ao
descaso, a exclusdo e ao caminho da desigualdade. Sem acdo, sobretudo nos
espacos coletivos de educacgao, a legislagao nao passaria de ‘letra morta’, como se
diz no jargado juridico. Sdo0 necessarias praticas que promovam a igualdade
étnico-racial desde a idade pré-escolar. Esse espago coletivo, que é a Educacéao
Infantil, € propicio para a eliminacdo de atitudes racistas e preconceituosas de
maneira geral, como de credo, género e outros. Sao fundamentais atitudes do
professor que favorecam a criacdo de uma identidade étnico-racial.

Este texto consigna o relato de uma experiéncia educativa que traz destaque
para a historia africana e suas relagdes com a histéria do Brasil. Compreendendo
que muitas histérias foram silenciadas, propositalmente esquecidas ou omitidas, o
desafio é posto ao educador uma vez que ha, ainda, muito o que se explorar acerca
da Historia Africana e Afro-brasileira, sobre como as diferentes etnias daquele
continente recriam suas culturas pelo Planeta, sem desprezar que essas etnias hoje
estdo espalhadas pelo globo, em grande parte, por questdes comerciais, pelos
movimentos de imigracdo espontanea ou, para nao obliterar, pelo trafico de
escravos.

As atividades deste relato foram realizadas com 17 estudantes de Pré-Escola
Nivel 2 nos meses de marco e abril de 2018 em uma escola da rede privada no
Municipio de Sao Mateus (ES). Anualmente, a escola realiza a Feira Literaria, que
em 2018 teve como tema Cultura indigena e africana: passado e presente. Dentro
da programacao da Feira, desenvolvemos a¢gdes com os pequenos estudantes com
os objetivos de apresentar historias em diferentes géneros textuais, como contos,

lendas, relato de experiéncia, ou outros tipos de narrativa; trocar opinides e
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sugestdes sobre o tema; expor ao grupo a opinido e conhecimentos adquiridos com
as descobertas e interagdes; aléem de estabelecer comparagbes entre povos,
reforcando o respeito as diferencas e a valorizacao das diversas producgdes.

A experiéncia serviu para abordar, junto aos estudantes, temas como a
diaspora africana, literatura infantil, leitura e escrita, respeito a diversidade cultural,
racial, religiosa, entre outras, cartografia, localizagdo dos continentes no mapa e a

histéria do negro no Municipio de Sado Mateus.

1 Aprendizado e desenvolvimento

O bielorrusso Lev Vygotsky, embora tenha morrido com pouca idade, deixou
uma vasta obra que traz relevantes implicagdes na pratica pedagogica. A sua
contribuicdo para a Educacao Infantil € de extrema importancia, sobretudo porque
sua teoria traz a possibilidade de clarear diversos topicos que relacionam, com
grande propriedade, aprendizagem e desenvolvimento.

Vygotsky (2007) destaca que nao é o nivel de desenvolvimento do individuo
que é determinante naquilo que se vai aprender, mas sim 0 que 0O processo de
ensino e aprendizagem pode possibilitar. A partir dessa abordagem, pode-se atribuir
um papel muito importante a intervengcdo do docente e do grupo como mediadores
entre a cultura e o individuo.

A origem social dos processos mentais humanos e o papel da linguagem e da
cultura como mediadora na construgdo e na interpretacdo dos significados
constituem o cerne da teoria de Vygotsky. Com sua teoria, também chamada de
Historico-Cultural, propde que a aquisicdo do conhecimento comecga sempre sendo
interpessoal para, posteriormente, tornar-se intrapessoal. Para ele, todas as fungdes
aparecem primeiro entre as pessoas e depois no interior da crianga, como acontece
com a formacdo de conceitos, por exemplo. Todas as funcbes superiores se

originam como relagdes entre seres humanos (JESUS, 2018).
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Este trabalho aborda uma experiéncia educativa que destaca relagdes de
dominacéo e outros temas sensiveis, como racismo. Embora a obra de Vygotsky nao
trate especificamente destes temas, ao apresentar seu conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, o autor reconhece que o aprendizado da crianga se inicia
bem antes dela entrar na escola; qualquer situacdo de aprendizado que a crianga se

depara na escola tem uma histéria prévia (2007).

De fato, por acaso é de se duvidar [...] que, através da formulagao de
perguntas e respostas, a crianga adquire varias informacgbes; ou que,
através da imitagdo dos adultos e através da instrugao recebida de como
agir, a crianga desenvolve um repositério completo de habilidades?
(VYGOTSKY, 2007, p.57).

De acordo com Vygotsky (2007), os significados provém do meio social
externo, mas devem ser assimilados ou internalizados por cada crianga. Os
pequenos podem imitar agdes que vao além de suas capacidades de compreensao.
A cultura é aspecto fundamental nesse processo de aprendizagem. Sendo assim, “o0
aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das fungbes psicoldgicas culturalmente organizadas” (2007, p.61).

Essa importancia dada por Vygotsky a imitagcdo, ao fato de como a cultura
determina os comportamentos do individuo, deve ser levada em conta pelo
professor. Desde bem cedo, € necessario que, por meio de a¢des afirmativas, como
consigna um velho adagio da Lingua Portuguesa, ‘educando pelo exemplo’, o
professor crie situagdes que, mesmo ainda sem a crianga compreender a dimensao
de temas sensiveis, como o racismo e a discriminagéo, seja evidenciada a intengao
de mitigar os efeitos de um quadro que, historicamente, sujeita determinadas

populacdes a conviver em condi¢cdes de excluséao.

O professor deve proporcionar oportunidades reais para que, de fato,
ocorram avangos no aprendizado. Os planejamentos precisam levar em
conta que as pessoas sdo diferentes quanto aos seus recursos de
linguagem e, portanto, quanto as suas estratégias de pensamento e de
aprendizagem (JESUS, 2018, p.43).

2 Diaspora africana e eurocentrismo
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O termo diaspora somente aparece nos trabalhos sobre politica e cultura
negra apos a Segunda Guerra Mundial. Tem sido adotado para roborar os pontos
comuns entre os grupos de ascendéncia africana dispersos pelo Planeta
(EDWARDS, 2017). Diaspora tem sido utilizada ainda para denotar os modos como
esses grupos sao “fraturados em nacgao, classe, género, sexualidade e lingua”
(p.68), além de apontar para um passado complexo de migracdes forcadas e de
racializagao.

A abordagem no ensino de Histéria, por muito tempo, trouxe o foco
direcionado ao eurocentrismo (FLORES, 2007). Mesmo a pesquisa histérica,
inobstante a multiplicidade de temas e abordagens nas duas ultimas décadas, néao
conseguiu “estimular a alteridade curricular e mudar uma cultura académica e
escolar na qual a Africa e o africanismo aparecem apenas nos contextos da
escravidao e da expansao do capitalismo” (p.66).

Embora existam diversas formas de caracterizar o eurocentrismo, muitos
autores que abordam esta questao na atualidade exprimem que deve ser percebido

como uma ideologia, paradigma e, ou, discurso (BARBOSA, 2008).

Para todos, entretanto, o eurocentrismo deve ser entendido como uma
forma de etnocentrismo singular, qualitativamente diferente de outras formas
histéricas. Isso porque ele é a expressao de uma dominacao objetiva dos
povos europeus ocidentais no mundo (BARBOSA, 2008, p.47).

Conforme constata Flores (2007), o Continente Africano ainda recebe um
‘naco de paragrafos na historiografia da educagao basica” (p.66), apontando que
essa insergcao na literatura didatica escolar ocorre, sobretudo, devida as lutas pela
independéncia de paises africanos, mesmo assim num aspecto periférico a Guerra
Fria. “Esta cultura escolar viria a ser enfrentada somente depois da Constituicao de
1988, que tornou possivel a criminalizagao do racismo no Brasil” (p.66).

Na analise de Gomes (2012), a raga é ressignificada pelos sujeitos em suas

experiéncias sociais. No caso especifico do Brasil, isso ocorre de maneira afirmativa.
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A ideia de raga € abordada ndo sob o aspecto conservador, mas como poténcia de

emancipagao, evidenciando como atua na constru¢cao das identidades étnico-raciais:

Ao ressignificar a raga, o movimento negro indaga a propria histéria do
Brasil e da populacdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e
instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como
0 racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura do Estado, mas
também na vida cotidiana das suas proprias vitimas. Além disso, da outra
visibilidade a questao étnico-racial, interpretando-a como trunfo e ndo como
empecilho para a construgdo de uma sociedade mais democratica, onde
todos, reconhecidos na sua diferenga, sejam tratados igualmente como
sujeitos de direitos (GOMES, 2012, p.730).

Em 2004, foi criada a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusédo (Secadi), dentro do Ministério da Educagéo. “Com avancgos,
limites e tensdes, a reivindicagao histérica de articulagao entre direito a educagao e
diversidade [...] ganha visibilidade na estrutura organizacional deste Ministério”
(GOMES, 2012, p.739). Anteriormente, em 2003, foi sancionada a Lei 10.639, que
tornou obrigatoério o ensino de histdria e cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas
publicas e privadas de educacéao basica.

Certamente que institucionalizar este debate ndo acaba com a lei na escola.
No entanto, colabora com a “construcao da negritude e avanga sobre os referenciais
curriculares da etnicidade na histéria que se afirma no tempo presente como
diversidade cultural” (FLORES, 2007, p.67). O autor explica que, com isso, o
Continente Africano comeca a fazer parte do curriculo de uma maneira bem comum:

Os africanos vendem escravos e os portugueses viajam para compra-los. O
mundo atlantico faz o resto: capitalismo, escravidao, trafico de gente, Brasil
[...] até que enfim, uma “doce escravatura”, terminada pela generosa mao
de uma nao menos encantadora e alva princesa. Aqui, o teor africanista sai
da cena da histéria: fim da escraviddo, proclame-se entdo o
branqueamento. A Republica, velha ou nova, ndo tratara dos negros
(FLORES, 2007, p.68).

Mais do que criminalizar o racismo, a Carta Magna de 1988 gerou elementos
para reconsideragdes curriculares que tardaram a chegar ao universo escolar

(FLORES, 2007). Assim, para o autor, surge uma nova representacdo da Africa na
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concepgao da nacionalidade brasileira. Ele recorda ainda que a LDB trouxe linhas
pluriétnicas, determinando que o ensino levasse em conta a contribuicdo de
diferentes culturas e etnias, em especial as matrizes indigena, africana e europeia,
para a formagao da populagéo brasileira (2007).

Flores (2007) prossegue destacando que pluralidade cultural é a valorizagao

da sociedade plural, ndo devendo ser confundida com a diversidade.

Depois, estabelece-se a critica a interpretagdo do Brasil pela
homogeneidade cultural e ao mito da democracia racial, uma vez que essas
interpretacbes conduziram a atitudes de dissimulagcdo do quadro de todo
existente: um racismo difuso, porém efetivo, com repercussdes diretas na
vida cotidiana da populagao discriminada (FLORES, 2007, p.75).

3 Percurso formativo com as criangas da Educacao Infantil

“Os saberes da crianga sobre o sentido de ser negro ou branco na sociedade brasileira tém origem na
familia, na educacgao informal, no ambiente de vida, na experiéncia

com oS pares, nas musicas que ouve, nas revistas e propagandas

que vé, nas piadas que escuta, nos gestos que identifica, enfim na

sua convivéncia social em diferentes ambitos e por diferentes meios

de linguagem. Assim, a aprendizagem sobre ser negro e ser branco

ocorre de diferentes formas para cada crianga e comega bem antes

da entrada da crianga na escola”

(Lucimar Rosa Dias, 2012, p.668-669).

A epigrafe acima retrata situagées que costumam n&o ser singulares para
educadores. A formagao docente deve ser capaz de alcangar metodologias que
proporcionem ao professor a oportunidade profunda de reflexdo, seja a analise
critica da propria pratica, com estimulo a atitude reflexiva sobre os acontecimentos
do cotidiano na escola e embasando com conhecimentos essenciais para intervir na

realidade concreta da instituicao:

Sendo para isso necessario que ele reconhega o racismo institucional e
estrutural da sociedade brasileira, rompendo com a ideologia do mito, o que
pesquisas tém constatado que nao é tarefa facil, porque pede a quebra de
paradigmas fortemente constituidos na sociedade brasileira (DIAS, 2002,
p.672).
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A autora ressalta, como ponto negativo, a falta de investimentos por parte dos
gestores, a incessante troca de quem esta a frente dessas iniciativas nas
secretarias, além da descontinuidade de espacos institucionais para o
prosseguimento das praticas iniciadas nos processos de formacéao (DIAS, 2002).

Mesmo com os obstaculos que sédo postos a atividade do professor, ainda é
possivel observar experiéncias exitosas na educagado publica ou privada. A
criatividade, neste cenario, reveste-se de grande importancia. Buscando sempre
atrair e manter a atencdo dos pequenos durante toda a preparacédo para a Feira
Literaria e garantir a aprendizagem com significado, optamos por desenvolver,
durante esta experiéncia, leitura de historia, pesquisa sobre o Continente Africano,
elaboragdo de arvore genealdgica, confeccdo de tabela, grafico e bibliografia
ilustrada, levantamento de curiosidades sobre a vida da autora do livro escolhido
pela turma, confecgcdo do mapa dos continentes e abordagem de temas como alto,
baixo, gordo e magro.

Com a aproximacgao da Feira Literaria, fomos a biblioteca da escola selecionar
algumas publicagbes para abordarmos no projeto. Apds a leitura de alguns livros,
escolhemos a lenda do baoba, a arvore de ponta a cabega (contida no livro Histdrias
encantadas africanas, de Ingrid Biesemeyer Bellinghausen) e A menina Rosa (de
Rose Kern). Na sequéncia, fizemos uma votagdo entre as criangas para eleger o
preferido. A menina Rosa venceu por 11 a 6. Apds a escolha, a professora entrou
em contato com a autora do livro para propor a parceria dela com informacgdes para
a producado de sua biografia ilustrada pelas criangcas. As criangas mostraram-se
muito animadas quando souberam que a autora colocou-se a disposi¢cao para
esclarecer as duvidas dos pequenos.

O didlogo com a autora foi dado por meio de aplicativo de mensagens. As
criangas fizeram varias perguntas que foram prontamente respondidas por ela. Com

as informacgdes reunidas, os estudantes produziram uma biografia ilustrada, em que
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as criangas puderam expressar sua criatividade. Paralelamente ao estudo da vida e
obra da autora, ‘viajamos’ juntos com A menina Rosa ao Continente Africano. Com
iss0, conhecemos um pouco mais sobre 0s povos que vieram ao Brasil, inclusive
com seus principes, reis, rainhas, princesas e guerreiros que foram escravizados,
familias que foram separadas, pessoas que vieram trancafiadas e traficadas em
navios sem as minimas condigdes humanas, ficando marginalizadas numa
sociedade que n&o valoriza sua cultura, sua religido, nem seus direitos. Destacamos
que muitos negros vieram para o Espirito Santo, em Sao Mateus, onde também
foram vendidos como mercadoria.

Introduzimos o termo diaspora, apds reflexdes e discussdes sobre a vida do
negro no Brasil, além de ponderarmos sobre alteridade. Esclarecemos que, além
dos indigenas que ja viviam no Brasil, pessoas que vieram escravizadas, ou vindas
pela promessa de melhores condi¢des ajudaram a mesclar a formagdo do nosso
povo, formando um pais rico culturalmente. Aproveitamos para ressaltar que todo
ser humano merece respeito, independentemente da cor da pele, religiao, orientagéao
sexual, preferéncias e outros itens.

Quase que inevitavelmente, apds compreenderem um pouco mais sobre a
mescla da formagéo do brasileiro, os estudantes ficaram curiosos por saberem das
suas proéprias origens. Comegamos pela pesquisa do significado dos nomes (alguns
ja sabiam, enquanto outros recorreram aos pais para a pesquisa). Em seguida,
fizemos uma arvore genealdgica e entrevistamos os pais para descobrirmos mais
sobre os antepassados. Descobrimos que a nagao brasileira é formada por gente de
diferentes origens: portugueses, italianos, africanos, indios, alemaes, entre outros.

Por meio de conversa com familiares, as criancas tiveram acesso a relatos de
tradicbes que atravessaram varias geracoes até os dias de hoje. Muitas histérias
engragadas e interessantes surgiram. Como muitas criangas de nossa sala de aula

nasceram em outros estados, resolvemos estudar o mapa do Brasil. Vimos todos os
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estados, em especial o Espirito Santo, a capital Vitéria € o nosso municipio, Sao
Mateus, entre outras observacgdes.

Ja com uma nogéo de localizagdo oferecida pelo mapa, alguns estudantes
comegaram a questionar como 0s escravos vieram parar aqui, uma vez que, pelo
mapa, perceberam que o Continente Africano poderia estar muito distante. Entéo,
para ilustrar, construimos um mapa com todos os continentes, observamos os
oceanos que O cercam e pesquisamos curiosidades sobre a Africa, suas
semelhancas e diferencas para o nosso continente.

Foi necessario elucidar que, devido a um intenso movimento de paises
europeus para colonizagdo de paises da Africa, o continente recebeu influéncias de
varias culturas. Isso rendeu muitas curiosidades para as criangas. Elas ficaram
sabendo, por exemplo, que em alguns paises africanos falam-se até cinco idiomas.
Tragcamos um paralelo com o Brasil, que em alguns lugares parte da populacao local
mantém a lingua do seu pais de origem como, por exemplo, Vila Pavdo ou Santa
Maria de Jetiba, no Espirito Santo, onde algumas pessoas falam alemao e
portugués.

Um mural foi confeccionado com todas as descobertas feitas sobre o
Continente Africano. Dele, constavam informagbes que os pequenos haviam
pesquisado na biblioteca da escola, como que a Africa é o segundo continente mais
habitado do planeta; que € o terceiro maior continente; que € um continente que tem
suas riquezas mal distribuidas, assim como no nosso pais; que os diamantes mais
valiosos do mundo provém das minas da Africa do Sul; que, mesmo apds anos do
fim da escravatura, pessoas continuam sendo exploradas, uma vez que a Africa é
conhecida como o continente do trabalho infantil; que mais de 40% das criangas de
5 a 14 anos estdo envolvidas em trabalho nas areas de minas, no campo e nos
trabalhos domeésticos; que la fica o Egito, que na Antiguidade abrigou uma civilizagao

extremamente avancada que viveu as margens do Rio Nilo; que tem vasta vida
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selvagem nas savanas e florestas equatoriais; que existem cerca de 45 espécies de
primatas, incluindo os chimpanzés e gorilas; que s&o mais de 60 espécies de
predadores carnivoros, como os ledes, chitas, leopardos, hienas, caes selvagens,
raposas, chacais, entre outros.

Sempre que possivel, relacionavamos com a realidade local, como a
informacdo de que ha paises africanos em que o solo possui muitas impurezas e
sofrem com problemas graves, como a escassez de agua e de recursos naturais.
Neste topico, tragamos um paralelo com a situagao que o Municipio de Sado Mateus
atravessou em 2017, com a salinizagdo da agua distribuida a populagdo. Varias
familias sofreram e sentiram de perto o drama de, muitas vezes, nao terem agua
suficiente para suas necessidades basicas.

Embora na Educagao Infantil ndo se enfoquem as notas dos estudantes, a
avaliacdo é ponto fundamental ao se elaborarem atividades que privilegiam os
aspectos socio-historicos, interagao entre os pares e, de maneira geral, a construgao
do conhecimento. O critério qualitativo reveste-se de fundamental importancia na
analise de uma pratica deste tipo. Neste projeto, ndo foi diferente. A avaliagado
apontou para aspectos extremamente proficuos. Em cada atividade, as criangas
participavam ativamente, principalmente na elaboracdo de materiais e nas
intervengdes, fazendo perguntas ou comentarios que demonstravam, além de

interesse pelo tema, a absor¢cdo dos conteudos propostos.

4 Consideragoées finais

E habitual notar que professores e professoras tém experiéncias a contar, seja
na sua pratica pedagogica ou mesmo fora da escola, que indicam ja terem
presenciado, ou ainda praticado, atitudes racistas. Infelizmente, esse racismo faz
parte do dia a dia de muitos brasileiros, podendo ser constatado, inclusive, na nossa

desigualdade de cada dia. Na contramao dessa constatagédo, deve estar a escola
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que eduque na diversidade, de modo que nao reproduza atitudes de racismo e
preconceitos, de maneira geral.

A infancia € um periodo marcante em nossas vidas. Por essa razdo, a
atuacado do professor e da professora de Educagao Infantii em temas sensiveis,
como o racismo e discriminagao, tem fundamental importancia na vida do individuo.
Essa atuacdo é essencial na formacdo da personalidade dos futuros adultos, de
modo a estimular os pequenos, desde bem jovens, a promover atitudes de respeito
as diferengas, sejam de ordem social, racial, de género, ou de qualquer outra ordem.

Na pratica pedagdgica, o profissional da Educagao Infantil ndo deve suprimir
temas que tratem da diversidade. E relevante trazer para o debate com as criancas
histérias que foram esquecidas. Isso pode fazer com que o dominio cultural dos
pequenos seja ampliado, possibilitando reconhecer a riqueza, o valor e, de maneira
ampla, o tesouro que podem se configurar as experiéncias que transponham as suas
experiéncias locais.

As criangas aprendem na convivéncia, tornando individual aquilo que é do
grupo. Nesse processo, também podem aprender o racismo. Dai a necessidade de
uma intervencao pedagogica firme, contudo sem apelo religioso, ou assistencialista,
mas com direcionamento para atitudes de superacao de praticas que desvalorizem o
ser humano, quer seja pela condi¢do social, de origem, de género, de crenga, ou de

qualquer outro tipo.
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O ENSINO DE LITERATURA E OS ESPAGCOS PARA AS QUESTOES
DE GENERO E RAGA A PARTIR DA LEI 10.639/03

CERILLO, Joyce Rangel"’

COSTA, Eliane Gongalves da”

Resumo

A literatura, reduzida a disciplina escolar, € vista, muitas vezes, como obrigagao
curricular a ser cumprida pelo aluno. A pesquisa tem como objetivo investigar o
ensino da literatura considerando as interseccionalidades entre género e raga com
base na lei 10.639/03, a qual enfatiza o ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino e compreender em que medida o
discurso de género e raga pode influenciar na formagédo de leitores literarios da
EEEM “Professor Joaquim da Fonseca”, em Conceicado da Barra/ES. Sera realizada
uma pesquisa participante, buscando tratar a pesquisa com base na realidade dos
discentes, para tanto realizaremos oficinas literarias com os alunos utilizando os
livros “Agua Salobra” de Bernadette Lyra e “Contos de Vista” de Elisa Lucinda para
discutir as questdes de género e raca. A escola é uma instituicdo de ensino que
proporciona ao seu aluno a construcdo de conhecimentos, desta forma é preciso que
esta consiga trabalhar a literatura discutindo as questdes de raga e género nas obras

literarias.

Palavras-chave: O ensino de literatura. Género. Raca. Lei 10.639/03.

41 Mestranda em Ensino na Educagido Béasica do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na
Educagéo Basica (PPGEEB) do Centro Universitario Norte do Espirito Santo. Universidade Federal
do Espirito Santo. E-mail: joyce_Ir@hotmail.com

4 Doutora em Letras pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. E-mail:
elianecoordena@gmail.com.
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Introducgao
A literatura é arte comprometida com a tarefa de dar significado a existéncia e

promover reflexdes sobre o papel do homem na sociedade. Ela possibilita o leitor de
viver experiéncias particulares. Estas experiéncias ocorrem, muitas vezes, no
momento em que ao realizar a leitura o individuo se desestabiliza e vivencia
incertezas e duvidas as quais provocam reflexdes a partir do texto literario. E de
suma importédncia que a literatura faga parte do cotidiano dos seres humanos,
especialmente dos alunos.

O ensino da Literatura no Brasil tem se tornado escasso e apresenta muitas
dificuldades e empecilhos tanto para a formagdo do leitor, quanto para o
desenvolvimento de sua capacidade de compreender o texto literario. A literatura,
esta perdendo espagos na sociedade brasileira e principalmente nas instituicbes de
ensino, ocasionando a supressdo do ensino da literatura e a falta de pratica de

leitura.

Com a obrigatoriedade do estudo de 4 aos 17 anos, o tempo de permanéncia
na escola obteve resultados significativos. Considerando a importancia do Ensino
Médio, foram criados parametros curriculares para reformular a pratica do ensino,
com o intuito de aprofundar os conhecimentos e intensificar a aprendizagem, e

entao, oferecer uma formacgao basica de qualidade ao estudante.

A partir da reorganizagdo do curriculo nacional, houve também a
reformulacdo do ensino de literatura, sendo relevante um estudo mais atento ao
espaco dado ao texto literario no Ensino Médio com base nos novos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM e PCN e as Orientagdes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM).

PPGEEB /&

i %

Programa de Pés-Gradisagao 3 F o

em Ensing na Educacdo Bisica e
CEUNES[UFES Ferapn

FACULDADE
WaLE Do ClCaR



Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Siao Mateus

239

Nos Parametros Curriculares Nacionais, a Literatura € posta ao lado do
ensino da gramatica e de redacao, tendo como proposta o trabalho da linguagem em
toda a sua complexidade, evitando assim a fragmentagdo do ensino. Desse modo, a
literatura contribuiria para desenvolver nos alunos todas as habilidades contidas nos
PCN, sendo a representacdo e comunicagdo; investigacdo e compreensao;

contextualizagcéo sociocultural.

Ao analisar as propostas curriculares, percebemos que os conteudos
selecionados para o ensino de Literatura ndo possibilita desenvolver as
competéncias de interpretacao do texto. Como é visto nas Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio, o texto literario nos PCN é tratado em segundo plano, pois
consideram primordial a historia da literatura, as escolas e as tendéncias literarias.
Em que pese € importante que haja o conhecimento da historiografia do texto, mas é

essencial a leitura e a interpretagcao da obra literaria.

A literatura esta nos PCN e é apresentada como um importante instrumento
de formagao do aluno, mas é preciso que os parametros sejam repensados quanto a
proposta do ensino da referida disciplina. A questao é que quando o professor atua
em sala de aula, geralmente, se baseia nos fragmentos literarios contidos nos livros
didaticos e nos resumos das caracteristicas literarias nos quais determinados

autores estao inseridos.

Pelas ponderacbes apontadas, percebemos que a principal direcdo para a
efetivacdo do ensino de Literatura é, em suma, a propria leitura do texto literario. A
autora Marisa Lajolo (2002, p.24) relata que as obras literarias, sdo, geralmente,
trabalhadas de forma equivocada em sala de aula. Segundo a autora, o primeiro
contato com o texto literario deve ocorrer a partir da leitura do texto e nao a partir de
seus fragmentos. Analise da gramatica por meio do texto literario, palavras cruzadas,

dentre outras atividades, ndo devem substituir a leitura individual da obra literaria.
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Para além da literatura, considera-se importante pensar o ensino de literatura
que tratam na perspectiva de género e raga no Ensino Médio da Educacgao Basica e
as mudangas implementadas pelas leis 10.639/03. Nesta pesquisa elegemos como
objeto de investigagao obras ficcionais de autoria feminina produzidas por escritoras
contemporaneas que tratam em suas escritas sobre o feminino, o cotidiano e a raga

como formas de construcao de identidades.

A lei enfoque da pesquisa é a 10.639/03, que acrescentou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96, o artigo 26-A, tornando obrigatério o

ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira no ensino fundamental e médio.

Vejamos o que dispde o artigo 1° da Lei 10.639/03:

Art. 1°A Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serédo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.”

Vale contextualizar a respeito dos avangos e conquistas da populagao negra.
No Brasil, a Lei 10.639/03 foi sancionada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
perante uma intensa cobranga do Movimento Negro para revigorar seus direitos de
cidadao. Os negros, apesar de terem sidos estereotipados como inferiores durante
séculos de escraviddo lutaram contra os opressores, foram determinados em

contextos politicos que pregavam sua incapacidade. Com base na resisténcia contra
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a politica de exploragédo e dominagao é que a populagdo negra brasileira constroi

sua identidade, buscando sempre a conquista de seus direitos.

A proposta sera desenvolvida a partir da analise das obras Agua Salobra
(2017), da escritora capixaba Bernadette Lyra e Contos de Vista (2004), da escritora
carioca Elisa Lucinda, concomitantemente a Lei 10.639/03 que torna obrigatério o
ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos niveis de ensino,
identificando as representagdes contemporaneas sobre o feminino, espagos e

identidades.

A finalidade da pesquisa € estimular uma reflexao a respeito das questdes de
género e raga, a partir das obras citadas, analisando a lei 10.639/03 na Escola
Estadual de Ensino Médio “Professor Joaquim Fonseca”, localizada na rua 07 de

dezembro, 31, em Concei¢éo da Barra - ES.

Pretendemos analisar a recepg¢ao dos textos contemporaneos na Escola
Estadual de Ensino Médio “Professor Joaquim Fonseca”, em Concei¢cao da Barra
com o objetivo de validar as leis que indicam uma mudanga no curriculo do Ensino
de literatura, levando em conta que a escola é o espago privilegiado para a
efetivacdo do ensino. A escola citada foi escolhida em raz&do de a autora Bernadette
Lyra ter nascido e crescido em Conceigdo da Barra e tratar em seu livro historias e

experiéncias vivenciadas na cidade localizada no norte do Espirito Santo.

A pesquisa, portanto, baseia-se na seguinte indagacdo: Em que medida a
aplicacao da Lei 10.639/03 que trata do ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana tem perpassado o curriculo do Ensino Médio e tem

adentrado as escolas pela literatura?

Partindo das questbes apresentadas, a pesquisa pretende identificar os
limites e as possibilidades do ensino da Literatura tendo como base a Lei 10.639/03

no curriculo escolar e nos Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) da EEEM
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“Professor Joaquim Fonseca”, de Conceicdo da Barra/ES, utilizando como
embasamento os documentos oficiais que se referem ao direito do ensino da Cultura
africana, autores que trabalham com as questdes do Ensino das Relagoes
Etnico-Raciais no ambito escolar e também que tratem da literatura de género e

raca.

1 Os letramentos e o letramento literario

A leitura € uma das competéncias sociais mais valorizada na nossa
sociedade. Desde a antiguidade, a presencga da leitura é vista de maneira positiva,
prestigiada, enquanto sua auséncia é vista de maneira negativa. A habilidade da
leitura possui suma importancia, visto que tudo o que somos e o que fazemos esta
atrelado a leitura e a escrita, ou seja, a vida €, a todo instante permeada pela leitura

e pela escrita.

A escrita perpassa a nossa existéncia de varias formas, e para obtermos o
entendimento de como isso ocorre, criou-se o termo letramento, cujo sentido esta
nos usos que fazemos da escrita na sociedade. Desse modo, o termo letramento,
possui seu significado para além da leitura e da escrita. Ele ocorre a partir dos
conhecimentos que obtemos da escrita, pelo modo como utilizamos a escrita para
nos comunicar e nos relacionar com os outros, entre tantos outros fatores. O
letramento representa as praticas sociais da escrita que envolvem a capacidades de

conhecimentos e interagao social. (COSSON, 2006)

O letramento literario nao pode ser inserido como parte da pluralidade de
letramentos, pois ele tem uma relagdo particular com a escrita, sendo,

consequentemente utilizado como letramento singular.

Segundo Cosson (2006, p.17), o letramento literario difere dos outros tipos de

by

letramentos, pois a literatura ocupa um lugar unico em relagdo a linguagem,
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portanto, compete a literatura tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em cores, sabores e formas humanas. Vale ressaltar que o letramento
literario ndo se concretiza isoladamente, ou seja, € necessario que seja realizado no

espaco escolar por meio de um processo especifico educativo.

Cosson (2006) define letramento literario como “o processo de apropriagao da
literatura enquanto construcao literaria de sentidos.”. Dessa forma compreende-se
que o letramento literario ndo € uma habilidade pronta e acabada de leitura de textos
literarios, mas € a partir das vivéncias, da troca de conhecimentos, das orientacdes
do formador de leitores, que se constitui o letramento literario, consequentemente o

leitor aprende a dar sentido ao mundo por meio da leitura dos textos.

Para uma leitura eficaz de literatura, € importante que o leitor tenha
conhecimentos prévios e experiéncias de leitura e de vida. A partir de suas
experiéncias o leitor ira ler um texto literario com base em sua visdo de mundo,
assim, quanto mais leituras realizar mais possibilidades de compreender o mundo

em que vive e também de criar sentido a sua realidade.

Formar um leitor € cooperar para ampliar sua capacidade de ler o texto
literario, para além das letras e assim aumentar suas expectativas. O ato de ler nao
corresponde apenas ao entendimento do texto e sua estrutura, mas sim conhecer e
desvendar a mensagem deixada pelo emissor ao escrever o texto, portanto é preciso

que haja um leitor para dar significado ao texto.

O letramento literario € uma pratica social e, portanto, responsabilidade da

escola, assim afirma Rildo Cosson (2018, p.15):

O resultado de tudo isso é o estreitamento do espaco da literatura na
escola, e, consequentemente, nas praticas leitoras das criangas e dos
jovens. No campo do saber literario, o efeito de tal estreitamento pode ser
potencialmente ainda mais desastroso porque a escola é a instituicao
responsavel ndo apenas pela manutengao de leituras que sao proéprios da
literatura.
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Vale ressaltar que o aluno do Ensino Médio, na maioria das vezes, ndo tem
mais contato com o texto literario na integra, geralmente sdo tratados de modo
fragmentado que s&do usados para a compreensdo da gramatica, como indica
Todorov (2009), em “A literatura do perigo”. Isso corrobora com o desinteresse dos

professores pela leitura literaria. Assim o autor afirma:

[...] o estudante ndao entra em contato com a Literatura mediante a leitura
dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica,
de teoria ou de historia literaria. [...] Para esse jovem, Literatura passa a ser
entdo muito mais uma matéria escolar a ser aprendida em sua periodizagéo
do que um agente de conhecimento sobre o mundo, os homens, as paixdes,
enfim, sobre sua vida intima e publica. (TODOROQV, 2009, p. 10)

Para o autor, a forma como os professores trabalham com a obra literaria nao
permite que o aluno desfrute do que ha de melhor na literatura, assim nao dialogam
entre si por meio da literatura, ndo usufruindo das experiéncias com os outros seres

humanos.

Mais densa e mais eloqliente que a vida cotidiana, mas nao radicalmente
diferente, a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros
seres humanos nos dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos
cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagao com os
outros e, por nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes
insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e
mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma distracéo
reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor
a sua vocagao de ser humano (TODOROQV, 2009, p. 24).

Para tanto, consideramos ser essencial que na escola a literatura seja
aplicada, pois ela € muito importante na nossa sociedade. Além do deleite
decorrente da apreciagdo na ocasido da leitura, ela possibilita transmissdo de
valores para que haja o bom convivio em sociedade. Contudo, a literatura pode

contribuir para a manutencao de tradicoes estereotipadas racistas, machistas.
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2 Pensando as questoes de género e raga no espago escolar

Ao longo da historia observamos registros das mais variadas formas de
discriminagdo contra a mulher. Vemos que a mulher era reprimida pela sociedade, e
intelectuais e médicos contribuiram para a discriminagdo da mulher quando as

estigmatizavam como inferior, justificando a partir de suas ideologias.

Vale ressaltar que as sociedades sao repletas de normas e valores que todos
devem seguir. Para as mulheres, esses valores sdo mais rigorosos, levando em
conta os esteredtipos firmados desde o nascimento, e estabelecendo as posturas

que uma mulher deve adotar.

Por muito tempo as expressoes literarias que ndo faziam parte do canone,
cunho machista, eram ignoradas. Segundo Antonio Candido (2008), a literatura é

vista como arte que transforma a humanidade e a sociedade. Assim o autor relata:

Desejo apresentar algumas variagbes sobre a fungdo humanizadora da
literatura, isto é, sobre a capacidade que ela tem de confirmar a
humanidade do homem. Como algo que exprime o0 homem e depois atua na
prépria formagcao do homem. Na medida em que interessa também como
experiéncia humana, nao apenas como produgdo de obras, a literatura
desperta inevitavelmente o interesse pelos elementos contextuais e
depende em grande parte de se saber como o texto se forma a partir do
contexto”.

As questbes de género, de modo geral, ganharam um espago mais
significativo dentro da literatura, sendo importante trazé-las a realidade escolar do
Ensino Médio da Educacdo Basica. Nesse contexto entendemos ser necessario
discutir a respeito da inser¢do da mulher no universo literario, como também sua

participacado na sociedade e os papeis que ocupam na historia.

Segundo Antonio Candido (2008), por motivos historicos, sociolégicos a

mulher ndo podia se expressar através da escrita, porém aprendeu a ler e a escrever
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nos conventos onde se instalavam. A mulher que almejava entrar no mundo

académico ou literario era vista como um ser estranho.

Mesmo que alguns textos de autoria feminina sejam levados a sala de aula,
por certo sdo poucos se comparados aos textos de autores masculinos, os quais
ocupam o lugar principal. O estudo de textos contemporéneos possibilita a
ampliacdo das visbes de mundo dos alunos, corroborando para a formacgao de

leitores criticos e atuantes.

O estudo sobre as relagcbes de género, como também as relagbes
étnico-raciais, deve ter um espaco primordial de estudo e pesquisa escolar,
sobretudo no Ensino Médio, periodo importante para a construcido de seus conceitos
e ideais. Nessa perspectiva, o estudo da literatura feminina deve ser realizado com

os individuos que estdo em formacao de identidade e cultural.

A partir das reflexdes, considera-se importante o professor questionar aos
alunos qual € a participagdo dos géneros e qual a relevancia desses estudos, tendo
em vista as mudancas que ocorrem na contemporaneidade, assim como de que
forma a participagdo das mulheres em varios ambitos torna a sociedade mais justa e
igualitaria.

Entende-se assim que o professor tem que buscar constantemente formar
leitores criticos e atuantes na sociedade. A esse respeito, as Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Basica, estabelece:

Compreende-se a leitura como um ato dialdgico, interlocutivo, que envolve
demandas sociais, historicas, politicas, econémicas, pedagdgicas e
ideologicas de determinado momento. Ao ler, o individuo busca as suas
experiéncias, 0os seus conhecimentos prévios, a sua formagao familiar,
religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o constituem. (DCN)

o
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E imprescindivel efetivar o estudo da literatura feminina, do feminino e discutir
os espacos que foram reservados as mulheres na sociedade, principalmente as
mulheres que fazem parte do universo da escrita, a fim de que os alunos reflitam a
respeito da tematica e sejam sujeitos transformadores de uma sociedade igualitaria

e justa.

2 Objetivos

2.1 Geral
Investigar o ensino de literatura no Ensino Médio pensando as questdes de género e

raca proposta pela Lei 10.639/03 e as interseccionalidades que foram constituidas a
partir da aprovagdo de uma politica contemporanea de Ensino de Lingua

Portuguesa.

2.2 Especificos
e Identificar aspectos da percepg¢ao sobre o ensino das relagbes étnico-raciais

no ambiente escolar e suas manifestacdes pelos professores das disciplinas
especificas de Lingua Portuguesa,;

e Analisar como as novas formas e perspectivas da leitura e da escrita tém
ocupado espaco no ambiente escolar;

e Compreender em que medida o discurso de género e raga pode influenciar na
formacéao de leitores literarios.

e Desenvolver oficinas de leitura literaria com base nos contos “Agua Salobra”
de Bernadette Lyra e “Contos de Vista”, de Elisa Lucinda, na turma do 1° ano
do Ensino Médio da EEEM “Professor Joaquim Fonseca”, de Conceicédo da

Barra- ES a fim de formar jovens leitores.

3 Metodologia
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Por meio da metodologia de pesquisa participante, de cunho qualitativo com
énfase nas obras literarias de autoria feminina Agua Salobra (2005) de Bernadette
Lyra e Contos de Vista (2017) de Elisa Lucinda, pretende-se identificar as
representacdes contemporaneas sobre o feminino, espagos sociais, identidades e

questdes sobre raca no contexto escolar.

Pretendemos desenvolver uma pesquisa em colaboracdo com a equipe
pedagogica da escola e sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos do 1° ano do Ensino Médio, buscando tratar a pesquisa com base na
realidade dos discentes. Esse meétodo de pesquisa, portanto, caracteriza uma

pesquisa participante (PP).

Esse método de pesquisa leva em consideragdo o conhecimento para formar
pessoas que sejam motivadas a transformar e ndo apenas resolver problemas de

pesquisa, assim o autor Carlos Rodrigues Brandao (2007, p.7) defende que:

Na pesquisa participante sempre importa conhecer para formar pessoas
populares motivadas a transformar os cenarios sociais de suas proprias
vidas e destinos, e ndo apenas para resolverem alguns problemas locais
restritos e isolados, ainda que o propdsito mais imediato da agao social
associada a pesquisa participante seja local e especifico. A ideia de que
somente se conhece o que se transforma é inUmeras vezes evocada até
hoje.

Para a realizagdo da pesquisa, teremos como /6cus a EEEM “Professor
Joaquim da Fonseca”, localizada em Conceigao da Barra/ES. Os sujeitos envolvidos
na pesquisa serdao os alunos do 1° ano do Ensino Médio da Educagao Basica,
juntamente com os professores de Lingua Portuguesa, historia e arte, as quais

tendem a trabalhar com a literatura.

Primeiramente iremos realizar entrevistas semiestruturadas com a autora
Bernadette Lyra, com o intuito de estabelecer um dialogo a respeito dos

pensamentos e memarias que a autora expde no seu livro “Agua Salobra”, para que
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assim possamos trabalhar os contos, a partir dos comentarios e sugestdes da
referida autora, a qual tem uma representacdo importante na literatura

contemporanea, como também na pesquisa.

No segundo momento iremos a escola para realizar uma entrevista
semiestruturada com os alunos do 1° ano do Ensino Médio, a fim de investigar como
eles pensam a questdo de género, o que entendem da literatura local, como
recebem a literatura contemporanea e se conhecem as autoras Bernadette Lyra e
Elisa Lucinda, levando em consideracdo que Bernadette Lyra nasceu em Conceigao
da Barra e trata das memdrias que guarda da cidade onde viveu durante sua
infancia.

Logo depois iremos organizar oficinas, juntamente com professores de Lingua
Portuguesa, historia e arte, a serem realizadas na escola EEEM “Professor Joaquim
Fonseca”, em Conceicdo da Barra. Serao realizadas duas oficinas por més, nas

quais trabalharemos os contos das autoras.

Nas primeiras oficinas proporemos a leitura de alguns contos de Bernadette
Lyra, contidos no livro “Agua Salobra”, a partir dos contos faremos referéncias de
onde trata os contos escritos pela autora e também iremos estimular para que os

alunos identifiquem os lugares que Bernadette Lyra descreve.

Nas ultimas oficinas abordaremos o livro “Contos de Vista”, de Elisa Lucinda,
e escolheremos alguns contos para lermos com os alunos. Nesta oficina
buscaremos possibilitar na escola o reconhecimento do espago nos negros em

Conceigao da Barra e identificar elementos da Cultura negra contidos nos contos.

Por fim, desenvolveremos um projeto literario de escrita criativa, sendo que os
alunos irdo produzir contos com base nos conhecimentos adquiridos nas oficinas a

respeito da literatura feminina, questdes de raca, questdes da memoria, com o intuito
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de provocar nos alunos um senso critico a respeito dos temas tratados nas oficinas e

principalmente de formar leitores criticos e criativos.

4 Consideragoes Finais

As leis, as Diretrizes, os Parametros Curriculares foram feitos para serem
cumpridos, mas pela falta de interesse ou pela falta de conhecimento, muitas vezes
n&o sdo cumpridas, nem trabalhadas no ambiente escolar. E necessario que haja o
espaco para o dialogo a respeito dos assuntos que precisam ser tratados na escola,
como a questado da diversidade cultural, questdes das relacbes étnico-raciais e de

género.

Pelo exposto, compreende-se que a escola precisa trabalhar todas essas
questdes no decorrer do ano e ndo somente em datas comemorativas, como dia do
negro, dia do indio. Assim, é preciso que seja desconstruido do aluno e do professor,
todo preconceito que foi plantado no decorrer da vida. Para isso, todos os atores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem tém de buscar o aperfeicoamento
do ensino das questdes étnico-raciais, da Historia e Cultura Afro-brasileira e
indigena, de género, por meio de formagdes continuadas, elaboracdo de projetos
que tratem dessas tematicas, para assim cooperar para a formacado de futuros

cidaddos de direitos iguais.
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A VIDA E UM DEVIR - EXU QUER COMER E A CRIANGCA BRINCAR

SALES, Luiz Fernando Reis"

SILVA, Vanusa Rodrigues44

Resumo

A comida é uma afeccdo na vida assim como todo e qualquer encontro entre os
corpos. O devir € o encontro incalculavel da existéncia. Por isso, faremos um
banquete narrativo que salientara a importdncia do comer na vida profana e na
relagéo entre os mitos e ritos da vivéncia sagrada dos candomblés brasileiros junto a
realidade da crianga nas escolas de modelos ocidentais. ExU sera nosso grande
cozinheiro, pois, € com ele que iremos evidenciar a fome primaria da vitalidade: tanto
do o6run como do aiyé. Em um primeiro momento ofereceremos um pensamento
sobre o comer na vida cotidiana e em um rito candomblecista. Em seguida usarmos
um itan sobre o orixa iorubano, comunicador e senhor da promoc¢ao do devir, para
tentar promover um encontro narrativo que mostrara a forga e o significado de Exu
ser o primeiro a comer e saciar sua vitalidade. Ao final, promoveremos uma escrita
potente de protesto, contra a falta de comida/pensamento/expressao no ambito
escolar. Cantaremos com Elza Soares que queremos Exu nas escolas.

Palavras-chave: Comida. Candomblé. Exu. Crianca.

Introducgao

43 Luiz Fernando Reis Sales é graduando em Filosofia pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro,
com foco em Filosofia Africana. Email: Ifreissales@gmail.com

4 Vanusa Rodrigues da Silva é mestranda em Ciéncias Sociais pela Fundagido Getulio Vargas.
Graduada em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Email: vanusadasilva@gmail.com
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Antes de tudo, Laroyé Esu!

Essa escrita pede licenca a Exu e convida todos os divinos para compor
nosso banquete existencial. O prato principal sera oferecido ao orixa iorubano e sua
fome primeira que instaura a crise harménica junto ao recrear das criangas. Ou seja,
degustaremos o pensamento afro-brasileiro representado na religido de matriz
africana, o candomblé”. Uma nogao de mundo que pulsa no @mago da vivéncia do
povo brasileiro que teve sua formagdo composta de conhecimento africano.
Buscaremos a poténcia do alimento para o viver promover uma intertextualidade
com um itan que fala acerca da reveréncia que Exu pede na sua primazia alimenticia
junto a uma critica ao sistema escolar ocidental contemporaneo que intenta adultizar

46 . T 47 . ra .
a crianga, despotencializando  a infancia.

A comida e a importancia de produzir energia - A for¢ca necessaria para agao
48 ;s . . .
O corpo/pensamento  sO é vivo e pulsante mediante uma energia que

vem de outro ente que compde o mundo junto a existéncia do humano que é a

45 No Brasil as grandes religides de matrizes africanas sdo nomeadas de candomblé. Contudo, esse
nome genérico s6 € unificante em relagao a matriz do continente africano. Visto que, as religides no
territério brasileiro, do qual o candomblé é acontecido em diferentes estados, variam de suas raizes
de nagdes. Ha diferentes nagdes africanas que detém diferentes culturas e tradigbes, mas que fazem
de sua existéncia culto as divindades africanas. “Os candomblés pertencem a nagdes diversas e
perpetuam, portanto, tradi¢cdes diferentes: Angola, Congo, Gége (isto é, ewe), Nagd (termo com que
os franceses designavam todos os negros de fala ioruba, da costa dos escravos), Queto (ou Ketu),
liexa (ou ljesha). E possivel distinguir estas nagdes umas das outras pela maneira de tocar o tambor
(seja com a mao, seja com varetas), pela musica, pelo idioma dos canticos, pelas vestes liturgicas,
algumas vezes pelos nomes das divindades, e enfim por certos tracos do ritual” (BASTIDE, 1961).
Assim, esta escrita se comprometerd com o que toca a experiéncia sagrada dos candomblés
brasileiros, ou seja, o contato de vozes polissémicas acerca dos orixas.

48 Dar carater de adulto.

47 Tirando a poténcia, a forga.

48 De acordo com o pensamento espinozano o corpo e a mente sdo aspectos da natureza com o
mesmo valor de existéncia. O paralelismo de Spinoza revela que tanto o corpo como a mente sdo
forcas de igual expressividade, que produzem as afecgdes que potencializam ou ndo o conatus da
vida. Gilles Deleuze, quando comenta a filosofia de Spinoza no livro Espinosa — Filosofia Pratica, diz
que: “[...] Se Spinoza recusa qualquer superioridade da alma sobre o corpo, ndo é para instaurar uma
superioridade do corpo sobre a alma, a qual seria mais inteligivel. A significagdo pratica do
paralelismo aparece na inversdao do principio tradicional em que se fundava a Moral como
empreendimento de dominagao das paixdes pela consciéncia [...]" (DELEUZE, 2002, p. 24).
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natureza, ou seja, o todo. A energia que os seres humanos usufruem é advinda dos
alimentos. Comer é uma das atividades essenciais do existir de todos os seres vivos.
Os alimentos séo as fontes de energia que proporcionam a existéncia do movimento
como locomocgao e do devir.

As fontes de energia que garantem a vida pulsante do movimento do
corpo/mente sdo encontradas nas interseccdées que a comida faz com os seres
vivos. Ingerir um alimento é saciar uma condi¢ao basica do viver, uma vez que € a
reposicao de vitaminas, sais minerais, proteinas e toda espécie de nutrientes que um
corpo vivo necessita para viver. Esse encontro dos alimentos com os corpos vivos €
a realizagdo do metabolismo, € a ajuda na manutengao e crescimento dos tecidos,
além de fornecer energia nos corpos.

Contudo, comer n&o é apenas um repor de nutrientes, é também, um
tipo de encontro existencial que os alimentos fazem com os corpos e corpos com 0s
alimentos. Isto é, todo encontro entre dois corpos, seja ele vivo ou n&o, produz na
existéncia um tipo afecgdo entre a realidade dos entes envolvidos na ag¢ao. Ha
sempre uma transformacdo mutua entre os entes envolvidos na relagdo. Para
corroborar com esta imagem filoséfica do alimento, que é presente em toda
experiéncia mundana da natureza, convido mais uma vez o pensamento de Deleuze
explicitando a concepcdo de Spinoza em relacdo ao conatus® da existéncia

humana:

[...] Quando um corpo “encontra” outro corpo, uma ideia, outra ideia, tanto
acontece que as duas relagdes se compdem para formar um todo mais
potente, quanto que um decompde o outro e destréi a coesdo das suas
partes. Eis o que é prodigioso tanto no corpo como no espirito: esses
conjuntos de partes vivas que se compdem e decompdem segundo leis
complexas. A ordem das causas € entdo uma ordem de composi¢cao e de
decomposicdo de relagbes que afeta infinitamente toda a natureza. [...]"
(DELEUZE, 2002, p. 242).

“9No comentario de vocabulos conceituais da Etica espinozana, Deleuze comenta que o conatus é um
conceito que tem referéncia com a poténcia (DELEUZE, 2002, 63).
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Assim, comer é produzir alguma relagdo de mudanga no corpo que é
singular e o todo na mesma medida. Sendo a natureza Unica e a mesma para todo e

. 50 ~ . .
qualquer ser experiente do mundo ™, toda agao, seja o ato de comer, dangar, brincar,

%0 Espinoza nos garante em sua filosofia que, toda existéncia € uma Unica substancia Deus ou
Natureza. Nao ha no pensamento espinozano uma diferenca de realidade. Todas as singularidades
presentes no mundo sao unicas, porém constituintes de uma sé realidade e substancia. As diferengas
sdo modos da natureza Unica e comum a tudo e a todos. Para ndo ficarmos preso a concepgéo
ocidental de natureza de Espinoza, clamo pelo conhecimento mitico afro-brasileiro acerca do orixa
Onilé e sua supremacia como terra. Em um dos mitos sobre a Mae da terra, a filha de Olodumaré,
deus supremo do pantedo africano, recebe o governo do mundo de seu pai criador do divino e de
todo axé que alimenta o existir. A terra € o lugar que tudo existe e tudo ha, ndo ha nada que escapa
da existéncia da terra, pois até mesmo o nada esta inscrito no dominio da terra, vivo e mortos fazem
parte da existéncia terraria. Onilé representaria, assim, a preocupagido com a preservagao da propria
humanidade e de tudo que ha em seu mundo. (PRANDI, 2005). Para ilustrar melhor essa concepgéo
deixo o jtan (relato mitico do povo afro-brasileiro) relacionado a divindade supracitada retirado do livro
"Segredos guardados: orixas na alma brasileira", de Reginaldo Prandi. Onilé era a filha mais
recatada e discreta de Olodumare. Vivia trancada em casa do pai e quase ninguém a via. Quase nem
se sabia de sua existéncia. Quando os orixas seus irmaos se reuniam no palacio do grande pai para
as grandes audiéncias em que Olodumare comunicava suas decisdes, Onilé fazia um buraco no chéo
e se escondia, pois sabia que as reunides sempre terminavam em festa, com muita musica e danga
ao ritmo dos atabaques. Onilé ndo se sentia bem no meio dos outros. Um dia o grande deus mandou
0s seus arautos avisarem: haveria uma grande reunido no palacio e os orixas deviam comparecer
ricamente vestidos, pois ele iria distribuir entre os filhos as riquezas do mundo e depois haveria muita
comida, musica e danga. Por todos os lugares os mensageiros gritaram esta ordem e todos se

prepararam com esmero para o grande acontecimento. Quando chegou por fim o grande dia, cada
orixa dirigiu-se ao palacio na maior ostentagdo, cada um mais belamente vestido que o outro, pois
este era o desejo de Olodumaré. lemanja chegou vestida com a espuma do mar, os bragos ornados
de pulseiras de algas marinhas, a cabecga cingida por um diadema de corais e pérolas, o pescogo
emoldurado por uma cascata de madrepérola. Oxdssi escolheu uma tunica de ramos macios,
enfeitada de peles e plumas dos mais exdéticos animais. Ossaim vestiu-se com um manto de folhas
perfumadas. Ogum preferiu uma couraga de ago brilhante, enfeitada com tenras folhas de palmeira.
Oxum escolheu cobrir-se de ouro, trazendo nos cabelos as aguas verdes dos rios. As roupas de
Oxumaré mostravam todas as cores, trazendo nas maos os pingos frescos da chuva. lansa escolheu
para vestir-se um sibilante vento e adornou os cabelos com raios que colheu da tempestade. Xangb
ndo fez por menos e cobriu-se com o trovdo. Oxala trazia o corpo envolto em fibras alvissimas de
algodéao e a testa ostentando uma nobre pena vermelha de papagaio. E assim por diante. Nao houve
quem ndo usasse toda a criatividade para apresentar-se ao grande pai com a roupa mais bonita.
Nunca se vira antes tanta ostentagéo, tanta beleza, tanto luxo. Cada orixa que chegava ao palacio de
Olodumaré provocava um clamor de admiragdo, que se ouvia por todas as terras existentes. Os
orixas encantaram o mundo com suas vestes. Menos Onilé. Onilé ndo se preocupou em vestir-se
bem. Onilé ndo se interessou por nada. Onilé ndo se mostrou para ninguém. Onilé recolheu-se a uma
funda cova que cavou no chao.

Quando todos os orixas haviam chegado, Olodumaré mandou que fossem acomodados
confortavelmente, sentados em esteiras dispostas ao redor do trono. Ele disse entdo a assembleia
que todos eram bem-vindos. Que todos os filhos haviam cumprido seu desejo e que estavam téo
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falar, pensar ou outras, € um movimento de afec¢cdo na natureza unica que é
constituida pela singularidade unica dos corpos.

Comer é mudar, alimentar-se é afetar a existéncia. Se ha comida, ha
vida. Se ha vida, necessariamente ha comida. Vida requer alimento, comer é agao
do existir. Sem comida nao ha forca, sem comida a morte fisica, espiritual e de

existéncia fica eminente e presente. O pensamento fica ausente, uma vez que, sem

bonitos que ele ndo saberia escolher entre eles qual seria o mais vistoso e belo. Tinha todas as
riguezas do mundo para dar a eles, mas nem sabia como comegar a distribuigao.

Entdo disse Olodumaré que os proprios filhos, ao escolherem o que achavam o melhor da natureza,
para com aquela riqueza se apresentar perante o pai, eles mesmos ja tinham feito a divisdo do
mundo. Entdo lemanja ficava com o mar, Oxum com 0 ouro € 0s rios.

A Oxo6ssi deu as matas e todos os seus bichos, reservando as folhas para Ossain. Deu a lansa o raio
e a Xango6 o trovao. Fez Oxala dono de tudo que € branco e puro, de tudo que € o principio, deu-lhe a
criagdo. Destinou a Oxumaré o arco-iris € a chuva. A Ogum deu o ferro e tudo o que se faz com ele,
inclusive a guerra. E assim por diante. Deu a cada orixa um pedago do mundo, uma parte da
natureza, um governo particular. Dividiu de acordo com o gosto de cada um. E disse que a partir de
entdo cada um seria o dono e governador daquela parte da natureza. Assim, sempre que um humano
tivesse alguma necessidade relacionada com uma daquelas partes da natureza, deveria pagar uma
prenda ao orixa que a possuisse. Pagaria em oferendas de comida, bebida ou outra coisa que fosse
da predilecdo do orixa. Os orixas, que tudo ouviram em siléncio, comegaram a gritar e a dangar de
alegria, fazendo um grande alarido na corte.

Olodumaré pediu siléncio, ainda nao havia terminado. Disse que faltava ainda a mais importante das
atribuigcdes. Que era preciso dar a um dos filhos o governo da Terra, 0 mundo no qual os humanos
viviam e onde produziam as comidas, bebidas e tudo o mais que deveriam ofertar aos orixas. Disse
que dava a Terra a quem se vestia da propria Terra. Quem seria? Perguntavam-se todos? "Onilé",
respondeu Olodumaré. "Onilé?" todos se espantaram. Como, se ela nem sequer viera a grande
reunido? Nenhum dos presentes a vira até entdo.Nenhum sequer notara sua auséncia. "Pois Onilé
esta entre nos", disse Olodumaré e mandou que todos olhassem no fundo da cova, onde se abrigava
vestida de terra, a discreta e recatada filha. Ali estava Onilé, em sua roupa de terra.

Onilé, a que também foi chamada de llé, a casa, o planeta. Olodumaré disse que cada um que
habitava a Terra pagasse tributo a Onilé, pois ela era a mae de todos, o abrigo, a casa. A humanidade
nao sobreviveria sem Onilé. Afinal, onde ficava cada uma das riquezas que Olodumaré partilhara com
filhos orixas? "Tudo esta na Terra", disse Olodumaré. "O mar e os rios, o ferro e o ouro, Os animais e
as plantas, tudo", continuou. "Até mesmo o ar e o vento, a chuva e o arco-iris, tudo existe porque a
Terra existe, assim como as coisas criadas para controlar os homens e os outros seres vivos que
habitam o planeta, como a vida, a saude, a doenga e mesmo a morte". Pois entdo, que cada um
pagasse tributo a Onilé, foi a sentenga final de Olodumaré. Onilé, orixa da Terra, receberia mais
presentes que 0s outros, pois deveria ter oferendas dos vivos e dos mortos, pois na Terra também
repousam o0s corpos dos que ja ndo vivem. Onilé, também chamada Aiyé, a Terra, deveria ser
propiciada sempre, para que o mundo dos humanos nunca fosse destruido. Todos os presentes
aplaudiram as palavras de Olodumaré. Todos os orixas aclamaram Onilé. Todos os humanos
propiciaram a mae Terra. E entdo Olodumaré retirou-se do mundo para sempre e deixou o governo de
tudo por conta de seus filhos orixas.
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o alimento ha judiacdo. Sem “prantacdo” ndo ha o verde dos teus “zoio”, nem
mesmo ha a asa branca no sertdo, pois: “Por falta d’agua perdi meu gado; Morreu de
sede meu alazdo”. (GONZAGA, Luiz. Asa Branca, 1947).

O candomblé e o comer — Sem comida nao ha ori

Celebrar requer festejo, seja ele publico ou ndo. No Brasil ha
diferentes tipos de datas comemorativas que celebram as marcas da historia com
diferentes festas tipicas. Uma festa pode ser constituida por enfeites, alegrias,
comes e bebes. E como vimos no capitulo anterior, 0 comer tem sua forte poténcia
na vida e na afec¢cdo dos encontros da natureza. Assim, o festejar € alimentar com
potencialidade a produgao da vitalidade existencial.

No caminho dessa perspectiva, os mitos e ritos” do candomblé
priorizam a comida como uma parte essencial nas praticas ritualisticas dos cultos
afro-brasileiros. Sdo diversos os momentos que a comida fortifica e embasa o
encontro do sagrado com a experiéncia mundana do éiyé52. Em quase todos os ritos
da religido afro-brasileira ha o momento em que todos comem. Tanto o divino como
os instrumentos musicais™ e adeptos do culto aos orixas, ou os chamados
simpatizantes, comem para celebrar, brincar, fortificar, produzir, encantar, nascer,

saudar, limpar, mudar, ou seja, o comer com o sagrado é a agao que pode gerar na

51 A religido do candomblé é altamente relacionada com a narrativa mitica que orienta as ritualizagtes
e as vivéncias do povo-de-santo: “Essa memodria dos dramas [narrativas miticas] que pontuam,
animam, ilustram e condensam o universo do parentesco mitico provoca uma inflexdo cognitiva
peculiar nas representa¢des que organizam e orientam o intercurso social numa casa de candomblé.
As histérias servem para conhecer e contar. Sdo fontes autorizadas da revelagéo. Por isso servem,
igualmente, para pensar o mundo dos orisa e projetar o dos homens” (VOGEL, 2012 - 3°edi¢ao).

2 No glossario do livro Galinha d’Angola encontramos a seguinte definigdo: ‘“Palavra de origem
yoruba que designa o mundo, a terra, o tempo de vide e, mais amplamente, a dimensdo cosmoldgica
da existéncia individualizada por oposi¢éo a orun, dimenséo da existéncia genérica e mundo habitado
pelos orisa, povoado, ainda, pelos espiritos dos fies e seus ancestrais ilustres” (VOGEL, 2012 -
3%dicao).

%0s chamados atabaques, também conhecidos pela populagao leiga como tambores, devem receber
alimentos para produzir uma forga que movimenta ondas sonoras que buscam os orixas africanos
para o terreiro brasileiro (BASTIDE, 1961).

PPGEEB /&

Programa de Pés-Graduagdo oERS
em Ensing na Educagto Basica 5 U °
CEUNES[UFES fE7ann

Ry,




Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

258

existéncia a relagédo de vida ou morte. Uma vez que, com a comida o encanto com o
£ 54
real € iminente e potente™ .

Sao diversos os momentos que poderiamos salientar para expressar
essa forca alimenticia. Contudo, € mediante a ritualistica sobre a iniciacdo do
nascimento na religido que iremos discursar. Elucidaremos a comida como o
momento do possivel nascimento. Isto €, acerca daquele que vai nascer, o alimentar
fortalece o acontecimento da vitalidade.

Faremos um breve percurso sobre a introducdo de uma pessoa no

P . . 55
candomblé para ilustrar o comer que abre e renasce a vida .
. 56 . ~

Tudo comega com o ritual chamado de bori *, uma etapa de iniciagao

. . ~ g b7 ;o
cercada de significagdo mitica que faz oferenda para o ori” do nedfito. Nessa etapa
de comego de uma vida candomblecista, o comer € uma agado que tanto o divino

L 58 ~ . . e
quanto o iniciado tem que promover . Entre cancbdes e rituais com utensilios
sagrados o recipiente que simboliza e ao mesmo tempo é o novo ori do borizado é

. . .59 , , . . .
alimentado com e¢jé que é oferendado com o axé dos animais sacrificados para o

60
sagrado .

% O encanto alimenticio tanto para vida como para morte & presente em quase todos os ritos
candomblecista. Em um breve comentario, O olubagjé, festa referida ao orixd Obaluaé, cujo nome
significa: aquele que come, € o momento em que todos os presentes na festa devem comer as
comidas sagradas para obter poténcia de vida. Lembrando que, obaluaé, por ser o orixa da vida e da
morte, nessa festividade/obrigacéo (pois todo candomblé que tem relagdo com essa divindade deve
promover este evento) promove a limpeza das doengas oferecendo as comidas sagradas depositada
em uma folha de mamona. Comida (vida) e folha de mamona que é venenosa (morte).

% Deixo claro que todo embasamento dessa parte da pesquisa ¢ referida de narrativas antropolégicas
como no livro Galinha d’Angola junta a fortes lembrangas de nossas escutas dos mais velhos nas
festas e rituais candomblecistas.

%6Ritual que abre o ciclo iniciatico do nedfito e fora deste ciclo € uma expressao terapéutica. Nos dois
casos o rito do bori oferece a cabega comida e bebida.

5"Termo que significa cabega na vida litirgica do candomblé.

% Na verdade, toda e qualquer obrigagdo é festividade, o sagrado e os humanos devem ter um
momento de alimentagdo. Uma vez que os axés sdo encontrados nos alimentos e fluidos dos
animais.

% Sangue que é o axé (forga) dos animais.

8 Ori também ¢ uma divindade doméstica iorubana guardia do destino e cultuada por todos os
adeptos (de ambos 0s sexos) do culto aos orixas. Também se diz que € a alma organica e finita no
aiyé, cuja cede é a cabeca.
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E nesse encontro alimenticio entre o ejé sagrado, o ori e os presentes61
no ritual que, o encontro com a forgca do nascimento é evidenciado. Visto que, a
conjungdo desses elementos é a promogdo de um nascimento para aquele que
ainda vai nascer. O recém-chegado € o nedfito que renasce como um ou uma
possivel iad” que, € aquele que é preparado para ser a esposa mais jovem do
sagrado.

Apds a ritualizagao iniciatica, os animais entregues como vitalidade sao
levados pelas iabassés para a realizacdo do banquete do publico presente. Uma vez
que, em toda situacdo que requer o sacrificio sagrado: “O resto do alimento (é
sempre) consumido no fim da cerimbnia pelos fiéis, e até mesmo pelos simples
visitantes” (BASTIDE, 1961, p. 22).

Nao iremos adentrar em maiores detalhes da cerimc“)nia63, pois, com o
relato acima, € possivel destacar o ponto importante para essa escrita, 0 momento
que o alimento do ori concebe para o/a abiz™ o novo de uma nova experiéncia. Com
a cabeca alimentada o sagrado oportuniza a nova realidade. Um acontecer do qual
fortifica e potencializa o novo comego de uma nova histéria. O possivel nascimento
do orixa singular da pessoa candomblecista. O novo festejar da existéncia conjunta e
incalculavel entre os borizados e o sagrado.

Todos devem comer: o sagrado, os instrumentos, os animais, 0s
iniciados e os visitantes, ou seja, tudo que ha tem fome, pois comer é um dos

caminhos que insere 0 novo e o inesperado, for¢ca para os nascimentos.

& Participam desta cerimonia o nedfito, a mae ou pai de santo, o axogum (responsavel pela imolagéo
sagrada) e iabassés (mulheres que preparam a comida).

2 Em yoruba significa: esposa mais jovem. Essa tradugéo reflete no termo que designa o novigo apos
a fase ritual de reclusao iniciatéria.

8 A intengdo desta escrita ndo ¢ fazer um relato antropologico do ritual, mas, sim, promover um
sentido para o comer na primeira experiéncia ritualistica de um adepto do candomblé.

% Posicao inferior da escala hierarquica dos candomblés ocupada pelo candidato antes do seu
noviciado; em yoruba significa: aquele que vai nascer.
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Exu come primeiro, pois é ele que tempera o mundo

Em toda e qualquer obrigagdo ou oferenda, que seja providenciada no
candomblé, Exu deve comer primeiro. Tudo “Tem inicio obrigatoriamente com o padé
de Exu”. (BASTIDE, 1961, p. 22).

Essa fome latente do orixa pode ser referida por duas razdes. Uma
mediante ao seu axé de fazer a ponte comunicativa® entre o aiyé e o Orunﬁe, eéa
realizagdo de um rito que reconta um mito iorubano.

Na primeira perspectiva temos em um dos conhecimentos sobre o
Corpo/Corpus67 de Exu a imagem de um orixa da comunicagdo. Que tem o seu axé
fazer o caminho da comunicacao entre os dois mundos: o sagrado € 0 mundano.

Sua agao é deixar viva a linguagem que, proporciona o acontecimento
de abertura da vida. Assim, ExU € o primeiro a comer, sua oferenda o padé é

entregue antes de qualquer saudagao para outros orixas. Sua saudagao é primeira

% Bastide nos salienta que: “ExU €, na verdade, o mercurio africano, o intermediario necessario entre
o0 homem e o sobrenatural, o intérprete que conhece ao mesmo tempo a lingua dos mortais e a dos
orixas. E, pois ele o encarregado — e o padé ndo tem outra finalidade — de levar aos deuses da Africa
o chamado de seus filhos do Brasil. ”. (BASTIDE, 1961, p. 23).

% Mundo do divino, lugar que vive os orixas quando ndo estido cavalgando nos corpos humanos.
Diferenciado de aiyé.

67 Na tese de doutorado AXE: Apontamentos para uma a-tese sobre Exu que jamais (se) escrevera,
escrita pelo pesquisador Alexandre de Oliveira Fernandes, & construida uma ideia de que, todo
discurso e narrativa acerca do orixa Exu é, antes de tudo, uma a-tese, isto €, uma nao tese, sobre
esse orixa que esta sempre incapturavel por qualquer narrativa de conhecimento. Assim, o
corpo/corpus de Exu é sempre vivo e dinamico, visto que, esse orixa tem como axé o principio da
mudanca. “Se ha alguma originalidade nesta tese, € o fato que ndo querer ser —tese (original) sobre
Exu, mas uma a-tese em que se propde pensar ndo —o sujeito, nem —o atributo, mas, um
Corpo/Corpus de Exu, aberto e fechado, reconhecivel em seus enunciados — seu sentido, sua forma,
seu objeto e sua relagdo com aquilo a que se refere.

O Corpo/Corpus de Exu constitui-se de teses, ensaios, capitulos de livros, citagao, citagdo de citagao,
nota de rodapé, resenhas, mitos, romances, cronicas, revistas, piadas, depoimentos, lendas, contos,
discursos politicos, filmes, curta-metragens, entrevistas, documentarios, teatros, esculturas, entalhes,
gravuras, musicas, desenhos, timbres, afrescos, conjunto de imagens e representagbes,
encruzilhadas do imaginario, impregnado e impregnando memodrias e testemunhos, escolhas,
recortes, injungdes, permutas, avaliagdes, diferenciagdes, enunciados: memodrias. Sdo testemunhos
em torno de Exu, — desde ja contraditorios e a deriva.”. (FERNANDES, 2015).
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na ordem do xiré”. Pois é ele que brinca com o existir e garante a linguagem viva
constituida de mudanga e possibilidade.

Esse rito de oferendar a primeira comida para Exu pode ser referenciado
por um jtan que revela a sagacidade do orixa em conhecer o tempero do sagrado
que anima as agoes. No livro Santo também come, o autor Raul Lody coloca em
evidéncia uma narrativa que mostra a razdo de Exu ser o primeiro a comer.

Escutemos a discursiva sagrada:

Diz a lenda que Exu foi cozinheiro dos orixas, e que principalmente Ogum e
Xangd, por serem muito exigentes, sé comiam com muita pimenta e molhos
especialmente preparados pelo mestre dos temperos dos deuses. Um dia,
os orixas estavam com muita fome e pediam insistentemente que Exu
trouxesse a grande panela que habitualmente seria o repasto. Nisso, Exu
esquece a pimenta, porque nao teve tempo de ir até o mercado para a
compra, por isso recebe reclamacao, especialmente de Xangd, dizendo:
-Exu, pegue o meu cavalo e va providenciar a pimenta, pois, assim, sem o
molho, eu ndo como — nisso, Exu sai correndo a busca de pimenta, para
atender a vontade do seu companheiro Xangd. Enquanto Exu saia,
preocupado, para buscar o tempero, todos os orixas comegaram a se servir
da gostosa comida, entdo Xangd sugeriu que, apos alimentagdo, a grande
panela fosse preenchida com agua e que nada fosse relatado, fazendo com
que Exu ficasse pensando que os orixas ainda estavam com fome,
aguardando a pimenta. Chega Exu, trazendo a pimenta, e vai até a cozinha
para preparar o molho tado desejado por Xangb. Volta e encontra a grande
panela cheia de agua, e constata que os orixas ja haviam comido. Exu fica
indignado, jogando tudo no chao, e sentencia: a partir daquele momento,
ele, Exu, seria o primeiro orixa a comer, e sem a comida de Exu nada
poderia acontecer no plano dos deuses e no plano dos homens. Por isso,
todas as cerimOnias dos Candomblés e Xangd sé&o iniciadas com o padé de
Exu, que consta da faraofa-de-dendé, farofa com agua, acaca e de uma
quartinha contendo agua. (Lenda recolhida no terreiro Oba Ogunté — Seita
africana Obaoumin, em Recife.)” (LODY, 2012).

Escutado o mito, podemos salientar que, o orixa da promog¢ao do
movimento, come primeiro, pois é ele que, tem a grande panela nutritiva da vida e

conhece o tempero que agrada o paladar da nutrigdo sagrada. Ou seja, Exu sabe

usar a forca do tempero para encantar os desejos degustativo dos orixas. E

% Na liturgia candomblecista da nagdo nagd vem do verbo brincar, podendo assim, significar divertir,
jogar. Ou ainda o Xiré cantado para os Orixas - cantico dos Orixas.
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irresistivel esperar a degustacdo, pois, uma vez degustado a comida de Exu, é
impossivel ndo comer e saciar a vitalidade sagrada e mundana.

A consequéncia de nao esperar Exu agir sobre o acontecimento do
alimento, foi satisfazer sempre a fome alimenticia do cozinheiro da forga sagradaeg.
O cozinheiro que tempera é o que come em primeiro lugar, visto que, € ele que
promove 0 movimento do cozimento. A comunicacdo feita entre o sagrado e

mundano é temperar a vida de forgas que promovem existéncia e vitalidade.

No recreio com Exu, porque o fruir faz parte da infancia e da vida

“Enquanto Exu saia, preocupado, para buscar o tempero, todos os orixas
comegaram a se servir da gostosa comida, entdo Xango6 sugeriu que, apos
alimentagéo, a grande panela fosse preenchida com agua e que nada fosse
relatado, fazendo com que Exu ficasse pensando que os orixas ainda
estavam com fome, aguardando a pimenta.” (LODY, 2012).

Xangd é o orixa que representa a sabedoria, a justica, ele é o rei de Oyo
e a ele todos devem respeito e reveréncia, mas toda relacido deve ser pautada na
reciprocidade. Xangb nao é justo quando engana Exu que confiando na sua vivéncia
e seguindo os costumes, obedece sem duvidar, a consequéncia é um ato n&o de
rebeldia, mas de reparagdo, de marco para que todos se lembrem sempre daquele
que tempera a vida. Aquele que a nutre, que da a ela sustancia para caminhar. Pois,
uma vida s6 tem passos firmes de uma infancia nutrida, alimentada.

Num mundo de urgéncias banais, esquecemos do alimento, todo

alimento. Um copo de café com leite é alimento para o corpo, mas se vem com um

% Fernandes aposta que Exu & axé e axé é Exu. Os dois sdo conjuntos e o mesmo. Todo preparo
alimenticio de oferenda requer a vitalidade do axé. Quem prepara a comida deve ser iniciada a forga
de Exu. Pois a comida carrega a potencializagédo da vida, o axé dos mundos. Assim: “Definir é tentar
aprisionar o movimento e a deriva. Que imagem desastrosa: compelir Exu, orixa do movimento a um
contexto esquadrinhado e imanente. A figura da lyalase que zela pelo axé, responsavel pelo axé, axé
ela mesma porque pode transmiti-lo, portanto, uma iniciada nos ritos de Exu (mesmo que nao seja
iniciada neste orixa) e iniciando os ritos para Exu constantemente porque deve veicular o Axé do qual
Exu é imprescindivel, cuida para que os iniciados fortalegam o Axé da Casa de Santo, sustentando-o,
sustentando-os numa comunidade-Axé, numa Casa de Axé.” (FERNANDES, 2015).

Ry,

Programa de Pés-Graduagdo ving X
em Ensing na Educagto Basica 5, U €
CEUNES[UFES Fgmam

PPGEEB /&




Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

263

afago, nutre a alma também. Estamos deixando nossa infancia faminta de comida,
de olhares, do saber que importa, importa?

Queremos criangas, ou adultos precoces? Sabemos esperar a pergunta,
ou antecipamos as respostas?

Na musica Exu nas escolas, Elza Soares junto com o rapper Edgar,

protestam que, nossas criangas e Exu estdo com fome, Pois falta merenda!

Cuide bem do seu Tcheru

Na aula de hoje veremos exu

Voando em tsuru

Entre a boca de quem assopra

€ o nariz de quem recebe o tsunu

As escolas se transformaram em centros ecuménicos

Exu te ama e ele também esta com fome

Porque as merendas foram desviadas novamente (SOARES, 2017).

A merenda que promove o acontecer. A merenda que € o momento de
recrear e, a0 mesmo tempo, alimentar o corpo para investir a vitalidade do pensar.
Concordando com a primeira parte deste texto, comer € uma afeccéo da existéncia,
um encontro de entes que promove forcas que podem agenciar vida ou morte.
Lembremos a fala do socidlogo Betinho'': “Quem tem fome tem pressa”. As criangas
tem pressa de poténcia de vida. Viver ndo é sobreviver a respostas e a imposicoes
de o que deve ser ou como deve ser. Viver requer a nutricdo do corpo que quer
comer e vitalizar o cuidado com a existéncia. Sem merenda n&o ha vida, pois
merendar € recrear juntas as poténcias do devir.

Exd e as criangas estdo com fome de merendar, pois na escola o
movimento é constrangido, a comunicacédo é interditada, os corpos sdo doceis.
Contudo, como Exu, a crianga e o viver ndo sao estaticos, o movimento resiste e

insiste.

® Herbert José de Souza (1935-1997), mas conhecido como Betinho foi um socidlogo brasileiro e
ativista dos direitos humanos. Foi idealizador da campanha "Ac¢do da Cidadania contra a Fome, a
Miséria e pela Vida". Mobilizou varias campanhas para arrecadar mantimentos em favor dos pobres e
excluidos.
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Consideragoes finais (ou nao)

Sem ExU ndo ha axé, forga determinante de toda e qualquer existéncia. Esse
orixa precisa ser o primeiro a comer, pois € o unico conhecedor do tempero que
agrada o sagrado. Tendo Exu instaurado o movimento do vir a ser, temos: comida,
forga, acéo, linguagem e tudo o que ha.

Uma infancia desnutrida da comida e do amor € uma infancia roubada,
da qual nao teremos adultos, pois crescer fisicamente € ter uma panela cheia s6 de
agua, pois a infancia é tempo de comer, mas nao apenas a comida, comer a cultura,
a vida, a esséncia de ser, a fruta da existéncia direto do pé. O alimento é esséncia.
Nutrir a infancia da sua fome de sua ancestralidade € urgente, ou teremos de comer
de uma panela cheia de agua. Prontos para uma vida-pedra: estavel, insossa e dura,
0 mesmo de sempre.

“De dentro pra fora da escola é facil aderir a uma ética e uma ética.

Presa em uma enciclopédia de ilusbes bem selecionadas.

E contadas s6 por quem vence.

Pois acredito que até o proprio Cristo era um pouco mais critico em relagao

a tudo isso.
E o que as criangas estao pensando?”. (SOARES 2018)

Que baguncga é essa que estamos fazendo aqui?
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RELAGOES ETNICO-RACIAIS E A EDUCAGAO BASICA NO
ESPIRITO SANTO: AS POLITICAS PUBLICAS E O CUMPRIMENTO
DA LEI 10.639/03

CAMATA, Manuela Brito Tiburtino™

COSTA, Eliane Gongalves da™

Resumo

Este estudo aborda a formacédo de professores com vistas a implementacéo da
Histéria e Cultura da Africa e Afrobrasileira, conforme dispde a Lei Federal n°
10.639/2003, no ambito da Secretaria Estadual de Educacéo do Espirito Santo, no
que tange a formacédo continuada/formagdo em servigo dos profissionais da
Educacao Basica, no Ensino Médio. A metodologia constou de revisao bibliografica
de Paulo Freire (1974; 1980; 2009), Kabenguele Munanga (2005), Cleber Maciel
(2016) e Milton Santos (2008), além da leitura da legislagdo; nossas fontes de
investigacdo sédo os dados do Centro de Formagao dos Profissionais da Educagao
do Espirito Santo — CEFOPE, criado pela Lei N° 10.149 (2013). Apesar de varias
mudancas no sistema educacional nas ultimas décadas, buscamos verificar as
politicas publicas estaduais voltadas a melhoria da qualidade da educagdo e o

cumprimento de sua legislagao.

* Mestranda do Programa de Pés Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica, da Universidade
Federal do Espirito Santo — UFES. <manuelamisma@hotmail.com>

2 Professora do Programa de Pos Graduagdo em Ensino na Educagio Basica, da Universidade
Federal do Espirito Santo — UFES. Doutora em Letras pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho. <elianecoordena@gmail.com>
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Palavras-chave: Relagbes étnico-raciais. Lei 10.639/03. Formacédo docente.
Secretaria de Educacao do Espirito Santo.

1 Introducgao

A Educacao Basica no Brasil vem passando por mudangas e colocando em
debate novas praticas, novos conceitos, modelos e contextos. Os sinalizadores de
tais transformagdes em nosso sistema educacional nas ultimas décadas sao a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996); os Parametros Curriculares Nacionais
(1997); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Basica (2013), com
diretrizes especificas: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental; Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao
de Professores; entre outros documentos, diretrizes, decretos, etc., todos tendo
como objetivo a expansao da Educacgao Basica.

As reformas na educacéo brasileira fazem parte de um projeto que exige cada
vez mais que seus espagos nao sejam apenas para a transmissao de
conhecimentos, mas trazem algumas exigéncias no ambito da formacéo do sujeito
que, ao mesmo tempo que questiona os modelos da escola basica publica atual,
amplia as suas fungbdes e cobra de seus profissionais um engajamento maior, mas
que por vezes, nao dialoga com os principais envolvidos nas propostas em curso —
professores, alunos e comunidade escolar.

Ainda objetivando uma equidade politica nacional, podemos citar o Plano

Nacional de Educacéo, previsto na Constituicdo Federal (2014) que busca:

ampliar o acesso desde a educagao infantil até o ensino superior, melhorar
a qualidade de forma que os estudantes tenham o nivel de conhecimento
esperado para cada idade, e valorizar os professores, com medidas que vao
da formagé&o ao salario dos docentes.
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O ambiente escolar e seus espacos nunca foram outrora tdo vistos em seu
contexto de complexidade, exigindo novas formas de pensar e fazer a escola. E
nesse ambiente onde € possivel lidar com a heterogeneidade e consequentemente
os desafios de se trabalhar e atender a grupos tdo diversificados de alunos.
Portanto, proporcionar uma educagéo legitimamente democratica deve abarcar uma
acao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacao.

E preciso que a educagdo esteja em seu contetido, em seus programas e
em seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagbes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia... (FREIRE, 1974, p. 42)

Porque nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, (...) Por que nao estabelecer
uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE,
2009, p.33)

Os anos 1990 foram marcados pelo processo denominado “Globalizacdo” que
também trouxe muitos questionamentos sobre as politicas publicas educacionais e a
necessidade de politicas especificas no que tange a diversidade e inclusdo. Mas,
apesar de vivermos uma sociodiversidade, esta ndo deve ser encarada como
homogeneidade e sim como possibilidades de produgédo de novos discursos e novas
narrativas.

Nesse mundo globalizado, a competitividade, o consumo, a confusdo dos
espiritos constituem baluartes do presente estado de coisas. A
competitividade comanda nossas formas de agdo. O consumo comanda
nossas formas de inagdo. E a confusdo dos espiritos impede o nosso
entendimento do mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada um de
nés mesmos (SANTOS, 2008, p. 46)

Para tanto, tais demandas politicas que tém marcado nossa sociedade

contemporanea também trazem em discussdo o combate as diferengas e
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desigualdades que marcam a nossa realidade e que saltam aos nossos olhos
mesmo diante de pretensiosas homogeneizagdes culturais impostas pelo processo
de globalizagao.

Integrar culturas e aproximar realidades gera conflitos, gera aceitagcdo e
também, troca de experiéncias. Nao vivemos uma cultura homogénea -
especialmente num pais tdo vasto como o nosso — e a influéncia africana faz parte
dos pilares da formacdo do Brasil, que infelizmente passou a ser defendida

tardiamente, sobretudo pela indiferenga social dada a essa questéo.

Para dar conta de um numero maior de histérias singulares, € preciso se
pensar em uma educagao que seja capaz de discutir em suas propostas
curriculares as situagdes e os contextos da vida, para enfrentar o que é
préprio e constituinte das vivéncias, instigar a participagdo de uma escola
que deve acolher e respeitar as diversidades de classe, raga, género,
geracao e sexualidade, mas que ainda ndo existe para todos. (BRASIL,
2006, p.86).

A construcdo e implementagdo da Lei 10.639/03 que “que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias”, resulta da repercussdo de diversas lutas do movimento negro pelo
reconhecimento e combate as desigualdades ao longo do século XX.

Todavia, o que notamos, mesmo apos 15 anos da referida Lei, € que essa
questdo ainda é pouco tratada, sobretudo nos espacos escolares, desde a
organizacao curricular, livros didaticos, formacao de professores entre outros. Nao
sabemos se o carater homogeneizante contemporaneo, que inclui-excluindo é o fator
determinante para nao dar ao tema o seu legitimo espag¢o; mas sabemos que 0
espaco formal/institucional escolar ainda € desigual e precisa quebrar siléncios e

estranhamentos acerca da efetivagao dessa Lei.
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2 A questao racial e a formagao docente na rede estadual de ensino do espirito

santo

Entre as etnias que constituem e constroem a cultura capixaba, a negra pode
ser considerada a menos estudada, sobretudo em nossas escolas. Apesar de todo o
legado histérico-social-cultural deixado pelos africanos em nosso Estado, nota-se um
numero pequeno de obras dedicadas ao seu estudo. Ao passo que, culturas e obras
europeias (principalmente italianas, portuguesas e germanicas) possuem maior
visibilidade intelectual nas aulas espalhadas pelas escolas publicas de todo o pais e

do Estado do Espirito Santo.

O reconhecimento histérico da forga moral dos negros passa despercebida
na sociedade brasileira atual. O heroismo com que o povo africano
enfrentou os trabalhos forgados, a tortura, a desconstrugao da vida familiar,
a negacao de sua histéria e de sua cultura ndo esta devidamente marcada
no imaginario social brasileiro. Faz parecer banal a submisséo de centenas
de milhares de africanos e de negras e negros ja nascidos no Brasil. E um
dos sintomas mais graves da doenga social que nos assola, que faz do
Brasil uma sociedade ndo apenas desigual, mas profundamente
despreocupada com a construgdo da igualdade (MACIEL, 2016, p. 16)

Em geral, as pessoas das etnias e nagdes africanas que chegaram ao Brasil e
ao Espirito Santo, mais especificamente, sobretudo no século XVI, eram de Angola e
Mocambique. Nosso Estado possui um grande contingente populacional negro, que
apesar das perseguicoes, intolerancias e destruicdo de algumas praticas culturais
africanas, muitas caracteristicas dessa heranca se fazem presentes até os nossos
dias.

O curriculo da Educagao Basica do Espirito Santo para o nivel médio
baseia-se nas orientagdes nacionais, a partir dos subsidios tedricos e metodoldgicos
propostos nos documentos nacionais, que séo os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) para o Ensino Fundamental (1997) e as Orientagdes Curriculares para o
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Ensino Médio (2006). As propostas curriculares, por sua vez, devem atender aos
objetivos da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996).

Com relagédo a Formacgao de Professores do Estado do Espirito Santo, tem-se
Centro de Formacao dos Profissionais da Educacéo do Espirito Santo — CEFOPE,
criado pela Lei N° 10.149 (2013), sendo representado em cada uma das
Superintendéncias Regionais de Educagdo pelos Nucleos Formativos
Regionais-NFR.

O documento Diretrizes para a Formacgao Continuada dos Profissionais da
Educacéo do Espirito Santo (2014) estabelece as diretrizes para a implementagao
da politica de formacao continuada dos professores da rede estadual de educacao,
objetivando “atender as novas estratégias institucionais e no intuito de alavancar
novas oportunidades, atingir objetivos globais e criar relacionamentos mais

profundos com os cidadaos”, e que preconiza ainda que:

As acdes formativas a serem desenvolvidas pelo CEFOPE, no ambito da
SEDU, deverao atender as necessidades tedricas, tecnoldgicas e
metodoldgicas dos profissionais da educagéo do Espirito Santo, abrangendo
as complexidades que envolvem o processo de produgéo de conhecimento,
tais como: as politicas de inclusdo, de juventude, as discussdes
etnicorraciais e socioambientais, culminando com as demandas da
educacao profissional. Cabe destacar que essas questdes deverao estar
sempre relacionadas ao curriculo, a avaliagdo e a gestdo e deverao ser
perpassadas pelas tecnologias que estdo a servigo da educagao (ESPIRITO
SANTO, 2014, p. 15)

No entanto, ao verificarmos as acdes formativas realizadas, dos anos de 2013
a 2017, notamos que nenhuma agao de formagao em servi¢co, na Secretaria do
Estado do Espirito Santo, na perspectiva da Lei 10.639/03 foi adotada nesse
periodo. Seguem dados do Centro de Formacgao dos Profissionais da Educacgao do
Espirito Santo — CEFOPE e GEPED (Geréncia de Estudos, Pesquisa, Qualificagéo
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e Desenvolvimento dos Profissionais do Magistério), disponiveis no site da
Secretaria de Estado da Educacgdo’.

Nas formacgdes realizadas no ano de 2013, cujo publico-alvo foram os
professores, notamos a conclusao, nesse respectivo ano, de 03 (trés) formagdes na
area de Matematica; 01 (uma) formagao para professores que atuam no Programa
Pré-ENEM 2013; 01 (um) curso de especializagdo em Tecnologias da Educacgao e
Oficinas de Conteudos Digitais; 01 (um) Férum de discussdo online sobre
tecnologias no ambiente virtual E-Proinfo (ambiente colaborativo de aprendizagem);
01 (uma) Capacitagdo da Pauta Eletrénica nas escolas; 01 (uma) Oficina do Quadro
Digital Interativo — QDI e 01 (um) Projeto UCA (Um Computador por Aluno).

No ano de 2014, as formagdes continuadas em servigco voltadas para
professores foram 01 (um) Minicurso Projeto Classe Hospitalar e 02 (dois) Cursos de
Libras Basicos; 02 (dois) Cursos de Libras Intermediarios; 02 (duas) Oficinas
Metodolégicas DVDTeca Arte na Escola; 02 (duas) Formagdes em Educacao
Especial; 01 (uma) Formacao na area de Altas Habilidades/Superdotacao; 01 (uma)
Roda de Conversa; 01 (um) Seminario de Educagéo Profissional; 01 (uma) Oficina
de Apropriacdo de Resultados do PAEBES ALFA (Programa de Avaliagdo da
Educacado Basica do Espirito Santo); 01 (um) Encontro de Professores de 1° a 3°
Ano da Superintendéncia Regional de Educagao de Barra de Sao Francisco; 01
(uma) Formagao do Plano de Corregao de Fluxo; 01 (um) Congresso de Educagao
Fisica; 02 (dois) Encontros de Professores de Ensino Religioso; 02 (duas)
Capacitagbes de Xadrez Pedagdgico; 02 (dois) Foruns Estaduais de Educacao
Fisica e Arte; 01 (uma) Capacitagdo de Educacéo de Patrimonios — Vitdria; 01 (uma)
Formacao de Matematica do 4° ao 5° ano; 01 (um) Aperfeicoamento PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa) de Matematica e Lingua Portuguesa —
Professores Alfabetizadores; 01 (uma) Capacitagado PRONACAMPO/UCA (Programa

3 <http://sedu.es.gov.br>

ﬁ PPGEEB sa
Programa de Pés-Graduagio i@, - B

u u u em Ensing na Educagto Basica
CEUNES[UFES

to 5anto



Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES :*.Hm;u_.h- Sao Mateus

274

Nacional de Educag¢ao do Campo)/(Um Computador por Aluno); 01 (uma) Formagao
para professores do ALE (Aprofundamento de. Leitura e Escrita); 03 (trés) Oficinas
de TIC’s (Tecnologias da Informagao): Lousa Digital e Google Drive; 02 (duas)
Formacgdes Integradas SEDU/UNDIME (Secretaria de Estado da Educagéao)/ (Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais): (Tematicas da Diversidade); 01 (uma)
Formagéo do Plano de Correcdo de Fluxo; 01 (uma) Capacitagédo de Educagéo em
Valores; 01 (um) Encontro Anual da Associagdo dos Professores de Inglés do
Espirito Santo — APIES; 01 (um) Congresso de Educacédo Fisica; 01 (uma)
Capacitacao sobre A Crénica: Um olhar sobre o Espirito Santo; 01 (uma) Formacgao
de Inglés/Embaixada Americana; 01 (um) Café Literario 2014; 01 (uma) Capacitagéao
de Prevencdo da Gravidez na adolescéncia; 01 (uma) Formacdo em Educagéo
Ambiental; 01 (uma) Oficina de Apropriacdo dos Resultados do PAEBES; 01 (uma)
Oficina de Conteudos Digitais; 01 (uma) Formagao em Direitos Humanos; 01 (uma)
Formacao de Pedagogos do Ensino Médio — PNEM.

Em 2015, o CEFOPE e o GEPED realizaram as seguintes
formagdes/capacitacdes para professores: 01 (uma) Formacgao Para Profissionais de
Educacdo em Designagdo Temporaria - PRODETEM; 01 (uma) Formagédo em Arte
Contemporanea Brasileira: Alexandre Mury — ALEMURY; 01 (uma) Formacao do
PNEM - Pacto Nacional pelo Ensino Médio; 03 (trés) apresentagdes da Metodologia
Entre Jovens Lingua Portuguesa do Programa Jovem de Futuro; 01 (uma)
FORMAEBES - Formacao Avaliagdo como estratégia benéfica para uma educagao
de sucesso; 01 (uma) Formacéo “Educagdo em Valores, Desenvolvimento Humano
e Cultura de Paz”; (01) uma Formagao Atendimento Educacional Especializado na
area da Deficiéncia Auditiva — CAEEDA; 01 (uma) Capacitagado dos Agentes Sociais
na Prevencdo do Uso do Tabaco, Alcool e Drogas; 01 (uma) Formagdo em
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacao -
NAAH-S/ES; 01 (uma) Formacdo CAFE LITERARIO; 01 (uma) Formacéo
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‘Educadores em Agao”; 01 (uma) POUPE NA REDE Formacdo Continuada:
Fundamentos da Educacdo Socioambiental; 01 (uma) 32 FORMACAO INTEGRADA
"Relagdes Interpessoais ho Ambiente Escolar: Impactos Pedagogicos”; 01 (uma)
MIROES Formacéo para Professores de Arte "A Magia de Miro".

No ano de 2016, foram realizadas: 01 (uma) 4% Formagao Integrada dos
Profissionais do Magistério; 01 (uma) Formacdo FORMAE - As Dimensdes da
Avaliacdo Escolar: o Ensino e a Aprendizagem; 02 (dois) Programa MindEduca
“‘Educacao em Valores, Desenvolvimento Humano e Cultura de Paz’-Turma 1 e 2;
01 (uma) 5% Formacao Integrada dos Profissionais do Magistério; 01 (uma)
Formagdo FORMAR: Curso Técnicas Didaticas Metodologicas e Ambientes em
Rede; 01 (um) Curso Atendimento Educacional Especializado na area da Deficiéncia
Auditiva — CAEEDA; (01) uma Formacdo de Professores de Lingua Portuguesa:
Géneros Textuais.

As formacdes concluidas em 2017, direcionadas aos professores foi a 62
Formacao Integrada dos Profissionais do Magistério.

Observa-se também que nas formag¢des em andamento no ano de 2018, bem
como as previstas, ndao encontramos nenhuma que abordasse a tematica
diversidade étnico-racial, em consonancia com a Lei 10.639/03. As formag¢des em
andamento sdo as da Cartela de cursos da ESESP e Oficinas Metodoldgicas de
Desenvolvimento Curricular - Programa English Language Fellow.

Portanto, apesar da Lei ser clara em seu artigo 26-A que o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana é conteudo obrigatério, percebe-se a caréncia
para a formacdo em servico dos professores do Estado do Espirito Santo, o que
consequentemente impede criar debates e discussdes sobre praticas realizadas nos
espacos escolares e vivenciadas em nossa sociedade.

Torna-se imprescindivel questionar e destacar sobre o direito dos profissionais

da educacgao a sua qualificagdo em seu proprio local de trabalho, sobretudo quando
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levantamos a questdo étnico-racial, assim como as varias outras expressdes da
diversidade, tdo em pauta atualmente. Ndo é possivel conceber praticas e discursos
racistas na sociedade e, por conseguinte, no sistema de ensino e nas escolas.
“Pluralidade vive-se, ensina-se e aprende-se (BRASIL, 1997, p.42).” Sabemos
que uma Lei, por si s6, ndo muda a realidade, mas com esforgos continuos é
possivel desconstruir esteredtipos e diminuir uma cultura de racismo e violéncia. Se
um dos objetivos da escola é formar o aluno como cidad&o critico e autbnomo, a
leitura passa a ser um dos instrumentos que, sem duvida, potencializa a
concretizacdo desse objetivo. E preciso um trabalho continuo que incentive leituras e
olhares sobre historia, arte, religido e literatura dos povos africanos, valorizando a

diversidade sociocultural presente em nosso pais.

E preciso que a educacdo esteja em seu contelido, em seus programas e
em seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagbes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria... (FREIRE, 1980, p. 39)

E importante destacar nessas frases de Paulo Freire, que a escola
atua ideologicamente através de seu curriculo e, tdo logo ele precisa corresponder e
contribuir para a formacao do aluno. Descontextualizada, a educagao nao favorece a
motivacdo do discente privando-o da formagao de uma visao participativa, critica e

reflexiva acerca de assuntos que lhe dizem respeito.
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IGUALDADE RACIAL E A REFLEXAO SOBRE POLITICAS
PUBLICAS NA EDUCAGAO INFANTIL

DAL FIOR, Marcela Morais™

COSTA, Eliane Gongalves da’™

Resumo

Refletir sobre a importancia de discussdes a respeito da diversidade em especial no
campo educacional tornou-se cada vez mais constante e importante, pois os
embates pelo reconhecimento das diferengcas tem provocado a existéncia de
politicas que demonstram resultados em funcdo das lutas identitarias existem no
meio social, nesse sentido, o objetivo deste artigo baseia-se em contribuir para que
na educacao infantil, considerando a necessidade de construir praticas para a
promog¢ao da igualdade racial, entendendo que através do conhecimento a respeito
das politicas publicas existentes os educadores sejam instigados a estimular nas
criangas por meio da leitura/contagdo de histéria a desenvolver o respeito a
diversidade, como também a necessidade de compreendermos alguns conceitos
que sao importantes para o entendimento acerca da implementacdo de politica

publicas na educacdo, em especial na educacao infantil, para que assim por meio de
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praticas pedagogicas sejam desenvolvido no alunos a reflexdo acerca do respeito as

diferencas, além da desconstrugao de esteredtipos e preconceitos.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Educagéo. Politicas Publicas. Diferengas

Raciais.

1 A guisa de introdugio

A educacdo é essencial ao ser humano, onde o mesmo por meio dos
aspectos educacionais s&o possibilitados a adquirir conhecimento, interagir
socialmente, além de promover aprendizagens que permitem ao individuo ingressar
em um mercado de trabalho e participar de forma efetiva da sociedade. Nesse
sentido, para haver o desenvolvimento de forma integral do individuo, vale
considerar sobre alguns aspectos que norteiam o processo educacional e social do
ser humano, dentre eles, numa conjuntura especifica da educacgao infantil, levando
em consideragao sobre a importancia dessa fase na formacdo do homem, percebo a
necessidade em verificar sobre a existéncia de politicas publicas que possibilite a
superagao das desigualdades, com foco nessa pesquisa sobre a desigualdade racial
nessa etapa de ensino. Considera-se ainda que o direito a educacgao escolar € um
dos aspectos fundamentais para a construgcdo de uma sociedade emancipada.
Apesar do aumento gradativo no acesso ocorrido nas ultimas décadas, a educagao
no Brasil, mais especificamente a educagao infantil, ainda se constitui em um
privilégio.

Vale considerar que, as discussdes a respeito da diversidade tem sido
principalmente no campo educacional cada vez mais constantes, onde os embates
pelo reconhecimento das diferengas tem provocado a existéncia de politicas que

demonstram as lutas identitarias existem no meio social. Tais embates sdo desafios
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que devem ser enfrentados dentro dos diferentes contextos existentes na vida social.
Diante disso, a abordagem acerca da pluralidade cultural tem sido o motivo de
controvérsias e polémicas, isso demonstra sobre a existéncia de obstaculos em lidar
com tematicas que abordam sobre o enfrentamento da discriminagao racial.
(PEREIRA e COSTA, 2015)

Pereira e Costa (2015) diz ainda que a protagonizacdo de lutas realizadas
pelos movimentos sociais, em destaque o movimento negro, possibilitaram a
desorganizagdo dos “mitos” que buscam auxiliar a representacdo da
homogeneizacdo existente no Brasil, tornando evidente ainda uma hipotética
democracia racial. Diante disso, como resultado das discussbes, das pressdes
politicas realizadas pelos movimento negros, foi construido nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) a tematica “Pluralidade Cultural”.

Visto sobre a importancia da educacao na vida do ser humano, vale salientar
sobre a necessidade da construcdo de uma base educacional com qualidade, visto
que essa se realiza fase da infancia, na etapa de ensino educacao infantil. Para isso,
€ de grande relevancia que os investimentos em politicas publicas na educagao
sejam realizados, em especial na educacao infantil, que é desmemoriada pelo
governo.

Movida pelo inquietagao constante em aprofundar o conhecimento a respeito
das relagbes que norteiam a educacao infantil, por estar altamente inserida nesse
contexto, o objetivo deste artigo se baseia em contribuir para que na educagao
infantil sejam construidas praticas para a promog¢ao da igualdade racial, onde que
através do conhecimento a respeito das politicas publicas existentes, os educadores
sejam instigados a estimular nas criangas por meio da leitura/contacédo de histéria o

respeito a diversidade.
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Destaca-se assim, a necessidade de compreendermos alguns conceitos que
sdo importantes para o entendimento acerca da implementacao de politica publicas

na educagao, em especial na educagao infantil.

2 Conceituando politicas publicas

Em virtude de um cenario educacional brasileiro repleto de indagagdes e
questionamentos a respeito da falta de investimento do governo na educacéo, é
importante compreender acerca do conceito de politicas publicas bem como a sua
importancia. Sendo assim, vale a pena discutir sobre o conceito de politicas
publicas.

Sobre uma abordagem etimoldgica da origem da palavra politicas publicas, a
forma mais viavel de compreendermos o significado € analisa-la de maneira
separada. Nesse aspecto, tomando por base a contribuicdo de Oliveira (p. 1), o autor
diz que: "Politica € uma palavra de origem grega, politikd, que exprime a condigao de
participacdo da pessoa que € livre nas decisdes sobre os rumos da cidade, a polis”.
E contribui ainda sobre o significado da palavra publica, deixando claro que: “é de
origem latina, publica, e significa povo, do povo”, Oliveira (p. 1).

Dentro dessa perspectiva etimoldgica da palavra, politica publica é entdo a
participacao popular nas decisdes no que diz respeito a cidade.

Coloca-se em evidéncia ainda a definicdo de politicas publicas segundo Souza
(2003, p. 13):

[...] campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o
governo em acado” e/ou analisar essa acdo (varidvel independente) e,
quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas agoes e/ou
entender por que e como as acbes tomaram certo rumo em lugar de outro
(variavel dependente). Em outras palavras, o processo de formulagéo de
politica publica € aquele através do qual os governos traduzem seus
propdsitos em programas e agdes, que produzirdo resultados ou as
mudangas desejadas no mundo real.
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A autora Souza (2003, p. 12) aponta ainda algumas concepgdes dos
fundadores das politicas publicas, e se refere a eles como sendo os “pais” da
mesma, nesse sentido, a autora expde a compreensao de politicas publicas na visao

desses autores, onde que:

Para Mead (1995) politica publica é campo dentro do estudo da politica que
analisa o governo a luz de grandes questdes publicas. Lynn (1980) a define
como um conjunto especifico de agdes do governo que irdo produzir efeitos
especificos. Peters (1986) segue o mesmo veio: politica publica é a soma
das atividades dos governos, que agem diretamente ou através de
delegacgéo, e que influenciam a vida dos cidadédos. Dye (1984) sintetiza a
definigdo de politica publica como ‘o que o governo escolhe fazer ou nédo
fazer’. A definigdo mais conhecida continua sendo a de Laswell (1936/1958),
ou seja, decisbes e analises sobre politica publica implicam responder as
seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz.

Corroborando com os conceitos de politicas publicas abordados por Souza e
demais autores, vale a pena citar a concepg¢ao de Azevedo (2003, p. 38) sobre essa
tematica, onde ele de forma clara e objetiva define politicas publicas como “tudo o
que um governo faz ou deixa de fazer, com todos os impactos de suas agdes e de
suas omissodes”.

Diante dos conceitos abordados, pode-se concluir entdo que politicas publicas
sdo acbes desenvolvidas no ambito governamental, destinadas a sociedade
podendo ter consequéncias positivas ou negativas, onde tais agdes possuem
influéncias nas vida dos cidadaos.

A implementacdo das politicas publicas sdo essenciais para o
desenvolvimento do pais, haja vista na area educacional, levando em consideragao
a importancia para a formacao do ser humano. Os investimentos sdo imprescindiveis
para um ensino eficaz e eficiente, principalmente na educagao infantil — etapa de

ensino aqui evidenciada- que é a base da educagao na formagao do ser humano.

3 Compreendendo a respeito da concepcgao de Educacao Infantil
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Para uma abordagem acerca do conceito de educagao infantil, vale considerar
tais compreensdes a luz da legislagdo, sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado - LDB 9394/96 em seu Art. 29 define como sendo: “primeira etapa da
educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acido da familia e da comunidade”.

Semelhante ao conceito da LDB 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacao infantil conceitua educacao infantil como sendo:

Primeira etapa da educacédo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6érgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever
do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selegdo (BRASIL, 2010, p. 12).

Torna-se relevante ainda conhecer a respeito da crianga, bem como sobre como a
mesma se desenvolve, sobre isso Vygotsky (1998) aponta que deve-se considerar a
crianga como um ser histérico, social e cultural e ndo apenas com um sujeito
biolégico, e que sua aprendizagem se realiza no processo de internalizacdo do
conhecimento obtido por meio da interagdo que é realizada especialmente com o
outro, além dos objetos e o meio fisico.

Com abordagens na mesma perspectiva de Vygotsky, Santana (2006, p. 31)

salienta que:

E com o outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares que a
crianga construira sua identidade e sera capaz de reapresentar o mundo
atribuindo significados a tudo que a cerca. Seus conceitos e valores sobre a
vida, o belo, o bom, o mal, o feio, entre outras coisas, comegcam a se
constituir nesse periodo.

Nos Parametros Nacionais de Qualidade para Educacio Infantil € destacado

também sobre o conceito e importancia das interagdes na conjuntura Vygotsyana:
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[...] um processo que se da a partir e por meio de individuos com modos
histérica e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir, sendo
inviavel dissociar as dimensdes cognitivas e afetivas dessas interacdes e os
planos psiquico e fisiolégico do desenvolvimento decorrente. [...] a interagao
social torna-se o espaco de constituicdo e desenvolvimento da consciéncia
do ser humano desde que nasce. (VYGOTSKY apud BRASIL, 2006, p. 14.)

Os Parametros Nacionais de Qualidade destaca ainda sobre as possibilidades

de aprendizagem que a interag&o proporciona a qualquer crianga.

Criangas expostas a uma gama ampliada de possibilidades interativas tém
seu universo pessoal de significados ampliado, desde que se encontrem em
contextos coletivos de qualidade. Essa afirmativa é considerada valida para
todas as criangas, independentemente de sua origem social, pertinéncia
étnico-racial, credo politico ou religioso, desde que nascem. (BRASIL,
2006), p. 15)

Dentre o exposto, pode-se perceber entdo que a educacéao infantil, € uma
etapa da educacéao basica responsavel pelo atendimento educacional de criancas de
0 a 5 anos e que a interagao € importante e necessaria para que esse publico
adquira conhecimento e se desenvolva de forma integral.

De acordo com Borsa (2007) no processo de socializagdo, o objetivo
primordial € a aprendizagem da crianga no sentido de considerar sobre o que é ou
nao correto tendo por base o meio social em que vive, de maneira que a interagao
possa obter um elevado nivel do conhecimento dentro dos valores morais que
norteiam a sociedade fazendo com que o individuo se comporte de acordo com eles,
onde que por intermédio dessa interagdo a crianga vai construindo sua identidade
tomando por base a interiorizagao de conceitos, de costumes e valores.

Sendo assim, pode-se compreender que a identidade se constroi por meio
das relagdes entre o individuo e sociedade, conforme ressalta Cuche (1999, p. 5): “A
identidade é sempre uma concess&o, uma negociagado entre uma ‘auto-identidade’
definida por si mesmo e uma ‘hetero-identidade’ ou uma ‘eixo-identidade’ definida

pelos outros”.
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Em se tratando do desenvolvimento da identidade como forma de negociacéo,
existe a questdo ainda de que € por meio da literatura infantil que a crianca se
percebe em relacdo a suas caracteristicas fisicas, correlacionando as dos
personagens, de maneira a contribuir positivamente, no sentido do aumento da
autoestima. Contudo, em relagdo a crianga negra isso acontece de forma diferente
nas escolas, Araujo e Morais (2014, p. 3; apud Cavalleiro, 2005; Santana, 2006) diz
que “a crianga negra, em geral, nega-se perante o outro por ndo perceber na
historiografia oficial a histéria do seu povo e seus aspectos culturais, principalmente,
pela invisibilidade da sua cultura no curriculo escolar e nos materiais didaticos.”

Visto isso, € importante entdo correlacionar as tematicas abordadas: politicas
publicas, educacdo infantil e relagdes étnico-raciais, considerando que sao

indispensaveis no ambito da discussao educacional.

4 Importancia da implementacao da Lei 10.639/03 como politica publica: suas
implicagées na Educagao Infantil

No entendimento de que a instituicdo escolar € um espago no qual pessoas
de diversas classes sociais, culturais e etnias estdo inseridas num mesmo contexto,
dispondo assim a escola de uma pluralidade cultural (LEAL et al, 2014), se faz
necessario conhecer a respeito da legislagdo que conduz a educagao brasileira,
além de um breve histérico sobre como se permeou a criagao da Lei 10. 639/03.

Com isso, conforme afirma Franga (2015) especialmente no periodo de inicio
da redemocratizacdo do Brasil, que se deu na década de 70, a educacio formal
brasileira vem se transformando, tendo seu novo modelo instaurado por meio da
Constituicao de 1988, que requereu significativas mudangas em diferentes aspectos,
principalmente na escola, passando a basear-se na igualdade e equidade como

principio fundamental da democracia.
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Em se tratando da escola, Rocha (2006) destaca que a mesma realiza a
reproducdo do racismo, e diante disso € o espago que melhor proporciona a
desconstrugao de esteredtipos que abrange a populagéo afro-brasileira e auxilia na
consolidacdo de uma sociedade realmente democratica.

Visto isso, Rosemberg, (2012, p.32) destaca que juntamente com outros
movimentos sociais, 0s movimentos negros se organizaram por volta do final da
década de 70 e tiveram como marco politico o nacionalismo e as politicas
esquerdistas, no qual tais marcos demonstram um diferencialista antirracismo.
Assim, D’Adesky (2001, p. 161) diz contribui dizendo que “considera ser necessario
preservar as identidades culturais diante dos efeitos da cultura ocidental hegemdnica
que homogeneiza e desenraiza o individuo negro, ao mesmo tempo em que
espalhou uma imagem depreciada e deformada do negro e de seu grupo”.

Sendo assim, por meio das agdes dos movimentos negros e da necessidade
em preservar a identidade cultural criou-se entdo a Lei 10.639/03. Sobre essa lei,
Franca (2015, p. 1) diz que:

[...] regulamenta a obrigatoriedade da inclusdo da tematica de historia e
cultura afro-brasileira nos curriculos basicos - nasce dentro de uma
conjuntura de reivindicagdo do segmento negro brasileiro, no tocante ao
aprofundamento da equidade, igualdade e respeito que orientam o projeto
de sociedade democratica, para a populagdo negra brasileira,
historicamente marginalizada.

E acrescenta ainda que “a Lei 10.639/03 nasce como politica afirmativa de
reparacdo, reconhecimento e valorizagdo da historia, cultura e identidade
afro-descente, ela langa uma nova proposta pedagogica” Franga (2015, p. 4). Ainda
nessa perspectiva, Gomes (2005), acrescenta que a partir de entdo a escola é
convocada a fazer reflexdes acerca da realidade racial no Brasil, além de elaborar e
construir estratégias para realizar o combate do racismo em relagdo a populagao

negra. E enfatiza ainda a agédo da escola na influéncia das relagdes étnico-raciais:

[...] quando pensamos a escola como um espago especifico de formacgao,
inserida num processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do
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que curriculos, disciplinas escolares, regimentos, normas, projetos, provas,
testes e conteudos. A escola pode ser considerada, entdo, como um dos
espagos que interferem na construgao da identidade negra. O olhar langado
sobre o negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e
diferengas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até
mesmo nega-las (GOMES, 2003, p. 171-172).

Araujo (2017, p. 80) vem de encontro com a perspectiva de Gomes, e
descreve ainda sobre a importancia de leis que atuam na promoc¢ao e valorizagao,

inclusao, além do combate a discriminagao:

Se a escola é capaz de exercer tal influéncia sobre a formacao identitaria
dos sujeitos nela inseridos, é possivel concordar com a responsabilidade no
combate a toda forma e discriminagdo tem também sua forga de agéo no
interior da prépria escola. Neste sentido, leis que buscam promover a
valorizagéo, inclusdo ou combate a discriminagdo sdo fundamentais no
processo de reconhecimento das diversas identidades e sujeitos que
compdem a sociedade.

Diante disso, considerando a importancia do ensino na educacgao infantil, é
imprescindivel e necessario abordar sobre a diversidade étnico-racial nessa etapa
de ensino. Isso € possivel através da contacdo de historias por meio de literatura
infantil afro-brasileira. Alguns autores justificam a importancia da contacdo de
histérias, onde Abramovich (1993, p. 16) diz que “ah, como €& importante para a
formacgao de qualquer leitor ouvir muitas, muitas histérias... Escuta-las € o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito
de descoberta e de compreensao do mundo”.

Percebe-se assim que trabalhar dentro do contexto de sala de aula sobre a
literatura infantil afro-brasileira, de forma significativa contribuira para combater com
o modelo de educacdo eurocéntrico e monocultural que favorece os saberes e a

cultura europeia. Baseando-se nisso, Silva (2010, p. 35) pontua ainda que:

Uma literatura com proposta de representacdo do negro, que rompa com
esses lugares de saber, possa trazer imagens enriquecedoras, pois a beleza
das imagens e 0 negro como protagonista sdo exemplos favoraveis a
construgdo de uma identidade e uma autoestima. Isto pode desenvolver um
orgulho, nos negros, de serem quem s&o, de sua histéria, de sua cultura.

Ry,
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Fortalecendo a contribuigdo de Silva, Barretos (2010, p. 5) salienta que:

Para o pequeno leitor, as histérias infantis, como as fabulas, os contos de
fadas, propiciam o desenvolvimento cognitivo por meio do processo de
representacao e construgdes simbdlicas. No caso da literatura de tematica
afro-brasileira contribui para reflexdes que rompam com uma visao
construida sob o fundamento das desigualdades, construindo uma visdo sob
uma base de valorizagao da diversidade.

E valido contemplar nesta pesquisa ainda sobre a maneira como é abordado

a questao racial na escola, visto que, conforme Santana (2006, p. 44) destaca:

Dependendo da forma como é entendida e tratada a questao da diversidade
étnico-racial, as instituicbes podem auxiliar as criangas a valorizar sua
cultura, seu corpo, seu jeito de ser ou, pelo contrario, favorecer a
discriminagdo quando silencia diante da diversidade e da necessidade de
realizar abordagens de forma positiva ou quando silenciam diante da
realidade social que desvaloriza as caracteristicas fisicas das criangas
negras.

Corroborando com Santana, Mariosa e Reis (2011, p. 51) apontam que “a
caréncia da devida valorizagdo das caracteristicas fisicas e culturais dos negros
acaba por resultar em rejeigdo das criangas negras de sua ancestralidade e todos os
simbolos a elas relacionados, prejudicando sua identidade em formacao”.

Em vista dos argumentos apresentados, pode-se compreender sobre a
importancia de utilizar estratégias didaticas como a contagdo de histérias que
contemple a literatura afro-brasileira como meio de quebra de esteredtipos que
venham a possibilitar a crianga, em especial a crianga negra, a sua valorizagéo
como ser humano, pautada no respeito, proporcionando-as a se relacionarem de
maneira harmonica, na perspectiva assim da desconstrucido de preconceitos que

ainda se fazem altamente presente na sociedade brasileira.

5 Conclusao
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Tomando por base as abordagens realizadas, pode-se concluir que as
politicas publicas, que sao as agbes que o governo faz, sdo importantes e
necessarias na educacao, em especial na educacéo infantil, visto que por meio delas
sdo implementadas melhorias no ambito educacional, como por exemplo a criagao
da Lei 10.639/2003, que determina sobre a inclusdo da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira” de forma obrigatéria na educacao brasileira, vale dizer que com a
criacdo da Lei as discriminagdes ndo deixam de acontecer, mas tem por objetivo
principal promover a reflexdo dos estudantes acerca da diversidade afim de
desenvolver nos alunos o respeito a diferenca.

Assim sendo, uma das maneiras possiveis para se trabalhar a diversidade
étnico-racial na escola, na etapa de ensino da educacdo infantil € por meio da
literatura infantil afro-brasileira, visto que na grande parte da literatura infantil é
contemplado a branquitude, além da manifestacdo do eurocentrismo. Com isso, a
utilizagao da literatura infantil afro-brasileira é imprescindivel e necessaria para que
as criangas venham a conhecer a respeito da histéria e cultura africana e
afro-brasileira, de maneira que as criangas negras possam se sentir inseridas em um
contexto educacional, além da construcdo de uma identidade étnica-racial positiva,
proporcionando ainda a valorizag&o da cultura negra bem como a desmistificagdo de
esteredtipos enraizados na sociedade.

Ressalta-se ainda a importancia dos docentes realizarem uma reflexao acerca
das praticas pedagdgicas que sado desenvolvidas em sala, nessa perspectiva da
relagbes étnico-raciais, e que essas reflexbes sejam convertidas em acdes que
promovam nos alunos o respeito as diferencas além da desconstrucédo de

esteredtipos e preconceitos.
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RESUMOS EXPANDIDOS - EIXO 7

DISCUSSOES ACERCA DE CULTURA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA NA EDUCAGAO FiSICA

QUINQUIM, Marli;
RANGEL, Gleisiele Saraiva;

SALIM, Maria Alayde Alcantara’®

As discussdes que versam sobre as questdes culturais e étnico-raciais em
seus desdobramentos no ambiente escolar, vém ganhando, cada vez mais, espago
no meio académico com pesquisas que apresentam a escola como um lugar de
formacéo para o convivio e respeito a diversidade cultural e racial existentes no seu
contexto. Esse direcionamento do olhar para a diversidade se faz, em grande parte,
pela ascensdo dos Estudos Culturais que exercem grande influéncia nas analises da
escolarizagao, pois "[...] questionam que sujeito o projeto hegemonico esta formando
tendo em vista a atual sociedade, marcada pelas desigualdades e pelas diferencas
culturais" (NEIRA, 2016, p.368). O autor ainda acrescenta que "[...] a cultura,
permeada pelas questdes de poder, concretiza politicas de identidade e influencia

definitivamente naquilo que é valorizado, ou n&o, pelo curriculo escolar" (NEIRA,

76 Mestrado em Ensino na Educagéo Basica, Ceunes, (S0 Mateus), Universidade Federal do Espirito
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2016, p 368). Nessa linha de pensamento, este trabalho teve como objetivo:
investigar como e, em que proporgdo, a area académica da Educacéo Fisica tem
discutido essas demandas, tomando por base a RCBE (Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte).

Este tipo de trabalho justifica-se ao compreendermos a necessidade e a
iminéncia de se discutir tematicas dessa natureza em todas os campos do
conhecimento e, ainda, por reconhecermos na Educacao Fisica um potencial, para
abordar em suas aulas, o respeito a diversidade cultural e étnico-racial.

A escolha da RCBCE se deu pela abrangéncia de tematicas variadas em
suas publicagdes, conferindo a este estudo maiores possibilidades de investigacao.
Foi analisado o Volume 39 com 4 numeros publicados e o Volume 40 com 2
numeros. Buscamos em cada numero, artigos que tivessem, de forma geral, aqueles
que abordassem ou fizessem algum tipo de referéncia a tematica étnico-racial, em
seguida passamos a leitura dos mesmos de onde foi sintetizada a ideia central de

cada um, como pode ser verificado no quadro a seguir:

Quadro 1 — Artigos com tematica referente a tematica étnico-racial publicados nos volumes 39 e 40

PERIODO TITULO AUTORIA TEMATICA ABORDADA
Janeiro - - -
—margo/2017
Futebol, ragca e | ABRAHAO, Bruno | Andlise de reportagens publicadas em jornais,
identidade  nacional: | Otavio de Lacerda; acerca dos jogos de futebol entre brancos e
uma analise do | SOARES, Anténio Jorge | negros realizados nas décadas de 20 e 30 (séc.
Abril- junho desempenho dos | Gongalves XX) em comemoragdo ao dia da abolicdo da
12017 jogadores nos jogos escravatura. Buscando observar os elogios feitos
preto x branco ao desempenho dos jogadores negros.
Mojuodara: uma | BINS, Gabriela Nobre; Apresenta discussdes acerca das possibilidades
possibilidade de | NETA, Vicente Molina do trato das questdes étnico-raciais na Educacéo
Julho — trabalho com as Fisica. Relata experiéncias de um professor da
setembro/2017 | questdes étnico-raciais rede publica de Porto Alegre que usa os valores
na Educagéo Fisica civilizatérios afro-brasileiros como metodologia de
trabalho para estruturar sua pratica pedagogica.
Outubro — - - -
dezembro/2017
Entre projetos de | VAZ, Alexandre A resenha do livro perpassa pela discussao das
corpo e de nagdo: | Fernandez estratégias de politizacdo dos corpos nas
sobre  “Educar los décadas de 1920 e 1930 em combate ao
cuerpos al servicio de crioulismo. Com proposicdes dos modos de
Janeiro — la politica: cultura educar os corpos e de como uma nagao nao deve
margo/2018 fisica, higienismo, raza ser. Educar, nesse sentido, significa politizar e
preparar para vida publica. Adverte que a politica
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y eugenesia en aparece como um conjunto de estratégia de
Argentina y Brasil” dominagdo para modernizar, aperfeigoar e
higienizar os corpos.

Cultura como central | LOPES, Beatriz Ruffo; Discute o papel da cultura na produgdo de

ou periférica na | LARA, Larissa Michelle conhecimento em educagdo fisica no Brasil e

produgéo de identifica como alguns pesquisadores o percebem

Abril — conhecimento em na area e em sua prépria produgao tedrica.

junho/2018 educagédo fisica no

Brasil sob a odtica de

pesquisadores

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras da pesquisa

O quadro (1) demonstra que foram encontrados apenas quatro artigos em
nossa linha de investigagdo, com abordagens diferenciadas do tema. Desses,
apenas um esta relacionado a Educagéo Fisica Escolar, ja os demais evidenciam
questdes de natureza historica e a importadncia da cultura para a formagao do

individuo.

Mediante os dados apresentados, apontamos a necessidade de, nas aulas de
Educacdo Fisica, serem mediadas agbes pedagogicas que perpassem pelas
discussbes de corpo e raga para o fortalecimento do convivio e respeito a
diversidade cultural e racial existentes na escola, a partir da incorporagao dos "[...]
pontos de vista do colonizado, escravizado e explorado e de suas producgdes
identitarias." (NEIRA, 2006, p. 83) de forma dialética e que potencialize o processo
de formacao de identidades, e ndo mais contribua para o fortalecimento de praticas
dominantes, opressoras, pois, ainda conforme Neira (2006, p. 83) € preciso que o
trabalho com as manifestagcdes culturais ndo seja desenvolvido a partir do ponto de

vista do colonizador branco.

Apos analise dos resultados podemos constatar que as publicagdes na area
da Educacéao Fisica no que diz respeito a tematica étnico-racial apesar do vasto
campo de possibilidades a ser explorado pela academia na relagdo Educacéo Fisica
e as tematicas culturais e étnico-raciais tem acontecido timidamente. Essa
constatagdo nos remete a emergéncia de discussdes mais aprofundadas por parte

dos pesquisadores da area, com o propésito de romper com antigos paradigmas que
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durantes muitos anos colocaram apenas a cor ou a cultura de um grupo hegemonico
como dignos de serem abordados no curriculo escolar, pois como aponta Silva
(2007) o curriculo € um campo de disputa de poder e valida os conhecimentos da
cultura hegemoébnica e dominante em prevaléncia as culturas consideradas

minoritarias.
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MINICURSO - EIXO 7

BONECAS E HISTORIAS: uma proposta pedagégica de valorizagio
da diversidade étnico-racial na educacgao infantil

PIAGGE, Ana Claudia Magnani Delle””

SOUZA, Tatiane Pereira de

Resumo

De que forma, criangas que ndo veem bonecas semelhantes aos marcadores de sua
identificacdo étnico-racial, poderao desenvolver sua formacgao identitaria, sua
aceitacao corporal e, consequentemente, constituir-se como pessoas plenas que se
reconhecem positivamente? Esse minicurso tem por objetivo refletir como o brincar
com bonecas de diversas culturas e identidades, pode contribuir para relacbes
positivas entre a corporeidade e a representatividade, como processos em
construcdo nas e por meio das criangcas. Nossa hipdtese € de que a reflexdo
filosofica durante a confecgdo desse brinquedo, propiciara a crianga estabelecer um
didlogo com a fantasia construindo suas percepg¢des de mundo, contribuindo para a
formacgao de sua identidade. Partindo dessa atividade ludica, que envolve bonecas e

historias, estimamos contribuir para o desenraizamento de praticas ofensivas a

7 Artesd, contadora de histérias e graduanda em Pedagogia, UNESP/FCLAr, GEPIFE
(UNESP-CNPQ). UNESP PROEX. Email: anaclmagnani@gmail.com

8 Congadeira, Pedagoga, Mestre em Educagdo e Doutora em Ciéncias Sociais, UNESP/FCLAr-
AKOMA - CLADIN-NUPE-LEAD (UNESP-CNPQ), CAPES. Email: afritati@gmail.com
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diversidade. Nesse sentido, propiciar o ato de pensar através do brincar com
bonecas, pode favorecer didlogos sobre a diversidade presente na escola.
Elaborando situagdes de ensino e aprendizagens que favoregam o pensar, de
maneira ludica, estabelecemos uma interface de dialogo entre a educacéo e a
filosofia, na construgdo do ser humano. Sendo a filosofia, uma area do conhecimento
essencial para a formagao do sujeito reflexivo, entendemos que as criangas devem,
desde muito cedo, desenvolver praticas de reflexdo, utilizando objetos acessiveis a
elas, tendo a intencdo de materializar as ideias propostas. Espera-se com esse
trabalho, contribuir para o fortalecimento e construcdo de identidades de criangas,
cujas diferencas e diversidades sejam caracteristicas e marcas de valorizacao,
reconhecimento e respeito a alteridade, e nédo alvos de estigmas, preconceitos e
racismo.

Palavras-chave: Filosofia. Educacao. Infancia. Diversidade. Bonecas.

PPGEEB s

Programa de Pés-Graduaga
em Ensing na Educagio Basica a5,
CEUNES[UFES fonan

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Semingrio Tn sonal
Educacio Filosofias Infineias:
“Filosofar eom infincias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

301

Caderno de Trabalhos - Kixo 8

CADERNO DE TRABALHOS - EIXO 8

EDUCACAO DO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS EM SUAS MULTIPLAS PRATICAS E
RESISTENCIAS
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BALHO COMPLETO

TRABALHOS COMPLETOS - EIXO 8

A HISTORIA DA CIENCIA NA EDUCAGAO DO CAMPO MEDIADA
PELA LITERATURA DE CORDEL

KAVALEK, Débora Schmitt™
GUILHERME, Kelly Nay de Souza?

HOFFMAN, Marjorie Poliana?®

Resumo

O ensino de ciéncias naturais na escola do campo deve trazer a reflexao
epistemoldgica que permita a compreensdo da relagdo existente entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente. Defendemos um ensino de histéria da ciéncia,
numa abordagem liberal, realista e contextual, numa formacao universitaria que
privilegie e assuma o compromisso com a aprendizagem significativa, promovendo a
motivagao, criatividade e construcdo do conhecimento. Nesse sentido, a literatura de
cordel pode tornar-se importante aliada no estudo da histéria da ciéncia, pois,
através dos versos de cordel, podem ser discutidos assuntos que tém relagdo com o
contexto histérico, social, religioso, politico, econdmico que permeiam a construgao
da ciéncia. Assim sendo, este trabalho traz em primeiro momento uma discussao
tedrica sobre aspectos relacionados a historia da ciéncia, ao cordel como recurso
pedagogico e ao contexto da educagdo do campo. No segundo momento, a
pesquisa relata uma experiéncia com quinze alunos do oitavo periodo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, em que, apds discussdes sobre o
desenvolvimento historico e filoséfico da ciéncia, foi solicitada a realizagdo de uma
poesia de cordel. O objetivo da atividade foi levar a um retorno e reconhecimento
das raizes da ciéncia e suas proprias raizes, o seu perfil cultural, usando a literatura

® Professora do curso de Educagdo do Campo do Centro Universitario Norte do Espirito Santo.
Universidade Federal do Espirito Santo. E-mail: quimicadebora@hotmail.com

23 |icenciandas em Pedagogia. Centro Universitario Norte do Espirito Santo. Universidade Federal do
Espirito Santo.
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de cordel como um instrumento estimulador. Nessa perspectiva e, baseado no poder
pedagogico do cordel construido coletivamente, na beleza sonora e ritmista dos
versos, a utilizacdo da literatura de cordel como ferramenta didatica tornou-se
importante estratégia para desenvolver o conhecimento critico acerca da historia da
ciéncia.

Palavras-chave: Historia e filosofia da ciéncia. Educagdo do Campo. Literatura de

Cordel.Ensino de Ciéncias.

Introducgao

A educacdo em ciéncias implica a introdug¢ao do individuo na cultura, de certa
forma que as teorias tenham conexao entre si e entre o contexto ético, religioso,
cultural, econdbmico e politico de sua época, superando as fragmentagbes do
conhecimento. Nesse sentido, defendemos um ensino de ciéncias numa abordagem
liberal, realista, contextual e critica, numa formacao universitaria que privilegie e
assuma O compromisso com a aprendizagem significativa, que promova a
motivacao, criatividade e constru¢ao do conhecimento.

Diante disso, o ensino das ciéncias na escola do campo deve explorar a
interacdo entre a ciéncia e o intelectual e as tradicbes culturais em que esta
incorporada, ou seja. Além disso, a ciéncia tem uma histéria que pode demonstrar
sua relagcdo com o mundo e pode iluminar os problemas contemporaneos. Faz-se
importante, igualmente, destacar que a atual historiografia da ciéncia deve trazer a
reflexdo epistemoldgica que permita a compreensdo da complexa relagao entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (MARTINS, 2006). Tem-se a critica as
concepgdes defendidas na antiga historiografia que apresentavam uma visao neutra
e cumulativa da Ciéncia (socialmente neutra), bem como a tendéncia em apresentar
a histéria da ciéncia no ensino de forma descontextualizada e baseada na

transmissao de conteudo.
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Matthews (1995) argumenta que existe uma relevante preocupagdo com o
cenario do ensino de ciéncias, em que vem sendo diagnosticada uma significativa
falta de reflexdo sobre a natureza da mesma, com a abordagem de conteudos de
forma descontextualizada, privilegiando conceitos e formulas. O autor defende ainda
que a insercdo da histéria da ciéncia no ensino denota um relevante potencial
didatico, possibilitando um aprendizado com uma compreensao mais sistematica e
relevante da natureza da ciéncia. Enfim, a historia da ciéncia proporciona que o
estudante conheca, além da teoria, o contexto em que se deu a construgcéo desta ao
longo da histdria, os erros, divergéncias, controvérsias e interesses envolvidos nessa
construgao.

Ja a literatura de cordel é considerada um dos campos literarios mais férteis e
interessantes, adquirindo sua importancia, devido a maneira como tem enfatizado
aspectos da vida cotidiana e acontecimentos que fazem parte da sociedade
brasileira. Através dos folhetos, sao discutidos assuntos que tém relagdo com o
contexto historico-social, religioso, politico, econbmico, ou seja, a realidade que
cerca o individuo. Nesse sentido, a literatura de cordel, pela sua importancia
educacional e cultural, pode tornar-se aliada no estudo da histéria da ciéncia,
contribuindo para um ensino de forma criativa e motivadora.

Envolvendo discussbes desta tematica na disciplina de Historia da Ciéncia
(HC), no curso de Licenciatura em Educagdao do Campo, este trabalho relata uma
experiéncia com uma turma de 15 alunos do 8° periodo do curso. Na aula de Histéria
da Ciéncia, apos discussdes sobre o desenvolvimento historico e filosofico da
ciéncia, foi solicitada a realizagdo de uma atividade, levando-os a retornar e
reconhecer as raizes da ciéncia e suas proprias raizes, o seu perfil cultural, usando
a literatura de cordel como um instrumento estimulador. Nessa perspectiva, a

utilizacdo da literatura de cordel como ferramenta didatica torna-se importante
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estratégia para desenvolver o conhecimento acerca da histéria da ciéncia, em sala

de aula.

Metodologia

O estudo se desenvolveu mediante trés etapas: no primeiro momento houve
uma aula expositiva dialogada para conhecimento de como a ciéncia evoluiu através
dos tempos, tendo como referencial o livro “O que é Histéria da ciéncia”, de Ana
Maria Alfonso Goldfarb®. No segundo momento, a literatura de cordel foi discutida
conforme literatura cientifica pertinente a tematica e, no terceiro momento, foi
solicitado que os discentes realizassem versos de cordel, numa abordagem critica
da historia da ciéncia.

A Educacdo do Campo é estruturada em dois momentos pedagdgicos: o
Tempo Comunidade (TC), compreendendo a vivéncia na comunidade rural, e o
Tempo Universidade (TU), que compdem a proposta de educacdo chamada de
Pedagogia de Alternancia. Sendo assim, o trabalho foi desenvolvido paralelamente
no TU e no TC, as aulas de Histéria da Ciéncia, que se tornou inspiracao para inserir

o tema do cordel e usar essa literatura como ferramenta pedagogica.

A Historia da Ciéncia para o entendimento dos conceitos cientificos

A Histdria da Ciéncia como disciplina do Curso de Licenciatura em Educacéao
do Campo, deve conectar a ciéncia, ndo s6 a sua historia, mas a topicos de filosofia,
literatura, psicologia, tecnologia, comércio e teologia, bem como interconexées com
a cultura - as artes, ética, religido, politica - mais amplamente. O sentido que se da a
Histéria da Ciéncia deve ser amplo, tendo significado na vida do camponés e em

suas lutas sociais.

8 ALFONSO-GOLDFARB, Ana M. O que ¢ Historia da Ciéncia. 2 Ed. Sdo Paulo, Brasiliense, 1995.
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O docente deve abordar como a ciéncia tem se desenvolvido, em conjunto
com outras disciplinas, em interdependéncia mutua, dentro de uma cultura, de uma
sociedade, sendo que essas conexdes devem ser exploradas na disciplina,
objetivando humanizar a visdo da ciéncia, mostrando-a como um processo € nao
como um produto acabado. Sendo assim, a histéria da ciéncia pode promover uma
compreensao melhor da construgdo e dinamicidade do conhecimento cientifico ao
longo do tempo.

No ensino, a HC pode contribuir para salas de aulas mais desafiadoras,
aprimorando o raciocinio e as habilidades de pensamento critico, numa
compreensao mais completa e sistémica do assunto cientifico. Pode ajudar a
superar o "mar da falta de sentido" (MATHEWS, 1991), em que féormulas e equacdes
séo recitadas sem o conhecimento do que significam nem que se referem. Outra
contribuicdo da HC no ensino é com uma formacao epistemolégica dos docentes,
ajudando-os a desenvolver uma compreensdo mais auténtica da natureza da
ciéncia, pois esta influencia na forma como abordam os conteudos, como eles
ensinam e a mensagem que eles transmitem aos alunos. Sem esse conhecimento,
professores correm o risco de apresentar versdes truncadas dos curriculos, visdo da
ciéncia como verdade absoluta, fatos histéricos como exemplos ou ilustragées de um
conteudo cientifico, sem analise ou critica. Como educadores, precisam saber algo
sobre como o conhecimento surgiu, como suas reivindicacdes sao justificadas e

quais sdo suas limitagdes, para um ensino significativo e contextualizado

A Educacgao do campo

O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, organizado pelo
Departamento de Educacido e Ciéncias Humanas, € ofertado pela Universidade
Federal do Espirito Santo e esta vinculado pedagdgica e administrativamente ao

Centro Universitario Norte do Espirito Santo, que segue os ordenamentos
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administrativos definidos pelas instancias deliberativas superiores da UFES®'. O
curso pretende habilitar educadores que atuam em atividades docentes em escolas
do campo nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio; educadores
que atuam em processos de escolarizagdo basica de jovens e adultos em
comunidades camponesas; pessoas que atualmente coordenam ou fazem o
acompanhamento politico-pedagdgico dos cursos formais apoiados pelo Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA; pessoas que atuam em
diferentes setores e movimentos sociais do campo e egressos dos cursos de ensino

meédio da educagao do campo.

Sao consideradas populagdes do campo os agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caigaras, povos da
floresta, caboclos e outros que produzam suas condicoes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural. Ja a escola do campo € aquela situada em area
rural, conforme definida pela Fundacgao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a

populagdes do campo.

O estudante da escola do campo possui uma visao de mundo muito rica, onde
cultura, misticismo, saberes populares e tradicdes devem ser valorizados e
ampliados pelo conhecimento cientifico, num conhecimento construido e
contextualizado. O licenciado em educagdo do campo, tendo nogdo dessa
diversidade de saberes, deve agir respeitando o contexto regional existente, tanto no
quesito histérico, social, cultural, como ambiental, numa agao que interaja com os

interesses e ndo desvalorize ou iniba a histéria dos conhecimentos existentes no

81 UFES.CEUNES. Projeto Pedagodgico do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. CEUNES: Sdo
Mateus, 2012.
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local. Se as licenciaturas formassem professores de ciéncias com esse perfil, muitos
dos problemas da educacao cientifica do mundo ocidental seriam diminuidos,
analisa Matthews (1991).

A Literatura de cordel como ferramenta didatica no ensino de Histéria da
Ciéncia

A literatura de cordel, segundo Pagliuca et al. (2007), caracteriza-se por
folhetos escritos e impressos, com ilustragdes nas capas na forma de xilogravuras
feitas com canivetes, estiletes e desenhos espontaneos. Segundo a histéria, o cordel
foi assim denominado porque em Portugal era exposto em barbantes para vendas
em locais publicos. Surgiu na Peninsula Ibérica, e, segundo Teixeira (2008), uma das
primeiras formas de cordel conhecidas no Brasil foi a cantoria de viola do grupo de
poetas da Serra do Teixeira, no Estado da Paraiba, no final do século XVIIl. Eles
criaram as sextilhas®? sete silabicas. O poeta Agostinho Nunes da Costa (1797-1858)
foi o primeiro cantador conhecido de tal grupo.

Ainda de acordo com Teixeira (2008), apenas no século XIX tem-se registro,
no Brasil, das primeiras impressdes de folhetos de cordel, sendo precursor o poeta
Leandro Gomes de Barros (1868-1919). Por longo periodo, traduziu-se como unico
meio de comunicagdo nas zonas rurais, sobressaindo-se no Estado do Ceara,

particularmente, no municipio de Juazeiro do Norte.

Mesmo com afirmacdes de varios autores de estudos sobre literatura de
cordel de que ha a influéncia de varias partes do mundo em nossos
folhetos, os cordelistas falam dessa poesia como “puramente brasileira”.
Barroso (2006, p. 30), explica que nessa afirmativa dos poetas “esta
implicito um aspecto muito importante da formacdo e reconstrugcdo da
cultura popular: a ressignificacao da cultura européia em terras brasileiras”.
Por isso, ela continua conceituando a “cultura como resultado de um

82 Sextilhas ¢ a classificagdo dada aos folhetos com seis versos em cada estrofe; septilhas, sete versos; quadra,
quatro versos e assim por diante. A divisdo silabica também ¢é importante para a métrica do cordel. Se o cordel
comecga com sete silabas poéticas no primeiro verso, 0s versos restantes também devem ter sete silabas, 0 mesmo
se aplica se ele comegar com quaisquer outras quantidades de silabas poéticas.
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processo continuo, onde se inserem os significados das praticas sociais da
vida diaria do individuo” (TEIXEIRA, 2008, p. 13).

Na década de trinta, o cordel tornou-se importante fonte de lazer e
informacéo, que socializava as pessoas, que se reuniam para ouvi-los, superando

outros meios de comunicacéo, inclusive o jornal.

A partir da década de 1950, com a grande migragdo de nordestinos para o
Centro-Sul, a literatura de cordel foi propagada nessa regido. Os cordelistas
entrevistados por Assis Angelo justificam essa migragdo pela maior
facilidade de venda de folhetos no local: ‘Tanto no Rio como em Sao Paulo é
muito mais facil ganhar dinheiro do que no Nordeste’ (TEIXEIRA, 2008, p.
15).

Ja na década de 60, o Cordel passou por uma crise, voltando a adquirir

importancia em 1970, quando um publico mais “letrado” (TEIXEIRA, 2008) comecgou
a se interessar, passando também a ser, além de lazer e informacao, fonte de
estudo, sendo inclusive vendidos em livrarias e feiras de artesanato.
Porém, mesmo sendo disseminados para diferentes publicos, os folhetos perderam
um pouco o lugar para outras midias, mais modernas. Mesmo assim, hoje, o cordel
ainda faz sucesso em estados como Pernambuco, Ceara, Alagoas, Paraiba e Bahia,
nao apenas em virtude do menor preco, mas, também, pelo tom humoristico dado as
historias contadas e pela possibilidade de retratar fatos da vida cotidiana da cidade
ou da regiéo.

O sucesso dos folhetos deve-se a um conjunto de fatores, entre os quais se
destaca a forte relagdo com a oralidade mantida por essas composi¢oes e a propria
estrutura narrativa e formal dos poemas, podendo, portanto ser empregada a
literatura de cordel na vida estudantil, como estratégia de ensino. Além disso,
merece lembranca a forte relacdo com a oralidade mantida por essas composigoes.
Os folhetos séo eficazes, por serem escritos segundo um padrédo que favorece
leituras em voz alta.

Na busca pela interdisciplinaridade, motivacdo dos estudantes e

contextualizacdo dos conteudos, a literatura de cordel pode ser uma importante
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aliada, principalmente na Educagdao do Campo, onde a responsabilidade por uma
educacdo que envolva sensibilidade, criticidade, criatividade e argumentacdo é

relevante.

Resultados e discussoes

A historia da ciéncia pode contribuir para um ensino mais interessante e
critico da natureza da ciéncia, numa dimensao historica, cultural, politica, social e
econdmica. Ja as Licenciaturas devem estimular aulas interdisciplinares, criativas,
dindmicas, desenvolvendo habilidades necessarias para o mundo atual, onde
criatividade, autonomia, senso critico, € um olhar amplo ao desenvolvimento
cientifico estejam presentes, juntamente com habilidades de escrita, leitura e
interpretacdo. Sendo assim, ao utilizar o cordel, o aluno é desafiado a ser criativo,
interpretar, e a usar os conhecimentos cientificos na construgdo do conhecimento.
Ferramentas didaticas como essa rompem com o ensino tradicional e seguem rumo
ao ato de superar "a pratica educativa em si mesma" (FREIRE, 1996, p. 21).

Partindo de uma concepcao que considera o cordel como uma manifestagao
artistica popular da cultura brasileira, os licenciandos em Educacdo do Campo, apds
estudo sobre aspectos historicos e filosoficos da ciéncia, expressaram seus
conhecimentos, de maneira criativa. A criacdo dos versos de cordel, pelo seu teor
pedagogico e educativo, favoreceu e facilitou o ensino, permitindo que o educando
expressasse sua visao critica da histéria da ciéncia. O cordel possibilitou a interagéao
de varios saberes: populares, cientificos, misticos, culturais, artisticos, envolvendo
ritmo, poesia, linguagem, historia.

Abaixo os versos de Cordel realizados pela aluna Shila Joaquim:

Cordel do tempo Ciéncia

Peco as musas da ciéncia
Para em versos contar
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A trajetoria humana
A que pretende desvendar
Os segredos que a vida
N&o se cansa de criar

Escola de Alexandria
Primeiro sera saudada
Foi la no Delta do Nilo
Que comecgou a empreitada
Muitos gregos estudando
A histéria tdo amada

Tudo era a natureza
Com seus quatro elementos
Fogo, ar, terra e agua
Sustinham o firmamento
Matematica, poesia
A geometria era alimento.

Tinha Tales de Mileto
Parménides e Platao
Até o Aristoteles
Que sabia um montao
O Pitagoras veio antes
Mas nao era excecao

Muitos sabios eles eram
Cientistas naturais
Que buscavam a verdade
Com suas mentes geniais
Que plantaram ciéncia
Para os dias atuais.

Quando veio o cristianismo
E a fé foi revelada
O mundo ficou explicado
De forma beatificada
O cientista era o padre
A ciéncia era calada.

Geocentrismo era lei
Tudo era bruxaria
E o fogo era o castigo

o

J [
e it em Ensing na Educagio Basica
Univérsidade Federal CEUNESIIFES PR

do Espirito Santo

Y PURT <o W3S PPGEEB /2
SR A7 R Q260 4 Y
; '@ﬂ a} Ji V' d é—gjﬁﬁ'” @ 'l : =1 Programa de Pés-Graduago % e -
L TR T FACULDADE
WiLE DO O



Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar com infineias: resistir na escola”
15 a I8 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

e
o
-
Fod

312

E ninguém mais duvidaria
De que a fé era o alicerce
Da beata teoria.

Galileu desconfiou
E n&o quis acreditar
E pro mundo ele olhou
De forma bem singular
Nuamero por toda parte
S6 queria aprofundar

Telescopio foi por ele
Que passou a ficar forte
Queda livre e termdmetro
Foi ele criou o norte
Fisico inteligente
Era um ser de grande porte.

A ciéncia evoluiu
E a razao se despontou
E Descartes que era génio
Um discurso inventou
Com um método cientifico
A pesquisa impulsionou

A razao tomou a frente
Tudo era racional
Separou coisa e sujeito
De um modo sem igual
O mundo era uma maquina
E Deus era o capital.

A razao sem coragao
S6 nos causa muito mal
Mundo maquina espanta
Meio ambiente e animal

Descobertas foram muitas

E o saber ficou formal.

A ciéncia com o tempo

Perdeu sua autonomia

O cientista virou crente

Pesquisa mercadoria
E o povo ficou pobre
Sem a fé na academia.
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O saber nunca parou
Ele avanca e retrocede
A razao que fragmenta
Reduz, determina e expede
Deu lugar para sistémico
Agora € organico que procede.

Salve a Fisica Moderna
Com o quantum que reluz
Salve a ecologia
A ciéncia que traduz
Todo o entrelagamento
Que s6 a vida produz.

Salve Newton e Pasteur
Salve llya Prigogine
Salve todos os cientistas
Salve Marie Currié
Salve todos os saberes.

Conclusoes

Este trabalho relatou uma aula, onde os estudantes da Licenciatura em
Educacdao do Campo, como poetas populares, retrataram a histéria da ciéncia em
versos, levando a uma compreensdo mais ampla da ciéncia, cultura, politica,
economia, sociedade, ambiente, no contexto maior da vida humana. Desta forma, o
trabalho alcangou seu objetivo, que foi levar os alunos a um retorno e
reconhecimento das raizes da ciéncia e suas proprias raizes, usando a literatura de

cordel como um instrumento estimulador.
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GESTAO DAS ESCOLAS DE ENSINO BASICO EM AREAS DE
ASSENTAMENTO DO MST/ES: AVANGOS E DESAFIOS

PEREIRA, Edinéia Rosa da Silva"

Resumo

O presente artigo aborda a tematica da Gestdao Democratica a partir da abordagem
conceitual, das caracteristicas basicas na visdo de autores como Luckesi (2007),
Paro (2006) e Gadotti (2004) da legislacao brasileira como a Constituicdo Federal de
1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 e do Plano
Nacional de Educagéo /PNE — 2011/2020. De maneira peculiar, o tema analisa de
que forma tem se constituido a gestdo em escolas de ensino basico em areas de
assentamentos do Movimento Sem Terra, no estado do Espirito Santo, discutindo os
avangos e desafios no processo da gestdo escolar, considerando a efetivagado da
Proposta Pedagogica do MST e a interferéncia do Estado neste percurso. A gestao
democratica constitui-se uma discussao ampla que remete ao projeto de sociedade
e de educagdo que se quer engendrar, ou seja, esta no bojo da luta de classes.
Neste sentido, o MST que € uma organizacado pujante tem sido referéncia a nivel
nacional e estadual pela resisténcia ao modelo de educacio neoliberal que fomenta
os valores capitalistas e por apresentar uma proposta pedagdgica que visa a
formagao integral do ser humano, para que estes possam intervir significativamente

no processo de transformacéao social.
Palavras-chave:Gestdo Democratica. Educacao Basica.Proposta Pedagdgica.
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A discussao acerca da gestdo educacional continua atual e pertinente,
sobretudo ao considerar a necessidade de fortalecer as praticas democraticas no
ambiente escolar. A Gestdo Democratica é entendida como a participagao efetiva
dos varios segmentos da comunidade escolar, pais, professores, estudantes e
funcionarios na organizagdo, na construcdo e na avaliagdo dos projetos
pedagdgicos, na administragdo dos recursos da escola, enfim, nos processos
decisérios da escola. Engloba as agbes curriculares, os processos internos as
unidades escolares, ao sistema de ensino e as politicas publicas de educacéo.

O principio da gestdo democratica é garantido pela legislacdo brasileira e
deve estar presente na esfera federal, estadual e municipal. Todavia, Mendonca
(2001, p.84) afirma que a educacgao brasileira experimentou uma democratizagao
tardia e que a mesma foi criada e cevada para servir a elite, administrada por um
Estado tutelador, superior ao povo. Essa caracteristica ilustra os dilemas ainda
atuais em nossa educacdo como a necessidade de se elevar 0 acesso a
escolarizagdo, bem como pautar os principios da gestdo democratica:autonomia,
cooperacgao, respeito as diversidades, relagéo dialdgica.

De maneira especifica, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) tem buscado construir uma proposta pedagdgica baseada em principios
democraticos com a implantagcado de varios instrumentos que favorece a participagcao
de toda a comunidade escolar. No entanto, sdo muitos os desafios encontrados haja
vista que as escolas de assentamentos sao geridas pelo Estado, que por sua vez,
nao tem interesse em fortalecer a educacao da classe trabalhadora.

Diante do exposto, este artigo tem como escopo discutir, por meio do
referencial tedrico e da pesquisa documental, como tem se efetivado a gestado
escolar em areas de assentamentos do MST no Espirito Santo.

O texto esta organizado em alguns tépicos. O primeiro apresenta um olhar

sobre a gestdo democratica e ensino publico no Brasil sob a ética dos marcos legais
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como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB n° 9.394/96) e o Projeto de Lei do PNE — 2011/2020 e das ideias de
autores que discutem a tematica.

O segundo tépico discorre sobre a gestdo democratica em escolas do
Movimento Sem Terra no Espirito Santo, elenca algumas praticas exitosasque
contribuem para sedimentar a participagdo da comunidade escolar, bem como
apresenta algumas medidas adotadas pelo governo Paulo Hartung que tem se
caracterizado como um retrocesso para a educacao do campo e para as escolas de

assentamento.

1 Gestdo Democratica e Ensino Publico no Brasil

A partir da década de 80, periodo da redemocratizagao do Brasil, a demanda
da educacao publica passou a intensificar o debate sobre a gestdo democratica com
a compreensao de que a qualidade do ensino esta atrelada ao tipo de gestao
realizada no contexto escolar, considerando que a educacgao eficaz para viabilizar e
promover a cidadania perpassa a concepg¢ao de educagdo, de homem e de
sociedade.

A luta de educadores e movimentos sociais organizados em defesa de um
projeto de educacdo publica de qualidade e democratica ganha forca com a
promulgagao da Constituicdo Federal/88 (Art. 206) que estabeleceu principios para a
educacgao brasileira, dentre eles: obrigatoriedade, gratuidade, liberdade, igualdade e
gestdo democratica do ensino na forma da lei, sendo esses regulamentados através
de leis complementares.

Outro marco, enquanto lei complementar da educacéo, foi a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB n°® 9.394/96), que estabelece e regulamenta as
diretrizes gerais para a educagao e seus respectivos sistemas de ensino. O art. 214

da Constituicdo Federal dispbde sobre a elaboracdo do Plano Nacional de Educacéao
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— PNE (art. 9°), resguardando os principios constitucionais e, inclusive, de gestao
democratica.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996, art. 14, o carater
democratico é reforgado, e deve ocorrer por meio da gestdo democratica, conforme
descrigao:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestado
democratica do ensino pubico na educagao basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios. |.
Participacao dos profissionais da educagao na elaboracao do Projeto
pedagogico da escola: Il. Participagdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes.

O artigo 15 também trata da gestdo democratica da escola ao falar de graus de

autonomia que devem ser garantidos pelos sistemas de ensino:

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacgéo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagoégica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

No Projeto de Lei do PNE — 2011/2020 encontra-se ainda a seguinte consideracao
acerca da gestdo democratica da escola:

Gestao Democratica: referente aos sistemas de ensino e das
instituicdes educativas, constitui uma das dimensdes fundamentais
que possibilitam o acesso a educacdo de qualidade como direito
universal. A gestdo democratica como principio da educacao
nacional, sintoniza-se com a luta pela qualidade 11 da educacéo e as
diversas formas e mecanismos de participacdo encontrados pelas
comunidades local e escolar na elaboragdo de planos de
desenvolvimento educacional e projetos politico-pedagdgicos, ao
mesmo tempo em que objetiva contribuir para a formagao de
cidadaos/as criticos/as e compromissados/as com a transformacéao
social. Nesse sentido, deve contribuir para a consolidagao de politica
direcionada a um projeto politico pedagdgico participativo, que tenha
como fundamento: a autonomia, a qualidade social, a gestdo
democratica e participativa e a diversidade cultural, étnico-racial, de
género, do campo.
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Percebe-se que para uma gestéo ser de fato democratica, faz-se necessario a
participacédo efetiva de todos os segmentos envolvidos no processo pedagodgico. E
para que isso ocorra, € preciso desprender das tradicdes corporativas e clientelistas
fomentadas ao longo da histéria brasileira.

Essa visdo de gestdo democratica € compartilhada por Luckesi (2007, p.15),
segundo a qual afirma que “Uma escola é o que sdo os seus gestores, 0os seus
educadores, os pais dos estudantes, os estudantes e a comunidade”. Deste modo,
afirma o autor, a “cara da escola” decorre da acdo conjunta de todos esses
segmentos.

Neste sentido, as novas relagdes escolares precisam romper com o preceito
positivista e calcar suas bases em um modelo de gestdo que propicie participagao,
corresponsabilidade e compromisso, numa concepg¢ao de educagao desenvolvida no
eixo da horizontalidade viabilizando a qualidade do ensino e a formacéo integral dos
estudantes.

Partindo desse pressuposto, existem varios instrumentos que contribuem para
que a escola cumpra o seu novo papel social, tais como: elaboracédo e implantacao
do Projeto Politico Pedagdgico; implantacdo do Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE), criagdo e fortalecimento do Conselho ou Colegiado Escolar e de
organizagbes associativas da escola como representantes de turma e Grémio
Estudantil. Entretanto, € importante salientar que a existéncia dos mesmos nao
implica necessariamente na efetivagdo de uma gestéo participativa e democratica. E
preciso potencializar a participagdo, a contribuicdo e o engajamento de cada
segmento nas discussbes e tomadas de decisbes inerentes a todo processo
pedagdgico e ndao meramente na resolugao das questdes burocraticas.

Neste caso, é oportuno mencionar as ideias de Paro (2006, p. 12) quando se

referiu aos 6rgaos colegiados:
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Na medida em que se conseguir a participacao de todos os setores
da escola - educadores, alunos, funcionarios e pais — nas decisdes
sobre seus objetivos e seu funcionamento, havera melhores
condi¢cdes para pressionar os escaldes superiores a dotar a escola
de autonomia e recursos.

Contudo, ndao é facil consolidar uma gestao participativa. Neste sentido,
Gadotti (2004) visando uma escola publica popular e democratica com qualidade,
aponta alguns pressupostos e parametros fundamentais: 1°) Capacitar todos os
segmentos; 2°) Consultar a comunidade escolar; 3° Institucionalizar a gestédo
democratica; 4°) Lisura nos processos de definicdo da gestdo e 5°) Agilizacdo das
informagdes e transparéncia nas negociagdes.

Ainda de acordo com Gadotti (2004) a Iuta pela autonomia da escola
insere-se numa luta maior no seio da prépria sociedade. E uma luta dentro do
instituido, contra o instituido, para instituir outra coisa. E assim, a eficacia dessa luta
depende muito da ousadia de cada escola em experimentar 0 novo € ndo apenas
pensa-lo.

Sobre as dificuldades e resisténcias aos processos democraticos de gestao,
Mendonga (2001) apresenta a visdo de representantes do poder publico,

responsaveis direta ou indiretamente pela administragao dos sistemas de ensino:

Na visdo desses representantes do poder publico, a interferéncia dos
coronéis da politica, a interrupcdo de politicas de governo, o
excessivo poder dos burocratas, a cultura pouco democratica, o
corporativismo dos profissionais, a desconfianga da sociedade em
relacdo ao Estado e suas iniciativas sao alguns dos fatores que
emperram a execugao mais profunda de politicas de governo
voltadas para a democratizagdo da gestdo dos sistemas de ensino
(MENDONCA, 2001, p. 94).

Nota-se que a gestdo democratica € um principio resguardado na legislagéo

brasileira. No entanto, a sua consolidagao nao é tarefa facil, haja vista que o Estado
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brasileiro surge alicercado numa visdo liberal, conservadora, escravocrata,
centralista,latifundiaria, enfim, para atender o interesse da classe dominante. Esses
rangos podem ser observados desde as politicas neoliberais de uma forma geral,

quanto na relacdo que se estabelece no ambiente escolar.

2 A gestao democratica em escolas do movimento sem terra no espirito santo:
avancos e desafios

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) € um movimento de
carater nacional, fundado em 1984 e que se baseia em trés grandes objetivos: lutar
pela terra, lutar pela reforma agraria e lutar por mudancgas sociais no pais.

No Espirito Santo, as mobilizacdes dos trabalhadores sem terra tiveram inicio
em Sao Mateus em 1983 e contou com o apoio do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais, da Comissdo Pastoral da Terra e da Igreja Catdlica.A partir dessas
mobilizacbes, em 1984, as primeiras familias sem terra conquistaram dois
Assentamentos no municipio de Jaguaré. E, posteriormente foram conquistados
mais oito assentamentos no norte do estado, por meio do processo de negociagao
entre os sindicatos e o governo do estado via secretaria de agricultura.

Em 1984, foi realizado o 1° Congresso Nacional do MST, em Cascavel no
Parana. Neste evento, participaram varias liderangcas capixabas que ao retornar,
conscientes da importancia da luta organizada para a garantia dos direitos sociais
implanta-se o MST no estado do Espirito santo.

Sobre a génese do MST no Espirito Santo, Pizetta (1999) descreve:

Tendo em vista a decisdo politica de se implantar o MST no Estado e o
esgotamento da tatica das negociagbes com o Governo, devido a demanda
de Sem-Terra na regido, no dia 27 de outubro de 1985 aproximadamente
trezentas familias de diversos municipios do norte do Estado, articuladas
pelo Movimento, concretizaram a primeira grande ocupagao e implantaram
o MST no Espirito Santo. Essa ocupagao ocorreu na fazenda Georgina,
localizada no distrito de Nestor Gomes, interior do municipio de Sdo Mateus.
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Logo apo6s a conquista dos primeiros assentamentos, a educagao passou a
ser uma bandeira de luta do MST. As familias estavam preocupadas em garantir o
direito a escolarizagao dos filhos. Também se ampliou a visdo sobre a importancia
da educacao que se constitui como um importante mecanismo de fortalecimento da
luta dos trabalhadores pela qualidade de vida no campo e pela transformagao social.

Sobre o processo de construgdo da educagédo no MST, Stédile (1997, p. 9)
salienta:

(...) nossa preocupacdo com educacdo foi sendo construida dentro do
Movimento como um processo.Nao foi uma determinagéo de algum tedrico
que convenceu o MST. O processo de construcdo das atividades de
educacgdo dentro do MST foi se dando a partir da conscientizacdo de seus
membros sobre a natureza, a necessidade e a importancia desse aspecto
na vida dos camponeses.

A educacao em areas de assentamento ndo se estabelece como um espaco
meramente de repasse do conhecimento tedrico, mas, sobretudo como espaco de
formacgao de sujeitos historicos que consigam articular os conhecimentos em sua
realidade, interferindo significativamente para a transformag&o do meio em que vive.

Ressaltando o papel da educacédo no MST, Pedro Tierra apud Araujo (2010, p.143):

[...] Para o MST, investir em educacéo é tdo importante quanto o gesto de
ocupar a terra, um gesto, alids, que se encontra no cerne da pedagogia do
movimento. Aqui, educar é o aprendizado coletivo das possibilidades da
vida. As dores e as vitérias sdo face e contraface do mesmo processo84

Neste sentido, o Movimento busca consolidar uma Proposta Pedagdgica
fundamentada em principios filoséficos, pedagogicos e metodoldgicos que propicie o
aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem, por meio de uma relagao

dialégica e de uma gestdo democratica.

8Pedro Tierra, em viagem a Eldorado dos Carajas, no Para, apds o Massacre de 17 de abril de 1996.
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A Proposta Pedagdgica do MST ¢ diferenciada,contrapée ao modelo burgués
de ensino, visa uma formacdo ampla e contextualizada. Contudo, reforga a visao de
que a educacao é um direito dos trabalhadores e € um dever do Estado oferta-la,
garantindo os elementos béasicos para a participagao dos varios sujeitos envolvidos
no processo pedagogico.Segundo os autores Haddad & Di Pierro (1993) citado por
Pizetta (1999):

O MST ndo se preocupa em criar uma escola modelo, uma escola
comunitaria propria, como forma de assegurar sua autonomia. O MST tenta
desenvolver uma nova concepg¢ao de escola publica, como sendo aquela
mantida pelo Estado, mas orientada de acordo com os interesses da
comunidade, de acordo com os objetivos gerais da organizagédo a qual os
assentados pertencem. Isso requer a participagao organizada na gestao e
na administracdo da escola, bem como na definicho de
atividades/contetudos a serem desenvolvidos pelos alunos-comunidade no
decorrer do ano letivo. (Pizetta,1999,p. 62 e 63).

E indubitavel que a proposta do MST s6 se materializara com a participacéo
efetiva e democratica da comunidade escolar, representada pelos varios segmentos:
familias, educadores, educandos, gestores, funcionarios... Neste sentido, a escola
de assentamentos tem desenvolvido agdes significativas com o intuito de
potencializar o processo pedagdgico e a gestdo democratica:

) Trabalho Pedagodgico baseado em Temas Geradores, extraidos com a
comunidade de acordo com suas necessidades (organizativa, social, politica,
cultural...);

° Realizacdo de noites culturais com a finalidade de trazer presente os
elementos da cultura camponesa, apresentagdes artisticas e culturais produzidas
pelos educandos;

) Visita as familias para dialogar sobre o processo educativo e para estreitar a
relacédo escola x familia;

° Auto-organizagao dos educandos — os estudantes sao nucleados durante um

periodo, geralmente o Trimestre, para as atividades de formacgao, limpeza, trabalho

Ry,
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no setor agropecuario... Este espacgo é essencial, pois, os educandos participam das
discussdes e decisdes, desenvolvem o espirito de lideranga, protagonismo e
criticidade;

° Assembleias Comunitarias — a realizagao desta acao favorece a participacao
e contribuicdo de forma democratica dos varios segmentos na tomada de decisdes
acerca do desenvolvimento da aprendizagem e funcionamento da escola como um
todo.

° Reunido semanal de Planejamento — os educadores se reunem toda semana
(em algumas escolas fora do expediente) para discutir todos os assuntos inerentes
ao processo educativo.

No entanto, a consolidacao da gestdo democratica nao é tarefa facil, haja
vista que as escolas de assentamentos estdo dentro das estruturas do Estado, que
por sua vez, visa atender os interesses da classe burguesa, fortalecendo cada vez
mais os valores neoliberais. Isso se ilustra na concepcédo do Setor de Educacgao do

Movimento:

O Estado configura-se como um comité para administrar os negdcios
coletivos da classe burguesa. E suas formas institucionais se valeriam
essencialmente da coergdo ou da repressado para exercer suas fungdes e
exercer o dominio de classe burguesa sobre a classe trabalhadora (MST,
2012, p. 23).

Os mecanismos utilizados pelo Estado para fragilizar as escolas do campo
tem sido cada vez mais perversos e podem ser ilustrados com o fechamento de
escolas, destituicdo de Conselhos Escolares, bem como a consolidagédo de reformas
no ensino voltadas para a formagao técnica para atender exclusivamente o mercado
de trabalho, sem a preocupag¢ao com o contexto sociocultural.

Dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) divulgados pela diregdo nacional do MST,
apontam que nos ultimos 15 anos, mais de 37 mil unidades educacionais foram

fechadas no meio rural, o que representa uma média de oito escolas por dia no Pais.
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No Espirito Santo, em 2000 existiam 3.062 escolas no campo. Segundo os ultimos
dados divulgados pela Secretaria de Educacgao, ja em 2009, esse numero caiu para
1.715. (Jornal Século Diario - 05/11/2015).

Esta estatistica demonstra o descaso para com a educagdo do campo. E
valido destacar que historicamente os camponeses foram alijados do direito a
escolarizacdo, sendo que o acesso ao ensino foi resultado de muita luta e
mobilizagc&o dos trabalhadores.

As medidas impostas pelo governo Paulo Hartung tem sido um retrocesso
para a educagao do campo e particularmente para as escolas de assentamento,
comprometendo seriamente a efetivacdo da Proposta Pedagdgica e o aspecto da
gestao escolar, como por exemplo:

° Resisténcia em aprovar as diretrizes da educagdo do campo, justamente
porque nao reconhece sua importancia e para nao legitimar as mobilizagdes em prol
do cumprimento das mesmas;

° Redugdo da carga horaria dos educadores por nao considerar o Tempo
Comunidade que é um dos pilares fundamentais da Pedagogia da Alternancia,
praticada ha mais de 30 anos. Com essa medida o estado paga somente a hora/aula
dada por cada educador, ndo contabilizando outros elementos da pedagogia, como
os tempos de acompanhamento do campo, visita as familias, da auto-organizagao
dos estudantes, dentre outros.

° Destituicdo do Conselho de Escola —neste ano de 2017, o conselho de escola
nado esta sendo reconhecido como entidade para se concretizar uma gestao
democratica, administrar os recursos... Tomando como exemplo a escola Margem do
Itauninhas que se localiza no municipio de Pinheiros, norte do ES, a diretora de uma
escola da cidade que desconhece totalmente a realidade é quem esta gerenciando

OS recursos.
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° Terceirizacdo da Merenda Escolar — Por meio desta medida, as escolas tém
que seguir um cardapio determinado pela empresa, que na maioria das vezes nao
condiz com a preferéncia alimentar do camponés. Além disso, ha um determinacao
expressa de que estudantes, educadores e toda comunidade escolar ndo podem se
adentrar no espago da cozinha. Isso tem gerado uma indignacéo porque para os
assentados a escola é um espago da comunidade e ndo de uma empresa privada.
Outra situacdo desagradavel é que a funcionaria €& pressionada pelos seus

superiores e também pelas familias que ndo compreendem tal medida arbitraria.

Os embates também ocorrem quando se trata da organizagéo curricular, do
calendario escolar e os livros didaticos que nao condizem com a realidade

camponesa.

3 Consideragoes finais

Retomando a narrativa da gestdo democratica sob a otica do referencial
tedrico e da legislagao brasileira, fica evidenciado que o tema ainda se encontra
muito no campo subjetivo. No cotidiano escolar, os resquicios de uma sociedade
marcada pelo coronelismo e pelo centralismo ainda se manifestam nas relagdes
interpessoais e na forma como s&o geridas as unidades de ensino.

Dessa forma, a plena efetivacdo da gestdo democratica nas escolas publicas
€ um processo complexo e requer o rompimento das velhas estruturas marcadas
pelo autoritarismo, para que se possa forjar uma escola democratica, autbnoma e
com a participagao de todos os sujeitos envolvidos no processo pedagogico.

No que tange a realidade das escolas de assentamentos do MST é
imprescindivel potencializar as ag¢des ja contidas na Proposta Pedagdgica que é
calcada em principios filosoficos e pedagogicos, objetivando a “ocupacéo” de fato da

escola por toda comunidade escolar. Sendo que a premissa fundamental é a
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construcédo do Projeto Politico Pedagogico que contemple as reais necessidades do
contexto sociocultural dos trabalhadores Sem Terra.

Por conseguinte, é preciso estreitar a relagdo familia x escola; garantir que os
Conselhos escolares participem ativamente das tomadas de decisbes e da
construcdo dos projetos educativos, com suas fungdes de natureza consultiva,
deliberativa e fiscalizadora dos recursos financeiros; favorecer o protagonismo dos
educandos nas atividades formativas tanto na escola quanto na comunidade; os
gestores (coordenadores) tém que articular e mobilizar os varios segmentos
proporcionando a atuacao ativa na vivéncia escolar.

Diante do exposto e considerando a gestdo democratica, enquanto politica de
Estado fica explicita a funcdo do Movimento Sem Terra como forga propulsora de
uma luta mais ampla e continua pela efetivagao de politicas publicas que garanta o
direito ao acesso, permanéncia e qualidade do ensino no campo por meio do
principio democratico.

Considerando os desafios supracitados, dentre tantos outros, fica evidente
que a gestdo democratica é parte de uma discussdo ampla que remete ao projeto de
sociedade e de educacédo que se quer engendrar, ou seja, esta no bojo da luta de
classes. Neste sentido, o MST que é uma organizagao pujante tem sido referéncia a
nivel nacional e estadual pela resisténcia ao modelo de educacédo neoliberal que
fomenta os valores capitalistas e por apresentar uma proposta pedagdgica que visa
a formacao integral do ser humano para que estes possam intervir significativamente
no processo de transformacéao social.

E como pontua Paro (2005, p. 162) sobre os entraves na implantacdo da
gestdo democratica “se pretendemos agir na escola, como de resto em qualquer
instancia na sociedade com vistas a transformacdo social, ndo podemos acreditar
que estejam ja presentes condi¢des ideais que s poderao existir como decorréncia

dessa transformacgao”.
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RESUMOS EXPANDIDOS - EIXO 8

INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE
MARILANDIA: UM OLHAR A PARTIR DA COMPREENSAO DOS
EDUCADORES

POMUCHENQ, Felipe Junior Mauricio;®*
MIRANDA, Elida Lopes;®®

TELAU, Roberto®

Resumo:

O presente resumo é fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvido
no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo-Ciéncias da Natureza (LICENA),
da Universidade Federal de Vigosa (UFV). A escolha do tema “Interdisciplinaridade
na Escola Familia Agricola de Marilandia: Um olhar a partir da compreensao dos
educadores” surgiu a partir da experiéncia profissional enquanto monitor de EFA e

da formacao académica vivenciada na LICENA/UFV.

Em nossa sociedade, as Escolas Familias Agricolas (EFAs) fazem parte dos

Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAs), tendo como principal

8 Universidade Federal do Espirito Santo — Campus S&o Mateus.
8 Universidade Federal de Vigosa.
# Faculdade Castelo Branco.
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caracteristica a Pedagogia da Alternéncia, que ao alternar tempos e espacgos de
aprendizagem busca dialogar e estudar a realidade em que a escola e seus
educandos estdo inseridos. De acordo com Brum & Telau (2016, p.08), “a
Alternancia, neste contexto, se configura como uma alternativa viavel e necessaria

para a educagao dos jovens camponeses’.

Os monitores ou os educadores das EFAs, sdo responsaveis por mediar a
construcdo do conhecimento a partir dos instrumentos pedagdgicos da proposta
educativa. O trabalho do monitor exige a dimensédo da coletividade e nao se
restringe a dar aula. Na Pedagogia da Alternancia, o conhecimento deve ser
compreendido de forma integrada (GIMONET, 1999).

Nosso trabalho aponta para a necessidade de discutir sobre a
interdisciplinaridade na proposta pedagodgica da escola. Para tal, realizou-se um
estudo preliminar com monitores da Escola Familia Agricola de Marilandia (EFAM)
acerca interdisciplinaridade no contexto da proposta pedagdgica desenvolvida na
EFAM.

Em termos metodoldgico, o estudo de abordagem qualitativa foi desenvolvido
a partir de pesquisa bibliografica, documental e empirica. Para a coleta de dados,
aplicamos o questionario aberto com 10 monitores da EFAM. Os dados obtidos
foram sistematizados e analisados a partir dos pressupostos do Método da Analise
de Conteudo (FRANCO; 2012).

Sobre a tematica da interdisciplinaridade, pautamos nos conceitos de
Fazenda (2008), que compreende-a para além da jung¢ao de disciplinas e conteudos,
mas numa perspectiva de relacionar os conteudos trabalhados com situagdes

problemas do cotidiano do estudante.
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A pratica interdisciplinar deve dialogar com a realidade do estudante, pois o
mesmo realiza seus aprofundamentos cientificos, possuindo um olhar sobre o
espaco que ocupa (FRIGOTTO, 2008). A interdisciplinaridade além de dialogar com
a realidade que compreende a escola, possibilita romper com a propria estrutura
fragmentaria de escola que se perpetua atualmente, e fortalece a relagao
teoria-pratica (FAZENDA, 2008).

Em nossas analises evidenciamos que todos os monitores reconhecem a
importancia de trabalhar de forma interdisciplinar enfatizando a relagdo do sujeito
com o conhecimento no trabalho interdisciplinar (8/10) e, a relagcado Teoria e Pratica
(2/10).

Os monitores compreendem interdisciplinaridade a partir da légica disciplinar.
Embora as disciplinas tenham fundamental importancia no trabalho interdisciplinar,
nado é a sua eliminagdo ou jungdo que proporcionara uma pratica interdisciplinar,
mas sim, como estes conteudos aprofundados se relacionam e se interagem com a
realidade em que o estudante estd inserido (POMUCHENQ, 2017).

No que diz respeito a experiéncia estudada os monitores também sinalizam
possibilidades para a pratica da interdisciplinaridade na EFAM. Ao afirmarem que o
fato da escola atuar na Pedagogia da Alternancia e adotar instrumentos pedagogicos
proprios, contribui para o ensino baseado na realidade e para o trabalho

interdisciplinar.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade. Escola Familia Agricola. Pedagogia da

Alternancia. Formacgao de Monitores.
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OFICINAS - EIXO 8

EDUCAGAO DO CAMPO: TRAJETORIA, CONQUISTAS, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

POMUCHENQ, Felipe Junior Mauricio®
LOCATELLI, Andrea Brandao®

VALANI, Raquel®

Resumo

A oficina “Educacado do Campo: Trajetéria, conquistas, desafios e perspetivas”,
possui como obijetivos refletir os marcos historicos na constru¢do da educacéo do
campo; compreender os principais conceitos que envolvem esta proposta de
ensino-aprendizagem; refletir sobre o papel da formagdo de professores no
desenvolvimento da Educacédo do Campo.

Vivemos em um momento histérico, em que as politicas de desenvolvimento a
nivel nacional e estadual se estabelecem em oposi¢cédo ao projeto de educacgao do
campo construido historicamente pelos camponeses sendo necessario que esta

tematica esteja presente nos espagos académicos. Uma das formas de resisténcia

8 Mestrando em Ensino na Eduacéo Basica, Centro Universitario Norte do Espirito Santo —
Universidade Federal do Espirito Santo --- felipemauricio03@gmail.com

8 Doutora em Educagio, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Universidade Federal do
Espirito Santo --- andrea.locatelli@ufes.br

% Graduanda em Licenciatura em Educagéo do Campo, Universidade Federal de Vigosa ---
raquelvalani@hotmail.com
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contra o fechamento de escolas do campo seria um curriculo que respeite a
realidade em que os estudantes estejam inseridos.

Na realizagcdo desta oficina, o ambiente sera ornamentado com objetos que
caracterizem a educagédo/escola do Campo. Utilizaremos de metodologias
expositivas e dialogadas, contando com os seguintes recursos: produgao de
ilustracbes sobre o conceito de Escola e de Educagdo do Campo; tarjetas;
documentario sobre o fechamento de escolas do campo; slides e textos para debate.

Ao final, serdo produzidos cartazes, utilizando-se das ilustragdes construidas
e de frases sobre a tematica, que serdo expostos no prédio do PPGEEB. As
referéncias basicas na construgcado da oficina: CALDART et al. (2011); CALDART et
al. (2012); ARROYO & FERNANDES (1999); UNEFAB (2005); FOERSTE et al..
(2012); SILVA et al. (2012); RACEFFAES (2015); CALDART (2012).
Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escola do Campo. Formacado de

Professores.
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O COMUM NO CURRICULO: elementos para a humanizagio da

Escola

SILVA, Denilson da®'

Resumo

Vivemos tempos estranhos. Na contemporaneidade o neoliberalismo faz acentuar o
individualismo, fragilizando as relagdes humanas e precarizando as relagdes de
trabalho. O ressurgimento do neoconservadorismo assusta e faz banalizar a
violéncia, o preconceito e a xenofobia. A democracia e a cidadania parecem
agonizar. O presente texto pretende compreender os principais conceitos presentes
nas obras Comum: ensaio sobre a revolugdo no século XXI, Pierre Dardot e
Christian Laval, e O Bem-estar Comum de Anténio Negri e Michael Hardt articulados
a analises de outros filésofos contemporaneos (com destaque as ideias de Hannah
Arendt e Paulo Freire). A leitura procura ainda, em elementos da teoria social
contemporanea e da teoria critica do curriculo, a estrutura de analise para discutir a
Base Comum Curricular Nacional e as alteragcdes propostas ao curriculo da Escola
Basica no Brasil. Assim sendo, discutir os riscos, os desafios e as alternativas
desses sintomas na Educacgéo da contemporaneidade.

Palavras-chave: Curriculo da Educagéo Basica. Humanizagao. Neoliberalismo.

® Docente do Curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo: Ciéncias da Natureza (Licenciatura) da
Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Erechim RS e doutorando em Educacido na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS/RS. E-mail: denilson.silva@uffs.edu.br
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A CAPOEIRA ENTRE O LAZER E A CULTURA: um processo

educativo pela luta de direitos no campo

SANTOS, Samuel Pinheiro da Silva®?

Resumo

Esta pesquisa pretende investigar como a Capoeira pdde se constituir como um
elemento cultural capaz de vincular a pratica do lazer a processos educativos no
Assentamento Madre Cristina, localizado na cidade de Pancas (ES). A pesquisa se
originou do trabalho do Tempo Comunidade (que se caracteriza por um momento de
aprendizado da Pedagogia da Alternancia) realizado no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (UFES/Goiabeiras). Na historia da capoeira, € possivel notar
varios movimentos de luta pela igualdade entre as pessoas. Atualmente ha uma
disputa entre latifundiarios e Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, o que torna
viavel a luta por direitos. Nesta comunidade foi possivel conceber o lazer como um
processo educativo, por meio da Capoeira, apés um longo trabalho de pesquisa e
vivéncia com a comunidade. Assim, a pesquisa teve como foco a pesquisa-agao, em
que o pesquisador investigou sua prépria pratica enquanto professor de Capoeira
nesta comunidade. A coleta de dados se deu por meio de vivéncias e entrevistas
nao estruturadas com a comunidade. Ja o dialogo para além da comunidade foi
realizado com os seguintes autores: Roseli Salete Caldart, Nelson Carvalho
Marcelino, Miguel Arroyo, entre outros. Espera-se com esta pesquisa continuar a
compreensao de como que o lazer, no caso a capoeira, pode contribuir para a

transformacao critica de uma realidade a partir da superacao de situacgoes limites.

%2 Mestrando em Ensino na Educagdo Basica do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino na
Educacdo Basica — PPGEEB da Universidade Federal do Espirito Santos — UFES, Campus, Ceunes.
E-mail: samuelmemore@gmail.com
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TRABALHOS COMPLETOS - EIXO 9

A SINDROME DE DOWN NO ENSINO FUNDAMENTAL E A
INCLUSAO ESCOLAR

RIBEIRO, Ana Luiza Barcelos®

ANDRE, Bianka Pires

Resumo

Diante do avanco legal em relagdo a inclusdo escolar, tem havido um aumento
significativo no numero de matriculas na rede regular, dentre eles alunos com
Sindrome de Down, assim através de uma pesquisa assistematica buscamos
verificar como ocorre a inclusdo destes alunos no ensino fundamental e com esse
objetivo se faz necessario conceituar a inclusdo social, que € onde a incluséo
escolar nasce e esta inserida, da inclusdo escolar, conceituar também a Sindrome
de Down, suas caracteristicas e potencialidades refletindo como a inclusao se da
nesse contexto, finalizando com as possibilidades e entraves dessa inclusédo a partir
da revisao de literatura. Verificando assim que a inclusao escolar € vista por muitos
autores como positiva para os alunos com deficiéncia e também para toda a turma
que aprendem a lidar com a diversidade.

Palavras-chave: Sindrome de Down. Ensino Fundamental. Inclusdo Escolar.
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Neste trabalho buscamos compreender melhor a questdo da inclusdo de
alunos com Sindrome de Down no ensino fundamental. Percebemos que a incluséo
tem sido um tema muito propagado nos ultimos anos, que tem gerado um aumento
gradativo no numero de matriculas de alunos com deficiéncia, necessitando de uma
reflexdo sobre a inclusdo e como atender a esse alunado.

A escolha por conhecer tal realidade surgiu a partir das demandas no
contexto educacional que tém exigido dos professores um maior engajamento com
questdes relacionadas a inclusdo escolar. Nessa perspectiva, diante da importancia
da inclusdo social e escolar e agdes que possam contribuir para uma educagao que
dé acesso e permanéncia a todos os alunos e que assim possam favorecer o
processo inclusivo.

Nesse sentido objetiva-se investigar a inclusdo e alunos com Sindrome de

Down no ensino fundamental, quais as possibilidades e entraves deste processo.

A fim de alcangar os objetivos propostos foi realizada uma revisdo de
literatura conceituando inclusdo social, inclusao escolar, caracteristicas da Sindrome

de Down e mostrando as possibilidades e entraves desse processo.
Desenvolvimento

A Inclusao social € um tema cada vez mais discutido em todas as esferas da
sociedade, seja na saude, na educagao, nos esportes, mas principalmente no campo
das politicas publicas que ela pode ser efetivada e precisa ser cada vez mais
difundida.

Conceituar inclusdo social é correr o risco de deixar alguma lacuna devido a
sua complexidade e amplitude. De tantos significados e conceitos incluir significa

segundo o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa:” Encerrar, inserir: incluir uma
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nota numa carta. / Compreender, abranger: incluo-te na lista de meus convidados. /
Envolver, implicar: essa expressao inclui afronta.”

Se incluir significa estar compreendido, inclusdo € fazer parte de uma
sociedade, essa inclusao abrange a todos os cidadaos que se percebem a margem,
excluidos, seja por pertencerem a uma classe socioecondmico menos privilegiada,
seja por cor, por raga ou credo.

Sassaki (1997) acredita que a inclusdo social € a forma pela qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente, essas também se preparam para
assumir seus papéis na sociedade.

A adaptacao simultaneamente nao deve acontecer apenas em relagao as pessoas
com necessidades especiais, mas com todos os cidadios. Inclusdo social é a
busca pela igualdade de valores e direitos entre os seres humanos.

Segundo Pires (2006), o processo de inclus&do € um processo de construgao
de uma sociedade para todos, e dentro dessa sociedade um dos direitos basicos de
todo ser humano é a aspiracéo a felicidade ou, como outros Ihe preferem chamar a
qualidade de vida,(p.84).

Cabe ressaltar que a inclusdo social deve acontecer abrangendo todos os
individuos que sejam portadores de necessidades especiais ou nao, pois € comum
percebermos esteredtipos quanto a beleza exterior, a raca, diversas discriminagoes
e preconceitos.

Segundo a Organizacdo Pan- Americana, a inclusdo social é entendida
como a participagdo ativa nos varios grupos de convivéncia social (2003). Um dos
grupos mais importantes de convivéncia social, pelo seu aspecto de reprodutor e
modificador da cultura, é a escola, onde ocorre todo o processo socializador e de
desenvolvimento cognitivo e social e das criangas. A educacgao inclusiva pode ser

definida como “a pratica da inclusdo de todos — independente de seu talento,
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deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural — em escolas e salas de aula
provedoras onde as necessidades desses alunos estejam satisfeitas” (STAINBACK
E STAINBACK).

Pode ser um sonho ou utopia, uma escola que atenda as necessidades de
todos indiscriminadamente, mas esse nao é apenas um anseio da sociedade, mas
uma emergéncia, ndo ha mais espago para discriminagdo e para o preconceito.
Cada um tem o direito de ter o seu espaco e esse direito educacional é garantido
pela Lei 9394, de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao

brasileira, que situa no cap.V, art.58 (p.15), que a educacéao especial deve ser:

oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
portadores de necessidades especiais” e no art.59, que os sistemas de
ensino assegurardo a tais “educandos” curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especificos para atender as suas
necessidades.

Todos os esforcos devem ser centralizados em prol de atender a essas
necessidades, que ndo se restringem a limitagdes arquiteténicas ou estruturais que
também sao essenciais, mas limitagées na formagao dos profissionais envolvidos,
limitagdo do préprio desejo de fazer diferente do que aprendeu.

A Declaragdo de Salamanca(1994), complementa quando salienta que a
inclusdo € uma responsabilidade coletiva. Todos sdo responsaveis “pelo éxito ou
fracasso de cada aluno. O corpo docente , € ndo cada professor , devera partilhar a
responsabilidade do ensino ministrado a crianga com necessidades especiais” (p.35)

A Declaragao de Salamanca ainda expde que:

[...] as escolas comuns, com essa orientagcdo integradora, representam o
meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, criar comunidades
acolhedoras , construir uma sociedade integradora e dar educagdo para
todos; além disso, proporcionam uma educagao efetiva a maioria das
criangas e melhoram a eficiéncia e, certamente, a relagdo custo-beneficio
de todo o sistema educativo. (p. 10)

O beneficio da inclusdo ndo é apenas para os alunos com necessidades

educacionais especiais, mas para toda a sociedade, desde os alunos que aprendem
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a conviver e a respeitar as diferencas, os professores que aprendem a lidar com
elas, os funcionarios que multiplicam esse conhecimento pela comunidade e a
eficiéncia da propria socializacao.

Werneck (1993), aponta que no inicio do séc. XIX comeca a histdria oficial da
sindrome de Down, pois até entdo os deficientes mentais eram vistos como um
grupo unico homogéneo, todos eram tratados da mesma forma sem levar em
consideragao a deficiéncia e as caracteristicas especificas de cada grupo. Em 1866,
John Langdon Down que era um cientista inglés questionou por que algumas
criangas eram parecidas com a populagdo da raga mongolica. O pesquisador

descreveu na época:

O cabelo ndo é preto, como acontece com o povo mongol, mas sim de uma
cor amarronzada, além de serem ralos e lisos. A face é achatada e larga,
Os olhos sao obliquos e o nariz € pequeno. Estas criangas tém uma
consideravel capacidade de imita. (DOWN apud WERNECK, 1993, p. 58).

O autor nao foi 0 Unico a perceber estas caracteristicas, mas coube o mérito a
ele porque foi o primeiro a reconhecer e registrar o fato de estar lidando com um
grupo distinto. No final do século XIX, médicos de outros paises europeus
acrescentaram novas informagdes como os problemas cardiacos e a curvatura do
dedo minimo John Langdon Down deduziu que as pessoas estudadas estavam
regredindo, o que seria um retrocesso do caminho evolutivo normal e deu-lhes o
nome de mongolian idiots no Brasil chamado de idiotas mongoldides. Por isso, as
cientistas e profissionais tentam modificar essa nomenclatura ndo deixando as
pessoas com sindrome de Down serem chamadas de mongoléide, mongo ou de
mongol, visto que €& pejorativo para as pessoas com sindrome de Down e com a
populacdo da Mongdlia.

Até hoje em nossas escolas percebe-se apelidos e pessoas chamando as
criancas de mongoloides, evidentemente, essa atitude deve ser inibida,

esclarecendo o porque. Nao basta apenas dizer que ndo pode ou que é feio, mas
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falar a origem desse termo, o que significa e principalmente esclarecer para todos da
escola, principalmente as criangas o que € a sindrome de Down.

Apenas no inicio do século XX, Werneck (1993), Jerome Lejeume descobriu a
verdadeira causa da Sindrome de Down, a partir dos avancos nos estudos dos
Cromossomos, pois percebeu que estas pessoas tinham 47 cromossomos ao invés
de terem 46 cromossomos por células agrupados em 23 pares. Depois verificou que
este cromossomo extra estava junto ao par 21, sendo um acidente genético com
causas desconhecidas. O nome Sindrome de Down, foi dado pelo Lejeune em
homenagem ao meédico inglés John Langdon Down, que chamou a atengcdo da
sociedade para esse grupo de pessoas.

De acordo com Voivodic (2007), a Sindrome de Down é a forma mais
frequente de retardo mental (deficiéncia mental) causada por uma aberragao
cromossdmica microscopicamente demonstravel. E caracterizado por uma histéria
natural e as aspectos fenotipicos bem definidos. E causada pela ocorréncia de trés
(trissomia) cromossomos 21, na sua totalidade ou de uma porg¢ao fundamental dele.
A Sindrome de Down é uma ocorréncia genética, natural e universal, estando
presente em todas as racas e classes sociais. E a alteracdo genética mais comum,
sendo registrada aproximadamente em 1 de cada 700 nascimentos. Nao é doenga e,
portanto, as pessoas com Sindrome de Down ndo sao doentes. Nao é correto dizer
gque uma pessoa sofre de, é vitima de, padece ou é acometida da sindrome de
Down. O correto seria dizer que a pessoa tem ou nasceu com a sindrome de Down.
A Sindrome de Down também n&o é contagiosa.

Ao se caracterizar esta sindrome e se falar de sua origem genética se
desmistifica muitos fatores como a culpabilizacdo dos pais, também se, abre
caminhos e possibilidades, pois ndo € uma doenga, e, esta pessoa, ndo deve ser

vista como um doente ou como um incapaz.
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Voivodic (2007), sinaliza que ha trés tipos de comprometimentos
cromossOmicos diferentes que podem causar a Sindrome de Down sao eles:
Trissomia simples, Translocacdo e mosaicismo. Na trissomia simples percebe-se
claramente o 3° cromossomo junto ao par 21, esse € o tipo mais comum e é um
acidente genético. Na trissomia por translocagcdo, o cromossomo extra esta
sobreposto ao cromossomo de outro par, os dois bragos mais longos se unem e ha a
perda dos dois bracos curtos. Ja na trissomia por mosaicismo ha uma parte de
células com cromossomos normais ( 46 cromossomos) e outro por células
trissbmicas ( 47 cromossomos) nesse caso € dificil acontecer mais de uma vez na
mesma familia,

Segundo Schwartzman apud Voivodic (2007)

Mulheres mais velhas apresentam riscos maiores de terem filhos
trissdmicos, possivelmente devido ao fato do envelhecimento dos 6vulos. O
mesmo nao acontece com os espermatozoides e por esta razdo € que néo
ha uma relagdo direta entre a Sindrome de Down e a crescente idade
paterna.(p. 40)

Quanto ao diagnéstico da Sindrome de Down Voivodic ( 2007), nos diz que a
criangca pode ser disgnosticada desde o nascimento através de diversas
caracteristicas, as alteragbes fenotipicas. Deve haver pelo menos seis dos dez
sinais descritos por Schwartzman(1999) em recém nascidos para justificar o
diagndstico, como a hipotonia, reflexo de moro hipoativo, as fissuras palpebrais com
inclinagao para cima, a face com perfil achatado, orelhas pequenas, arredondadas e
displasicas, prega palmar unica, excesso de pele na nuca, hiperextensdo das
grandes articulagdes, pélvis com anormalidades morfolégicas ao Raio X, hipoplasia
da falange média do 5° dedo, baixo peso. Os bebés costumam ser bastante
sonolentos e tém dificuldade na succgao e deglutigdo. Mas, o diagndstico definitivo, é
alcangado com o cariétipo que € o estudo cromossdmico, com um exame chamado

de cariograma que pode ser realizado mesmo no feto.
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O desenvolvimento motor da crianga com Sindrome de Down Voivodic (2007)

Ha movimentos repetitivos e estereotipados, mantendo-os mesmo que se
mostrem desnecessarios, ha um atraso no desenvolvimento dessas
criangas, a hipotonia contribui para isso porque é através da exploragao do
ambiente que conhece o mundo, o comportamento exploratério dessas
criangas € impulsivo e desorganizado o que dificulta o um conhecimento
consistente,(p.43).

No que se refere ao desenvolvimento cognitivo a autora Voivodic(2007),
relata que “a deficiéncia mental tem sido considerada uma das caracteristicas mais
constantes da sindrome de Down, com um atraso em todas as areas do
desenvolvimento “ (p.43).

Segundo Melero apud Voividic( 2007, p.44) “a inteligéncia ndo se define, se
constréi. A genética representa apenas uma possibilidade, e as competéncias
cognitivas sao algo que se adquire.”

Com estimulagdo precoce, com o estimulo ao desenvolvimento das
habilidades e competéncias, com estimulo ambiental o desenvolvimento cognitivo
sera estimulado e suas dificuldades serdo minimizadas. Desde o nascimento as
criangas com sindrome de Down apresentam reagdes mais lentas por isso precisam
ser estimuladas desde o nascimento .

De acordo com Werneck (1993), a crianga com sindrome de Down possui boa
memoria tudo o que ele aprende bem dificimente esquece, desenvolve mais a
memoria visual do que auditiva, quanto a memoria sensorial se bem trabalhado sera
razoavel tendo possibilidades de evocar e reconhecer estimulos.

Em relacdo ao pensamento Werneck (1993), sinaliza que essa fungéo
encontra-se diminuida, mesmo assim muitas conseguem abstrair conceitos
perceptivos (cor, forma, tamanho, posi¢do) aplicando-os numa representagao

simbdlica, podendo aprender simbolos graficos como numeros e letras.
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Assim, mesmo com sua limitacdo, a crianca com Sindrome de Down podem
adquirir a leitura e a escrita, no seu tempo e com os estimulos adequados para esta
aquisicao.

Quanto a aprendizagem Werneck (1993), sinaliza que elas tém capacidade de
aprender, mas é necessaria a estimulagcao e respeitar seu tempo de maturacgao,
sendo importante o desenvolvimento afetivo-emocional para a aprendizagem. Os
movimentos amplos e finos, a linguagem oral, a escrita e o desenho poderao ser
pobres por causa das suas limitacdes

A educacgdo é um processo importante na formagao de todos os individuos e
segundo Martin; Marchesi apud Voivodic (2007) ela assume uma importancia muito
maior para a crianga com deficiéncia mental, que sédo incapazes de desenvolver, por
si 8O, processos que lhes permitam regular sua aprendizagem.

Mesmo sendo uma condicao irreversivel, a Sindrome de Down em que a
deficiéncia mental é o principal comprometimento, & possivel com os avancos dos
estudos perceber que ha possibilidades de se proporcionar condi¢gdes favoraveis ao
desenvolvimento destas criancgas.

No entanto, a educacio dessas criangas ainda € um desafio. Ha muito a fazer
em prol da inclusao escolar, pois como elo de humanizagao ainda se encontra muito
fragilizado pela falta de execucdo das leis que amparam os portadores de
necessidades especiais em sua caminhada a integragao e socializagao.

A escola inclusiva € aquela que valoriza a diversidade no ambito da
escolarizagao, visto que incluir € acolher, desenvolver as potencialidades dos alunos

Werneck (1993), comenta que os beneficios da frequéncia dos alunos com
sindrome em escola regular sdo imensos por serem excelentes imitadores,
absorverem rapidamente bons habitos e atitudes. Por outro lado, essas escolas nao
conseguem trabalhar adequadamente a estimulagc&o de fungdes basicas necessarias

ao processo pedagodgico da crianga, principalmente a partir dos cinco anos. Nessa
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ocasiao para acompanhar o desenvolvimento psicomotor dos coleguinhas da mesma
idade, o aluno com sindrome de Down necessitara de estimulos mais intensos e
especificos.

Para que uma escola seja inclusiva, é preciso que, seja uma escola
acolhedora e possa desenvolver ao maximo as potencialidades dos alunos, que
tenha diversos recursos, materiais acessiveis, infra-estrutura adequada a todos e
principalmente com pessoas capacitadas para a realizagdo deste trabalho.

A inclusdo em escolas regulares ja € uma realidade que caminha a passos
vagarosos, conforme afirma Mantoan (2004). Para ele os professores de ensino
regular tém resistido muito as experiéncias de integragcdo no ensino elementar,
afirmando ndo estarem preparados para essa tarefa na escola.

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educagao de qualidade a
todos através de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade.
(DECLARACAO DE SALAMANCA 1994, p.61).

A Constituicdo garante, desde 1988, o acesso de todos a escola, porém, nos
casos de pessoas que sao portadoras de necessidades especiais, a escolas além de
oferecer atendimentos especializados, necessita de profissionais qualificados que
estimulem os alunos e assegure a aprendizagem com qualidade, auxilie na
integracao dentro e fora da escola.

Receber alunos que necessitam de educacao especializada, em escola regular
e mudar todos os conceitos, e criar um novo ritmo para o cotidiano escolar. A escola
inclusiva deve repensar suas atividades, suas caracteristicas de espaco fisico e de
ideologia, para receber e oferecer uma educagao de qualidade para esse novo
aluno: a crianga especial.

Cabe ao educador, reconhecer a especificidade do seu aluno com Sindrome

de Down, e em parceria com a comunidade escolar encontrar o caminho para
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intervencao e agdes pedagdgicas de sucesso. Para tanto o docente deve ter ciéncia
que, a relagao entre professor e aluno vai além da transmissao de conhecimento e
estimulagao, entender que a crianga com deficiéncia mental tem potencialidades que
precisam ser exploradas

A crianga com Sindrome de Down, quando incluida em uma escola regular de
ensino, cria nos pais expectativas de que seus filhos terdo oportunidades iguais as
demais criangas; terdo sua vida ativa e serdo socialmente aceitos. A educacao sera
a acao mediadora na formacédo do individuo. Para que isso aconteca, a escola
regular precisa fazer nascer varios projetos voltados para o acolhimento deste
aluno, de modo a integra-lo no ambiente educacional.

Alguns autores acreditam que as atividades motivadoras (jogos, brincadeiras,
estudo, trabalho, etc.) inclusas no cotidiano escolar, podem ser de grandes avangos
no carater formativo do aluno, visando atingir ao maximo o potencial de cada suijeito.
Estas atividades trariam contribuicdo no quadro de cognigdo do portador de
Sindrome de Down, reconhecendo e identificando suas potencialidades e reais
limitacbes. Na escola inclusiva, o cotidiano escolar é o espago onde a crianca tera
a possibilidade e o direito de ser respeitado por ser diferente e, vivenciar as rotinas
que envolvem a diversidade da comunidade escolar. Para dar mais sentido a este
pensamento, recorremos a Mantoan (2004) que enfatiza que:.

No caso dos sujeitos com deficiéncia mental, a atualizacdo do potencial
intelectual, as autoregulagbes mentais, e o0 processo metacognitivos
ocorrem com mais freqiéncia e facilidade quando o ambiente académico &

cooperativo, rico em estimulos fisicos e sociais e eles podem se comportar
ativamente, ao construirem seu conhecimento.(p.83)

Falar sobre os fatores que movem a aprendizagem no ambiente escolar, é
falar sobre a possibilidade que o ser humano tem de conhecer, se organizar e se

estruturar na sociedade, por conta da adaptacao que sofre no meio. Estas interacdes
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agem de forma a permitir que aqueles que tém a Sindrome de Down desenvolvam
e construa suas possibilidades no conhecimento.

As teorias estudadas por Vygotsky (2001) demonstram que embora as criancas
portadoras de necessidades especiais, tenham seu ritmo um pouco mais lento que
as criancas da mesma faixa etaria, consideradas dentro da anormalidade, as
possibilidades do aprendizado sdo reais e, a busca de estratégia e metodologias
interativas, podem favorecer as respostas que contemplam as diferencas. E preciso
que a crianga com deficiéncia mental, perceba que o tratamento dispensado a todos
os alunos sao realizados de forma “igual’.

Ciente de todas as dificuldades que envolvem o processo de aprendizado da
criangca com Sindrome de Down, e, a fim de promover maiores possibilidades em
seu desenvolvimento cognitivo, a escola deve estar sempre atenta aos aspectos
relevantes para esta integracéo e inclusao que sao: a relagao entre o educador e o
aluno, a relagao familia e escola e a relagao entre alunos.

Para Vygotsky (2001) a idéia de mediagdo refere-se ao processo de
representacdo mental, ou seja, a propria idéia de que o homem é capaz de operar
mentalmente sobre 0 mundo, onde os sistemas simbdlicos se interpdem entre o
sujeito e o objeto do conhecimento, tendo como origens o sistema social.

Compartilhando desse pensamento, recorremos a Voivodic (2008), onde a
autora enfatiza que as dificuldades do aluno com Sindrome de Down n&o séao
apenas inerente a sua condicdo, mas tém um carater interativo: dependem das
caracteristicas do aluno, do ambiente familiar e educacional e da resposta educativa
a ele oferecida. Por isto, a escola € um ambiente que pode ajudar ou ndo o
individuo, visto que nela é oferecida vantagens e desvantagens. Esta dualidade
envolve todos os alunos, sendo que, para a crianga com Sindrome de Down as
barreiras que rondam a inclusdo, sao geralmente, maiores, porque uma dos

problemas principais que dificultam a inclusdo do aluno com Sindrome de Down € a
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deficiéncia mental, fator que afeta seriamente o aprendizado, o que o torna mais
complexo.

Mantoan (2004), ressalta a importancia da motivagdo pedagodgica e da
relagcao de confianga que o educador constroi com o educando e com 0 meio:

[...] a construgao das estruturas logicas € a Unica area de preparagao
intelectual com a qual os educadores ndao devem se preocupar, pois
deixando as criangas em seu proprio ritmo e dando-lhes oportunidades, elas
desenvolverdo esses sistemas conceituais basicos espontaneamente... No
caso das pessoas com deficiéncia, contudo, & necessario que essas
oportunidades sejam deliberadamente oferecidas.(p.87).

Fica entendido que a dinamica de desenvolvimento da crianga com Sindrome
de Down tem como maior obstaculo a deficiéncia mental, pois compromete todo o
processo de aprendizagem. O retardo corre tanto na aquisicdo dos processos
cognitivos quanto na questdo da mobilidade fisica, sendo essas caracteristicas o
comprometimento do desenvolvimento motor (sentar, ficar de pé, andar) que so6
ocorre mais tarde, se o comparado com criangas normais.(VOIVODIC, 2007)

De forma geral, a escola como esta estruturada hoje, ndo da conta das
demandas da educacao inclusiva, ndo atende a todas as especificidades dos alunos
especiais. E necessario uma reestruturagdo do planejamento, do curriculo,
adaptagcdo do ambiente fisico, capacitacdo dos professores e principalmente um
pensamento inclusivo.

Voivodic (2007), nos mostra aspectos importantes em relagéo a incluséo da
crianga com Sindrome de Down: a inclusdo € um processo gradativo. A escola deve
adaptar-se as condigdes reais que se apresentam. As escolas n&o estao preparadas
para receber essas criangas e atendé-las significativamente para que ela tenha um
desenvolvimento adequado; O apoio ao professor € necessario nao para trabalhar
com a crianga com Sindrome de Down, mas com o grupo todo para que ocorra uma
educacdo de qualidade para todos. E preciso uma capacitacdo para todos os

profissionais da escola. O curriculo inadequado adotado pelas escolas faz com que
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as criancas nao participem, mas as mudancgas curriculares ndo devem acontecer
apenas para as criangas com necessidades especiais, mas para todas visando uma
educacgao de qualidade que atenda a todos sem diferenciacdo. O trabalho de apoio
aos pais € importante, pois o primeiro contexto onde a crianga precisa ser incluida &
a familia. Os esteredtipos dos pais e educadores dificultam a inclusdo da crianca
com sindrome de Down na escola e na familia.

Esses aspectos sdo importantes para perceber que a inclusdo ndo é algo
pronto e acabado, mas algo construido a cada interacdo, a cada atitude e que

depende da contribuicdo de todos os envolvidos com a aprendizagem da crianga.

Conclusao

O trabalho desenvolvido buscou analisar a teoria de acordo com o que 0s
tedricos diziam a respeito da inclusdo dos alunos com Sindrome de Down. Partiu-se
de conceitos amplos como a inclusdo social, inclusdo escolar e da sindrome de
Down para dissertar sobre a inclusdo especificamente no ensino fundamental.

Sendo assim, foi possivel perceber como a inclusdo € benéfica tanto para os
alunos com a sindrome como para os alunos da classe regular, pois beneficia na
minimizacdo do preconceito, no desenvolvimento de valores, do respeito mutuo e
principalmente na empatia. A inclusdo vai além dos conteudos programaticos
quando realizada de forma efetiva fica para vida.

Foi possivel identificar as possibilidades de atuacdo que favorecam o
desenvolvimento pleno desses alunos, onde as criangas com Sindrome de Down
gquando bem estimuladas, em todos os aspetos, podem se desenvolver.

Verificamos a importancia da cooperagdo da familia para que a inclusédo
acontecga, pois as criangas necessitam de estimulos dentro e fora da escola. Essa
parceria € necessaria também porque a crianga deve ser estimulada desde o

diagnéstico.
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Concluindo, foi possivel entender que a proposta de uma escola inclusiva é
viavel desde que todos estejam engajados e preparados para favorecer este
processo. A sindrome de Down possui limitagdes e potencialidades especificas, que

requerem estimulacdo adequada.
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A CONTRIBUIGAO DO TRABALHO COLABORATIVO DO
PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS COM OS
PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

ROCHA, Maria Rozane Cabral®®

CRISTOFOLETI, Rita de Cassia®

Resumo

A pesquisa ora apresentada ira desenvolver um estudo sobre as praticas educativas
envolvendo o trabalho colaborativo de um professor da sala de Recursos
Multifuncionais com dois professores e dois alunos do ensino regular de uma escola
municipal de Sdo Mateus/ES. Tem como objetivo analisar as contribui¢des da agao
colaborativa do professor da Sala de Recursos Multifuncionais junto aos professores
e alunos da sala de aula regular, através do acompanhamento do planejamento
conjunto das atividades a serem desenvolvidas na sala de aula regular e a
adaptacao dos recursos existentes para o ensino e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. O estudo se referencia na abordagem Histérico-Cultural de
desenvolvimento humano elaborada por Vigotski e em seus estudos sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Nesse contexto,
podemos considerar que o crescente numero de matriculas de criangas com
deficiéncia no ensino regular impacta diretamente a organizacdo escolar.
Educadores, gestores e demais profissionais da educacédo, em geral, tém pouco

embasamento para desenvolver praticas que possam ser, de fato, inclusivas. Assim,

% Mestranda em Ensino na Educagdo Basica — PPGEEB no Centro Universitario Norte do Espirito
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% Doutora em Educacgdo. Professora do Departamento de Educagdo e Ciéncias Humanas e do
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PPGEEB /&

Programa de Pés-Graduagdo g pina X
em Ensing na Educagto Basica B, 0
CEUNES[UFES Fgmam



mailto:rozanecabralrocha@hotmail.com
mailto:rita.cristofoleti@ufes.br

Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”

15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

357

o estudo mostra-se relevante no sentido de buscar caminhos que discutam o
planejamento, o ensino e a aprendizagem de pessoas com deficiéncia no contexto

do ensino regular.

Palavras-chave: Acao Colaborativa. Sala de Recursos. Ensino. Aprendizagem.

Introdugao

Atualmente, a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia vem crescendo a
cada ano. Nesse sentido, para se discutir a Educagao Especial é preciso focalizar a
escola em suas relacbes com a sociedade e a preocupacdo com uma educacao que
ultrapasse os limites da simples matricula dos alunos com deficiéncia na escola. E
preciso pensar nos processos que envolvem o aprender e o ensinar de professores
e alunos, a formagao inicial e continuada dos professores que atuam nas salas de
aula do ensino regular e nas salas de recursos, o curriculo, o acesso e a
permanéncia dos alunos com deficiéncia nos espacos escolares.

Em termos de legislagdo, que subsidia a Educagao Especial temos o artigo
58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9394/96, que
discorre sobre a especificidade da Educacgédo Especial, pontuando que “entende-se
por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao®. (BRASIL, LDB, 9394/96)

De acordo com a Resolugdo n° 04 de 02 de outubro de 2009, que Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao
Basica, modalidade Educagdo Especial, em seu Artigo 9° considera que “a

elaboragéo e a execucgdo do plano de AEE® sdo de competéncia dos professores

% Redagéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013.
% Atendimento Educacional Especializado.
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que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulacao
com os demais professores do ensino regular, com a participacado das familias e em
interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre
outros necessarios ao atendimento”. (BRASIL, Resolugédo n° 04 de 02 de outubro de
2009).

Assim, esse estudo pretende analisar as contribuicbes da acao colaborativa
do professor da Sala de Recursos Multifuncionais junto aos professores e alunos da
sala de aula regular. Tem como objetivos especificos analisar a atuagdao dos
professores diante de seus planejamentos em relagdo a adaptagao curricular e
praticas pedagogicas no contexto da inclusdo; compreender os obstaculos
enfrentados pelos professores no dia a dia da sala de aula e pesquisar a frequéncia
e o0 modo com que os professores utilizam os recursos disponiveis nas escolas;
compreender as especificidades dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
do aluno com deficiéncia e analisar a transversalidade das ag¢des da Educacao

Especial no ensino regular.

1 O professor da sala de recursos multifuncionais e o trabalho colaborativo

O professor de AEE, que atende na sala de recursos multifuncionais, tem
como principal objetivo desenvolver junto aos alunos praticas pedagodgicas
indispensaveis ao pleno desenvolvimento, através de recursos pedagdgicos,
tecnoldgicos e educativos, contribuindo de forma significativa para a construcéo de
sua autonomia tanto nas questdes de vida pratica, quanto nas questdes de vida
académica e/ou escolar.

Nesse contexto, segundo a Resolugédo n° 4, de 2 de outubro de 2009, em

seu artigo 4°, considera-se publico-alvo do AEE:

I. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas.
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Il. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagées sociais, ha comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

Ill. Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, Resolugdo n° 04 de 02 de
outubro de 2009).

Considerando a especificidade dos alunos que sao atendidos nas salas de
recursos multifuncionais, o professor de AEE apds receber o aluno com deficiéncia
devera elaborar o estudo individual de cada aluno (a), com relagdo as suas
aprendizagens ja existentes e as possibilidades de trabalho pedagdgico instaurados
a partir de sua deficiéncia e para além dela. O estudo individual dos alunos
matriculados nas salas de recursos € de suma importancia, pois contém dados
coletados em articulagdo com os professores da sala comum e demais pessoas
envolvidas na vida do aluno (familia e pessoas que convivem cotidianamente com a
crianga).

E de competéncia também do professor da sala de recursos que realiza o
Atendimento Educacional Especializado a elaboracdo do plano de aula e de
intervengcao pedagodgica em articulagdo com os demais professores do ensino
regular, pois o plano de AEE é um documento importante para que a escola
juntamente com a familia acompanhe a trajetoria percorrida pelo aluno. Nele deve
conter estratégias funcionais buscando alternativas que desenvolva as areas
cognitivas, emocionais, motora e social do aluno. O plano deve ser elaborado a partir
das informacdes reais contidas no estudo de cada aluno e no relatério da avaliagao,
onde contém o contexto escolar do aluno.

Segundo o artigo 10, da resolugao n° 04 de 02 de outubro de 2009:

O projeto pedagoégico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizagéo:
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| — sala de recursos multifuncionais: espacgo fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagégicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagédo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Paragrafo unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os
alunos publico-alvo da Educagéo Especial em todas as atividades escolares
nas quais se fizerem necessarios. (BRASIL, RESOLUCAO N° 04 DE 02 DE
OUTUBRO DE 2009).

Assim o professor da sala de recursos também deve elaborar e executar o
plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
educacionais e de acessibilidade (MEC/SEESP, 2008). Na execug¢ao do plano de
AEE, o professor tera condicbes de saber se o recurso de acessibilidade e de
aprendizagem proposto promove a participacdo do aluno nas atividades escolares.
O plano, portanto, devera ser constantemente revisado e atualizado, buscando-se
sempre o melhor para o aluno, considerando nesse contexto, as particularidades de
aprendizagem de cada sujeito.

No que diz respeito ao trabalho colaborativo entre o professor da sala de
recursos e o professor da sala de aula regular, este se caracteriza como uma rede
de recursos a ser utilizado pelo professor da educacgdo regular para o sucesso
escolar dos alunos com deficiéncia, proporcionando o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas bem-sucedidas, uma vez que propde uma parceria de

trabalho entre profissionais da educacgao especial e profissionais do ensino regular.
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Segundo a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacido Basica, conforme disposto no seu
Paragrafo 2° do Art. 29:

Os sistemas e as escolas devem criar condi¢gdes para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e,
na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades
dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servicos e recursos
pedagégicos e de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos
estudantes. (BRASIL, RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010).

Com o desenvolvimento do trabalho da agado colaborativa os recursos
pedagogicos poderdo ser fornecidos e/ou compartilhados com um grande numero de
profissionais e ser realizada em seus planejamentos. Sendo assim, o Atendimento
Educacional Especializado € realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagao, podendo ser realizado, também, em centro de atendimento
educacional especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado com a
Secretaria de Educacéo.

No ambito da formacéao inicial e continuada de professores, a colaboragao
docente se apresenta como importante, sobretudo na medida em que ajuda os
professores a pensar sua prépria pratica e replanejar suas atividades de acordo com
as especificidades de aprendizagem de cada aluno.

A colaboragao entre professores contribui para aprofundar o dialogo sobre
os conteudos que devem ser ensinados e pensar em novas praticas que promovam
de fato, a aprendizagem dos alunos. Os alunos com deficiéncia dentro de suas
especificidades com relacdo aos processos de aprendizagem sao capazes de
aprender e podem desenvolver certa autonomia se bem estimulado. E um processo
lento, uma tarefa que envolve familiares, os profissionais da area de saude e por fim

a equipe pedagodgica com planos de aula diferenciados e recursos adaptados
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(caminhos indiretos), usados para atendimento individual, tanto na sala de aula
regular como na sala de recursos. Sendo assim, o trabalho colaborativo entre os
professores das salas de aula regulares e os professores da sala de recursos é de
grande valia para o sucesso dos alunos com deficiéncia, publico alvo da Educagao
Especial.

Sobre as possibilidades de aprendizagem e a utilizagdo de caminhos

indiretos, Vigotski (2011, p.869) nos diz que:

[...] examina a dindmica do desenvolvimento da crianga com deficiéncia
partindo da posigdo fundamental de que o defeito exerce uma dupla
influéncia em seu desenvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e
atua diretamente como tal, produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na
adaptacgdo da crianga. Por outro lado, exatamente porque o defeito produz
obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio normal,
ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de
adaptagao, indiretos, os quais substituem ou superpéem fungdes que
buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio
rompido a uma nova ordem.

Segundo Vigotski (2011, p. 866) “[...] ao entrar na cultura, a crianga nao
apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a
prépria cultura reelabora todo o comportamento natural da crianga e refaz de modo
novo todo curso de desenvolvimento”.

Ao nos referirmos sobre os aspectos da aprendizagem e do
desenvolvimento de criangcas com deficiéncia, e pensarmos sobre os modos
possiveis de planejar e realizar uma intervengao pedagodgica, ganha relevancia o

conceito de compensagao sociopsicoldgica presente na obra de Vigotski.

Todo o defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacéo [...]. O fato
fundamental que encontramos no desenvolvimento agravado pelo defeito é
o duplo papel que desempenha a insuficiéncia organica no processo de
desenvolvimento da formagdo da personalidade da crianga. Por um lado
defeito € menos, a limitagdo, a debilidade, a diminuigcdo do desenvolvimento;
por outro, precisamente porque cria dificuldades,estimula um avango
elevado e intensificado (VYGOTSKI, 1997, p.14).

O processo inclusivo exige da escola novos posicionamentos que implicam

num esforco de atualizagdo e reestruturacdo das condi¢gdes atuais, para que o
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ensino se atualize e para que os professores possam adequar suas acoes
pedagadgicas a diversidade de aprendizagem dos alunos.

De acordo com a Declaragao de Salamanca (1994), o conceito de inclusdo &
um desafio para a educagao, uma vez que estabelece que o direito a educacéao é
para todos:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferengcas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem,
de modo a garantir um bom nivel de educacgao para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacido escolar, de
estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de uma
cooperagcdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto,
um conjunto de apoios e de servigcos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola. (SALAMANCA, 1994, p.
11,12).

Assim, para um processo de ensino de qualidade é preciso pensar nas
praticas pedagogicas e no processo de mediacdo, pois a lei geral de
desenvolvimento proposta por Vigotski (2000, p. 24) é igual para todas as pessoas,
“‘primeiro um meio de influéncia sobre outros, depois — sobre si. [...] Através dos
outros constituimo-nos”. Porém ha peculiaridades na organizagao sociopsicoldgica
da pessoa com deficiéncia, que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos e
recursos especiais. Vigotski chama de caminhos alternativos e recursos especiais,
toda a adequacao da pratica pedagdgica no sentido de atender as especificidades
de aprendizagem de cada aluno. Sendo assim, “[...] a educagao surge em auxilio,
criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de signos ou simbolos
culturais adaptados as peculiaridades da organizagao psicofisiolégica da criancga

anormal”. (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

2 Metodologia de estudo
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Para apreender as relagdes produzidas no momento da agao colaborativa
entre o professor da sala de recursos e o professor da sala de aula regular, assim
como, compreender os processos de aprendizado dos alunos com deficiéncia na
sala de aula regular a partir do planejamento conjunto elaborado anteriormente, esse
estudo ira se apoiar nos principios da abordagem historico-cultural dos processos de
desenvolvimento humano postulados por Vigotski (1997, 2008, 2011), na medida em
que o autor postula que a nossa constituicdo humana e nossos aprendizados se dao
nas relagdes sociais organizadas entre sujeitos.

Os procedimentos utilizados para a obtencédo dos dados serao a observacgao
participante e as anotagdes das praticas educativas em diario de campo®. As

observagdes e anotagdes se dardo em dois momentos da pesquisa:

e No momento da acdo colaborativa entre o professor da sala de recursos e o
professor da sala de aula regular;
e No momento em que o planejamento das atividades feito na agéo colaborativa

€ posto em pratica na sala de aula regular, junto aos alunos com deficiéncia.

O acompanhamento da acao colaborativa sera feito quinzenalmente pela
pesquisadora em uma escola municipal de Sao Mateus/ES. Pretende-se
acompanhar a realizagdo do planejamento das atividades a serem feitas na sala de
aula regular para os alunos com deficiéncia, através do trabalho colaborativo entre
duas professoras do ensino regular e uma professora da sala de recursos que
atende quinzenalmente as professoras do ensino regular. Também pretende-se
acompanhar o desenvolvimento das atividades do planejamento feito na agéo

colaborativa junto aos alunos com deficiéncia das respectivas professoras.

9 Pyetende-se iniciar a pesquisa de campo em agosto de 2018, apds aprovagdo da mesma no Comité
de Etica e Pesquisa em seres humanos.
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A acao colaborativa é realizada individualmente com cada professora, pela
atuagao e intervencado da professora da sala de recursos multifuncionais. Para o
desenvolvimento desse estudo, sera acompanhado a acido colaborativa da

professora da sala de recursos junto as professoras caracterizadas a seguir:

e Uma professora do 1° ano que tem atualmente 18 alunos € um aluno com
autismo (Sindrome de Asperger);
e Uma professora do 4° ano que no momento encontra-se com 27 alunos e um

aluno com autismo (Autista Classico).

O trabalho colaborativo € uma estratégia que viabiliza a aprendizagem de
alunos com deficiéncia em processos de inclusdo, através de propostas de
atendimento que consideram a diversidade e o direito a escolarizagao para todos.
Prevé a individualizagdo do ensino, com o cuidado de ndo gerar discriminagéo e
segregacao, e viabiliza a reflexao sobre praticas pedagogicas mais eficazes para
todos os alunos. Pois, quando os professores compartiiham o mesmo espago de
ensino e de aprendizagem em que o aluno com deficiéncia esta inserido — a sala de
aula — ambos observam, de forma contextualizada, as mediagdes que cada um
oferece ao aluno, podendo assim, compartilhar questionamentos e diversos
conhecimentos e melhor organizar seu saber docente.

A meta da inclusdo €, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema

escolar, que devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos:

(...) a medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao
dando espago e oportunidade a unificagdo das modalidades de educagao,
regular e especial em um sistema Unico de ensino, caminha-se em dire¢édo a
uma reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comegam a
ter suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educagéao regular
(MANTOAN ,1997, s,p).
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E importante dizer que este tipo de trabalho devera ser baseado em
decisbes mutuas e combinadas e que o papel de cada professor é igualitario no que

se refere ao planejamento e avaliagao das estratégias de ensino e de aprendizado.

Consideragoes Finais

O trabalho colaborativo entre os professores das salas de recursos
multifuncionais e os professores das salas de aulas regulares possibilita uma maior
reflexao e viabilizagdo das praticas produzidas no interior das escolas, com relagao a
inclusdo escolar.

A pesquisa, em desenvolvimento, pretende discutir como o trabalho
colaborativo vem sendo feito nas escolas, e, para isso, elegeu-se uma escola da
rede municipal de ensino de Sao Mateus-ES.

Assim, podemos considerar como uma primeira analise das questbes
propostas que ha que se rever as praticas, os jeitos e os saberes implicados nos
modos de ensinar dos professores com relagcdo aos modos de aprendizados de seus
alunos. Ha a necessidade de se estudar os modos e as peculiaridades implicadas no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Ha a urgéncia em olhar para os sujeitos
na especificidade de sua constituicdo e ndo para sua deficiéncia como um aspecto

limitador de sua aprendizagem.
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REPRESENTAGOES DE PROFESSORES DO ENSINO BASICO
ACERCA DA EDUCAGAO INCLUSIVA: UMA ANALISE A PARTIR DE
ENTREVISTAS ESTRUTURADAS

BRANDAO, Luana Kathelena Ribeiro'®
MESQUITA, Hairley Figueira'

SIQUEIRA FILHO, Moysés Gongalves'*

Resumo

O presente texto analisa as diferentes representacdes de trés professores da rede
regular de ensino da cidade de Sao Mateus, situada no norte do estado do Espirito
Santo, sobre a educacao inclusiva. Considera-se importante o papel do professor no
processo de inclusdo escolar, e por isso, busca identificar as concep¢des dos
docentes selecionados sobre a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) em escolas regulares. Trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo, cujas informagdes foram coletadas por meio de entrevistas estruturadas.
Como pressupostos teoricos, apoia-se em estudos realizados por Julia (2001),
acerca da cultura escolar; Chartier (2002) sobre apropriagao, representagao e
pratica; e De Certeau (2009), acerca dos conceitos de estratégia e tatica. A partir da
analise foi possivel perceber que os professores consideram o processo de inclusao

mais acessivel quando ha um auxilio de materiais diferenciados, uma escola com
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estrutura fisica de qualidade e a ajuda de um profissional de apoio. Conclui-se,
ainda, que a educacao inclusiva é concebida pelos entrevistados como a inclusao de
crianga com NEE em escolas regulares, sendo necessario que a instituicdo adeque
suas propostas pedagogicas, garantindo a todas as criangas o0 acesso a

aprendizagem.

Palavras-chave: Representacdes. Educacao Inclusiva. Inclusao Escolar.

Introducgao

Ao falarmos de inclusdao percebemos uma diversidade de significados que
esse termo pode ter, seja por aspectos sociais ou educacionais. Mantoan (2005,
p.96) apresenta inclusdo como “a nossa capacidade de entender e receber o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés”. O
conceito de inclusao foi elaborado a partir de um movimento histérico que se iniciou
nas lutas de pessoas com deficiéncia para terem acesso a educagao (ANJOS;
ANDRADE; PEREIRA, 2009). No contexto escolar, portanto, incluir significa oferecer
oportunidades iguais de estudos, em escolas regulares, ndo somente para pessoas
com alguma necessidade fisica ou psicolégica, mas para todos os alunos,

respeitando diversidades como, cor, raga ou classe social.

A partir da década de 1990, expandiu-se a defesa de uma politica educacional
para a inclusdo de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)103,
propondo a melhoria no respeito e socializagdo desses sujeitos na escola
(LACERDA, 2006, p. 164). Atualmente, percebemos um incentivo para praticas da
inclusao escolar, entretanto, sabemos que nao basta colocarmos esses alunos em

salas de aulas regulares para podermos afirmar que ele esta incluido, é necessario

13 No contexto escolar, compreendemos pessoas com Necessidades Educacionais Especiais como
alunos que apresentam alguma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.
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que a escola adeque sua proposta pedagodgica para o atendimento de uma

educacao especial qualificada.

No que refere-se a educagao especial, no capitulo V da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional/LDB N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, |é-se:

Art. 58. Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

[...]

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

[...]

Il - professores com especializagao adequada em nivel médio ou superior,

para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, grifos nosso).

Fica claro, portanto, que a LDB define a educagao especial como a integracao
de pessoas com deficiéncias em classes regulares de ensino, apresentando um
curriculo e técnicas de ensino que possibilitem ao aluno um melhor aprendizado,
respeitando suas necessidades. Entretanto, faz-se necessario que professores se
encontrem preparados para o desenvolvimento de estratégias didaticas e

confeccionem recursos que tornem o processo de ensinoaprendizagem significativo

Em disciplinas do curso de graduagdo em Licenciatura Plena em Matematica
04 . . ~ . . . n .

, realizamos leituras acerca da educacéao inclusiva e sobre a importancia desse
termo ser trabalho em um curso de licenciatura. Entender conceitos ligados a
inclusdo escolar e sobre como ela se da no contexto da escola, nos possibilitam
reflexdes que nos auxiliam no cotidiano da escola. Certamente, estar integrado a

esses conceitos nos oportunizam promover praticas pedagogicas multifacetadas, e

194 A primeira e segunda autora possuem formagao recente no curso.
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com isso, criar possibilidades de reconhecer e valorizar as diferencas, oportunizando

assim, a participacéo de todos os alunos na rede regular de ensino.

Sublinhamos a importancia de considerar a educacgao inclusiva como um
processo que favorece a diversidade humana. Preservar a diversidade representa
equiparar o acesso a aprendizagem a todas as criangas. Assim, torna-se necessario
reconhecer que a educacgao inclusiva requer professores qualificados. Nesse
contexto, surgiu-nos algumas questbes que serviram de apoio para a confecgao
dessa pesquisa: Os professores atuantes na educacgao basica tiveram contato, em
suas formacdes, com estudos acerca da educacio inclusiva? Se nao, as politicas
publicas e escolas onde trabalham oferecem uma formagado complementar voltada
para a educacao inclusiva? E por fim, o que esses professores entendem por

inclusdo escolar?

Buscando respostas para essas inquietagcdes, nos propomos a realizar
entrevistas com trés professores da rede regular do ensino da cidade de Sdo Mateus
105 . . . ~

, a fim de compreendermos, a partir de seus depoimentos, suas concepg¢des sobre
a inclusédo escolar. Nesse sentido, esta pesquisa apresenta como objetivo analisar
as diferentes representagdes dos trés docentes sobre a educacdo inclusiva de

pessoas com deficiéncias.

1. Referencial Tedrico-Metodologico

Por tras de cada discurso dos professores, esconde-se uma concepgao
particular do processo de ensinoaprendizagem para pessoas com deficiéncia. Essas
concepgdes traduzem diversas maneiras de conceber a educagao inclusiva e que
podem gerar um conjunto de representagbes. Posto isso, buscamos na Histéria

Cultural, cujo objetivo principal € “identificar o modo como em diferentes lugares e

1%5Sjtuada no norte do estado do Espirito Santo.
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momentos uma determinada realidade social e construida, pensada, dada a ler
(CHARTIER, 2002, p.16), compreender os sentidos dados pelos docentes a

educacéo inclusiva no ensino regular.

Para Chartier (2002) tem-se representacdo como a percepg¢ao do social que
aspiram a universalidade e que sdo sempre determinadas pelos interesses de uma
classe social dominante. Ainda nos dizeres do autor, essas formas de
representacbes ndo sao discursos neutros, pois permitem produzir estratégias e
praticas que tendem impor uma autoridade e com isso legitimar as escolhas e

condutas do individuo.

Conforme assevera De Certeau (2009, p.94) a estratégia corresponde a uma
manipulacdo de forca realizada a partir de um sujeito que possui algum tipo de
poder. Tatica, por sua vez, € a resposta da estratégia, é a “arte do fraco,” é
“‘movimento”, é “astucia”, é “determinada pela auséncia de uma poder”. Essas taticas
habitam o cotidiano escolar e resultam em diferente “maneiras de fazer”, dai
reinventam, continuadamente, o cotidiano escolar. Nessa direcdo, compreendemos
que o0s conceitos de taticas e estratégias contribuem para verificarmos as
representacbes e praticas dos professores sobre a educacdo inclusiva, pois,
permite-nos perceber as suas artes e suas criatividades que sao organizadas a partir

de um “postulado de um poder”.

Essas invencgdes do cotidiano acabam criando, uma cultura prépria da escola,
a cultura escolar, conceituada por Julia (2001, p.10) como o agrupamento de normas
as quais “definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” e praticas “que
definem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos”. Dito de outro modo, as normas, as praticas, o funcionamento da
escola, as maneiras de fazer, de pensar, e de ser tanto do professor quanto do

aluno, as relagbes sociais, a linguagem e as formas de comunicagédo e de
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apropriacéo caracterizam a cultura escolar em um tempo e espaco. Esse conjunto de
caracteristicas nos dao indicios de que a escola ndo € apenas um espaco de
produgao e transmissao de conhecimentos, mas, € simultaneamente, um ambiente
de “inculcagdo de comportamentos e de habitus” (JULIA, 2001, p. 14). Portanto,
acreditamos que cada professor vai construir uma representagdo referente a
educacdo inclusiva. Afinal, as experiéncias pessoais juntamente com a cultura
escolar, produzida na/pela escola, marcam a forma de apropriacdo de cada ser,

fabricando assim, suas praticas pedagdgicas e metodoldgicas.

Para Chartier (2002, p.26) a nogao de apropriagao refere-se a “[...] uma
histéria social das interpretagbes, remetidas para as suas determinagbes
fundamentais (que s&o sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
especificas que as produzem”. Na verdade, a apropriagao esta relacionada com as
praticas as quais sdo adaptadas de inUmeras maneiras por diferentes sujeitos do
processo. Com esse entendimento, julgamos que as apropriagdes dos professores
entrevistados exibem uma pratica pedagogica prépria que incidem em diferentes

sentidos e produgdes para com a metodologia.

Em termos metodoldgicos, compreendemos que a pesquisa, ora aqui descrita,
possui cunho qualitativo, pelo fato de intencionarmos obter compreensdes acerca
das representacbes transparecidas pelos professores durante a entrevista

estruturada.

A coleta de dados se deu por meio de entrevistas estruturadas,
compreendidas como aquelas que s&o elaboradas mediante a um questionario
totalmente estruturado, com perguntas ja descritas, buscando o entrevistador néo
permitir o desvio do tema discutido (LODI, 1974 apud LAKATOS, 1996). Optamos
por esse método de entrevista, pelo fato de objetivarmos estabelecer um dialogo

entre as diferentes concepgdes apresentadas pelos trés professores.
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2. Educacao inclusiva: representagoes e concepgoes dos docentes

Para a realizagdo das entrevistas selecionamos trés professores atuantes no
ensino basico da cidade de Sao Mateus, a saber: P1, P2 e P3'”. O critério de
escolha dos docentes foi baseado no fato de ambos estarem trabalhando com pelo

menos um aluno com NEE em salas de aulas regulares.

P1 e P3 atuam em escolas publicas municipais de bairros distintos, sendo o
primeiro professor de matematica do 6° ao 9° ano, e a segunda, pedagoga e
professora de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. Em contrapartida, P2
atua como professora de matematica em uma escola particular da cidade,
trabalhando apenas com turmas do Ensino Médio. Como buscavamos informacgdes
que nos trouxessem reflexdes acerca das representacdes desses professores sobre
a educacao inclusiva, optamos por ndo entrarmos em detalhes sobre os alunos com

NEE que esses professores ministram aulas.

Com base na metodologia adotada, elaboramos um questionario com oito
questbes que tratem sobre a educagao inclusiva, suas finalidades e como uma
formagao complementar pode contribuir nesse processo. Durante as entrevistas,
utilizamos um gravador de voz'" com o objetivo de ndo perdermos detalhes nas
respostas apresentadas. A ordem do desenvolvimento da entrevista foi a mesma

para todos os respondentes.

Iniciamos questionando o que cada docente entendia por educacéo inclusiva,
e se, com base em suas experiéncias pessoais, a consideravam simples de ser

aplicada no contexto da escola.

1% Com o intuito de respeitar a identidade dos docentes, optamos em denomina-los por esses termos.
97 Com a anuéncia dos entrevistados.
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P1: “Educacdo inclusiva é quando é atribuido a todos o mesmo direito de
aprendizagem. N&o é facil de ser aplicada, pois sdo muitos desafios que

encontramos e que nem sempre conseguimos resolvé-los”.

P2: “E uma educacdo que inclui a crianca com NEE (Necessidades Educativas
Especiais) na rede regular de ensino. Nao é simples devido a mobilidade e

limitagdes de alguns alunos especiais e 0 espaco fisico da escola para recebé-los”.

P3: “E incluir o aluno com necessidade especial na sala regular. Ndo considero
simples porque precisa ter uma base familiar, sem o apoio da familia fica muito

complicado.

Apesar de apresentarem concepgodes “similares” sobre a educagao inclusiva,
verificamos que cada professor traz consigo uma representacéo desse termo. Fica
evidente, na fala de dois entrevistados, que a educacao inclusiva pode ser
concebida, em geral, como a inclusdo do aluno com NEE em uma classe regular de
ensino. Nesse sentido, buscamos verificar o que esses professores entendem por

inclusao no contexto da escola.

P1: “Inclusao é aceitar o aluno respeitando suas diferengas, pensando sempre em

estratégias de ensino que auxilie no processo de aprendizagem dessa crianga”.

P2: “Inclusdo é quando o aluno é aceito por todos na escola. E quando o professor
se preocupa em elaborar recursos para que esse aluno tenha um aprendizado,
quando todos os outros alunos respeitam a diferenga do colega. Eu penso em

inclusdo com um processo que envolve toda a escola”.

P3: “Incluir € vocé entender as limitagdes do aluno com deficiéncia e procurar

proporcionar um melhor aprendizado para ele”.

Segundo Duek (2007, p.3), para que a inclusdo escolar seja efetiva é preciso

mudar a representacdo de inclusdo como a simples insercdo do aluno com
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deficiéncia em salas regulares para uma concepgédo de ensino com estratégias e
recursos, levando sempre em consideragao os aprendizes. Assim, é importante que
a escola elabore uma pedagogia centralizada que possibilite ao aluno com
deficiéncia uma maior autonomia, e que ele se sinta capaz perante as suas
necessidades. Nos trechos apresentados, percebemos que os trés professores
compreendem como inclusdo o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que
possibilite ao aluno se sentir aceito e acolhido na escola, além de proporcionar um

aprendizado significativo a partir de recursos que respeitem suas limitagoes.

A forma como o docente enxerga o aluno com deficiéncia é outra questao que
buscamos refletir a partir das entrevistas. A falta de informacao pode desencadear
na ideia de que o aluno com deficiéncia nao possui a capacidade de aprender
determinado conteudo. O processo de inclusdo, portanto, possui ligagbes também
com a postura do professor em sala de aula ao se deparar com situagées nunca
vivenciadas. E importante que o docente ndo entenda a deficiéncia como uma
incapacidade de compreensdo dos conteudos escolares, e que apesar de suas
limitagdes, todo aluno possui o direito de aprendizagem. O trecho a seguir,
apresenta as concepgoes dos entrevistados sobre o papel do professor no processo

de inclusao escolar.

P1: “O papel do professor é acolhé-lo, conhecer suas limitagdes e trabalhar para que

essa crianga desenvolva seu potencial no maximo possivel”.

P2: “E acolher o aluno com NEE com todo carinho, dando a ele um suporte com
atividades pedagodgicas diferenciadas, socializando e interagindo sempre com o

aluno”.
P3: “O papel do professor é ajudar a preparar o aluno para um futuro melhor”.

Perceber a diferenga como uma incapacidade ou anomalia revela a existéncia

de n&o somente falta de informagdo, mas também de preconceito. Amaral (1988)
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destaca que o preconceito contra uma pessoa com deficiéncia pode ser apresentado
na forma de generalizagéo indevida, cujo termo se refere a transformagéo da pessoa
como um todo, para aquela que possui deficiéncia. Em outras palavras, o individuo é
enxergado ndo como alguém que tém dada condigdo, mas sim como aquele que é
reconhecido apenas por essa condicdo especifica. Acreditamos que uma das
principais barreiras a serem derrubadas em relacao a inclusdo esta no preconceito,
nao so de professores, mas de todos os envolvidos no contexto da escola. Nesse

sentido, buscamos entender como cada docente vé esse problema.

P1: “Acolher o diferente, principalmente para os alunos é uma adaptacao, pois até
entdo, isso nao ocorria, os alunos era atendidos na APAE logo as criangas ditas
‘normais” nao tinham esse contato direto com as criancas “especiais”, entdo é
preciso ter um dialogo com a turma rotineiramente até que haja adaptagdo e

aceitacao”.

P2: “Vejo uma falta de conhecimento e qualificagdo por parte dos professores e
informagcdo por parte dos alunos, gerando toda essa problematica chamado

preconceito”.

P3: “Em muitos casos ainda existem preconceitos. Eu procuro sempre conversar

com a turma com relagao a isso”.

Com relacéo as dificuldades vivenciadas durante a educagao inclusiva, muitos
sdo os fatores que contribuem para esse processo, como os elementos de ordem
estrutural e organizacional da escola, além de problemas desenvolvidos dentro da
sala de aula. Nesse sentido, ter o professor de apoio108 a todo momento na sala,
tratar o aluno com respeito e atengao e ter materiais diferenciados disponiveis sao

acgdes sugeridas pelos docentes para tornar a inclusado escolar mais eficaz.

%8professor habilitado em educagio especial que presta atendimento exclusivo ao aluno com NEE.
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P1: “Uma das ag¢des importantes € a de ser ter um professor acompanhando o aluno
dentro da sala de aula, pois em algumas situagdes s6 ha um progresso quando tem

um atendimento individual para o educando com necessidades especiais”.

P2: “Acolher e receber o aluno com NEE com toda carinho e respeito, ajudando em

sua socializagao e sua aprendizagem”.
P3: “Material diferenciado para auxiliar no processo de aprendizagem”.

Com relagdo aos profissionais de apoio, a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LEI N° 13.146, de 06 de julho de 2015), assegura a oferta
desses profissionais para auxiliarem estudantes com NEE matriculados em qualquer
nivel de ensino de escolas publicas ou privadas. E essencial que o professor
verifique se ha a necessidade de um profissional de apoio durante suas aulas e
relate aos responsaveis da escola e aos familiares do aluno. Em casos especificos,
como os de criangas com deficiéncia mental, ambos os entrevistados destacaram a

importancia desse profissional em sala de aula.

P1: “Como ja havia dito, alguns alunos necessitam cuidados especiais e individuais.
Ha casos em que a crianga é agressiva, logo o trabalho deve ser diferenciado e

sempre com o auxilio, se possivel, de um bidocente.

P2: “Criangas com deficiéncia mental, principalmente em casos mais severos,
precisam de uma atenc¢ao maior. Fica complicado dar uma atencao extra para esse
aluno e conseguir atender o restante da sala. Nesses casos o profissional de apoio é

muito importante.

P3: “Na minha opinido criangas com deficiéncia mental podem estudar em uma
classe regular mas é muito importante que tenha um profissional de apoio para
atender essa crianga. Também acho que essa crianga deve ter uma avaliagao

diferenciada”.
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O conteudo das entrevistas nos mostra uma distincdo na formacado dos
professores. Apenas a regente que atua na escola particular teve uma formagao
voltada para estudos envolvendo a educacgao inclusiva, ofertada pela propria escola
em que trabalha. Entretanto, ela relata que mesmo com esses estudos

complementares muitos sdo os obstaculos encontrados no cotidiano escolar.

P1: “A maioria, assim como eu, tem dificuldades para atuar com essa nova proposta,
pois ndo temos e nao nos foi oferecido em tempo habil formacao para atuar com

essa educacao inclusiva”.

P2: “Grande parte ndo. Os professores ainda tém receio de nao saber lidar com
criangas com NEE, muitas vezes por falta de conhecimento. Hoje, muitas instituicoes
ja estao tendo este olhar e capacitando seus professores com estudos e formagodes
na area inclusiva, a minha instituicdo € uma delas. Mas mesmo com estudos na area

muitas sao as dificuldades encontradas.

P3: “Alguns professores estdo preparados, outros ndo. Eu, por exemplo, n&o tive

nenhuma formacao que me auxiliasse nisso”.

Verificamos nas palavras do professores, as diferentes culturas escolares
percebidas nas escolas em que eles atuam. A preocupacdo em fornecer uma
formacédo complementar para seus profissionais voltada para a educacéao inclusiva é
destacada apenas na escola particular. Outra questao diz respeito a estrutura fisica
da escola e dos materiais disponiveis para o trabalho com os alunos com NEE.
Questionamos aos docentes sobre quais os recursos que faltam em suas escolas
que os auxiliariam na melhora da inclusdo escolar. Novamente, verificamos uma

resposta positiva apenas para a segunda entrevistada.

P1: “Em primeiro lugar, bidocente, pois ha criangas que necessitam o tempo todo de

um profissional ao lado. Também faltam materiais didaticos proprios para cada

Ry,

Programa de Pés-Graduagdo ving X
em Ensing na Educagto Basica 5, U €
CEUNES[UFES Fgmam

PPGEEB /&

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

380

dificuldade, pois na maioria ha materiais s6 para os alunos que nao possuem alguma

necessidade especifica”.

P2: “Na escola onde leciono tem uma grande quantidade de jogos pedagdgicos,
livros, DVD, televisdo, computador etc. Além de um bom espaco fisico para
recebé-los. Conta também com uma sala de recursos e uma profissional da area

para atendé-los”.

P3: “Na escola onde trabalho ndo tem uma sala de recursos. Acredito que isso

ajudaria no processo de inclusdo desses alunos”.

No artigo 3 da resolucdo CNE/CEB N° 2 de 11 de setembro de 2001, é
destacado a concepcédo de educagao inclusiva e de todo aparato pedagogica
necessario para que ela ocorra. No documento, entende-se a educagao especial

como:

[...] um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educagao basica. (Resolugdo CNE/CEB N° 2,
2001)

Portanto, para que haja uma educacao inclusiva de qualidade é importante
que a escola tenha recursos pedagoégicos que auxiliem o professor no processo de
ensino e que atendam as necessidades especificas dos alunos (MIRANDA; ROCHA,;
SANTOS, 2009), mas infelizmente, como percebemos na fala de dois entrevistados,
ainda existem escolas que necessitam de uma estrutura fisica e de materiais

pedagogicos que servem de apoio para o processo de inclusdo.

Para mais, € necessario refletirmos que os recursos pedagodgicos sao

importantes, assim como as concepg¢des dos professores, pois estas marcam a
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forma de apropriagao, pratica e representacdo dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Nesse sentido, é preciso fortalecer a formagao do professor, buscando

desenvolver o respeito e a diversidade humana.

3. Reflexo6es Finais

As reflexdes aqui apresentadas nos permitem conceber a Educacéao Inclusiva
como um caminho importante para favorecer a valorizacdo da diversidade humana.
Oferecer essa modalidade de educacgao significa reconhecer em todas as criangas e
jovens, independentes de sua raga, cor, classe social, religido, cultura, deficiéncia
psicologica ou fisica, a possibilidade de aprendizagem em um mesmo contexto

escolar, garantindo a todos o acesso ao ensino.

Ficou claro, para nds, que a escola n&o é a unica responsavel pela inclusdo
social, embora, uma de suas fungdes seja elaborar um projeto pedagdgico inclusivo.
Compreendemos que a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular, requer
da instituicdo além do desenvolvimento, a aplicagdao do projeto pedagogico que
atenda as necessidades de cada aluno. Para mais, cabe aos professores
repensarem suas praticas, apropriacdes, representacdes, estratégias e taticas

pedagadgicas.

Mesmo relatando pouca formacdo voltada para a educagdo especial,
verificamos que os trés docentes apresentaram de forma clara suas concepgdes
sobre essa modalidade de educacdo. Embora a Educagédo Inclusiva seja
representada pelos professores como uma modalidade carregada por falta de
recursos pedagdgicos, de estrutura fisica inadequada e profissionais despreparados;
acreditamos que suas apropriagbes podem contribuir para o desenvolvimento de
praticas que possibilitem a todos os alunos uma aprendizagem significativa,

respeitando as diferencgas.
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Além disso, constatamos a necessidade de perceber a deficiéncia ndo como
um problema ou uma incapacidade de aprendizagem, mas como sujeitos capazes
de aprender dentro de seus limites. No entanto, mostra-se necessario, em alguns
casos, a utilizagdo de recursos pedagdgicos para auxiliar o professor no exercicio da
pratica docente, objetivando, com isso, desenvolver uma melhor Educagao a todos

os estudantes.
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AFETIVIDADE E INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGAS COM
DEFICIENCIA VISUAL: UM OLHAR SOBRE AS CONCEPGOES E
PRATICAS DOCENTES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

RAASCH, Leida'®

CRISTOFOLETI, Rita de Cassia'"®

Resumo

O presente artigo se propbde a pesquisar as praticas educativas realizadas por
professores regentes e de atuacdo colaborativa na sala de aula de uma escola
estadual de Sao Gabriel da Palha, ES, tendo como objetivo conhecer e analisar as
concepgodes e praticas educativas instauradas na sala de aula, os indicios afetivos
dos processos de ensino dos professores e de aprendizado de uma aluna cega, as
mediacdes feitas pelos professores e os recursos utilizados para ensinar aos alunos,
os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, tendo como
referéncia tedrica os estudos da perspectiva Histérico-Cultural desenvolvidos por
Vigotski e os conceitos e contribuicbes de Wallon sobre afetividade nas relagdes de
ensino-aprendizagem. Entendendo que a qualidade da mediagédo pedagdgica é fator
determinante na qualidade dos vinculos que se estabelecem entre os
alunos/professores/conteudos escolares/conhecimento, esta pesquisa pretende

contribuir para o aprimoramento dos saberes dos professores e dos profissionais da
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area da educacdo para trabalhar com alunos que apresentam deficiéncias,
especificamente os alunos cegos, nas salas de aula da rede regular de ensino
auxiliando na melhoria do processo de ensino aprendizagem, na tentativa de

ressignificar o fazer pedagdgico numa perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: Educacido Inclusiva. Relagdo professor-aluno. Perspectiva

Histérico — Cultural. Afetividade. Aprendizagem e Desenvolvimento.

Introducgao

O ser humano desde o nascimento possui necessidade de atengao, carinho e
de afeto, considerando que € na infancia que comeg¢am a se formar os padroes de
comportamento que, por sua vez, sdo essenciais para o desenvolvimento de sua
autonomia e autoestima. A atengao, o carinho e o afeto sdo essenciais para que o
desenvolvimento fisico, psiquico e cognitivo acontega, bem como para a construgao

da identidade do individuo, como afirma Bruno (2006),

A construgédo da identidade depende da qualidade da relagéo, interacao e
comunicagao que a crianca com deficiéncia visual tera com o adulto e com
as criangas de sua idade no grupo. [...] lidar com as diferengas no cotidiano,
das atitudes éticas, da forma como sao tratadas, da tolerancia, paciéncia e
forma de expressdo do educador é que as criangas vao formando suas
préprias nogdes, conceitos, representagdes e praticas sociais. (BRUNO,
2006, p.23)

Em se tratando de afetividade como fator de incluséo, varios estudos tém sido
realizados, principalmente a partir da década de 80 do século XX, com um olhar
voltado para a dimenséao afetiva do comportamento humano. Tem-se priorizado uma
abordagem enfatizando as interagdes sociais, destacando-se o papel determinante

do outro no desenvolvimento e na constituicdo do individuo.
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A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) preconiza em seu artigo
26° que “toda a pessoa tem direito a educacao”, além de apontar que “a educacéao
deve visar a plena expansao da personalidade humana [...]" (ONU, 1948). Assim se
pensou uma sociedade e uma educacdo em que todos os individuos,
independentemente de suas caracteristicas fisicas e sociais, tivessem seus direitos
garantidos e um tratamento igualitario, solidario e inclusivo.

A “Convencédo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” promulgada
pela Presidéncia da Republica Brasileira em 2009, fortaleceu o debate iniciado na
década de 1980 a respeito da inclusdo (ARAUJO e ANSELMO, 2013). Neste
documento os Estados tém o compromisso, em sintese, de garantir que as pessoas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacéo de
deficiéncia [...], recebam apoio necessario, com vistas a facilitar sua efetiva
educagdo. E fato que na educacdo, encontram-se politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento de acgdes inclusivas, porém, percebe-se que ainda ha muito a se
fazer, muitas agdes estdo somente nas intencionalidades das proposigdes legais.

A escola, por sua vez, entendendo que todos os sujeitos sdo fundamentais
para o processo educativo e que contribuem significativamente para a transformagao
social por meio da igualdade e da equidade, deve considerar e respeitar os
educandos em suas diversidades, garantindo o direito a educacéo, ao lazer, ao
trabalho e a cidadania. Partindo destes pressupostos, enquanto educadoras, nos
inquietam algumas situa¢des que vivenciamos nas escolas sobre os processos de
ensinar e aprender de alunos com deficiéncia.

Com relagdo a uma das autoras, esta se encontra ha praticamente 10 anos na
gestdo de uma escola estadual. Quando assumiu a gestdo, ndo havia nenhuma
matricula de aluno com deficiéncia, porém, com o decorrer dos anos as matriculas

surgiram: criancas autistas, com baixa visdo, cadeirante, surda. No inicio do ano
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letivo de 2017 foi matriculada uma aluna cega no 1° ano do Ensino Fundamental da
referida escola estadual.

Novos desafios foram se estabelecendo, implementacdo da sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado), contratacao de professores, cuidadores,
leituras, organizagdo do espacgo fisico, materiais especificos, dentre outros,
passaram a demandar atengcdo e providéncias, para que os alunos que
apresentassem deficiéncias fossem incluidos de fato na escola. Primamos para que
essa inclusdao se desse de forma participativa, valorizando suas diferencas e
trabalhando com elas, corroborando com as palavras de Pires (2008, p. 84), onde o

mesmo afirma que a escola,

[...] tem o dever de incrementar, a todos os niveis, uma agédo educativa
multifacetada, que combata a segregacéo e a exclusao escolar. O dever de,
perante as necessidades educativas especiais dos alunos, ter um motivo
forte para melhora, em suas varias vertentes na intervengéo educativa.

Como trabalhar com Ester''? Como proporcionar a esta crianga um ambiente
acolhedor, propicio a aprendizagem? O sentimento de despreparo da equipe, de
fazer o que? Como? Diante das expectativas e da dogura desta crianca nos
inquietava, o comprometimento e o desejo de inclui-la no ambiente escolar, e como
afirma SASSAKI (1997),

[...] Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas espagos
adequados para todos. Ela fortalece as atitudes de aceitacdo das diferencas
individuais e de valorizagédo da diversidade humana e enfatiza a importancia
do pertencer, da convivéncia, da cooperacao e da contribuicdo que todas as
pessoas podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais
saudaveis e mais satisfatorias. (SASSAKI, 1997, p. 164)

A professora regente, muito angustiada, questionava constantemente como
trabalhar com a mesma, afinal, em sua formacao, ndo havia sido preparada para
lidar com tal realidade. Diante da auséncia de conhecimento, do nosso despreparo,

comegamos a ler sobre inclusdo de criangas com deficiéncia visual em escolas

" Uma aluna com deficiéncia visual matriculada na escola.
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regulares valendo-se primeiramente da afetividade. Nesta busca, soubemos que em
outras escolas no mesmo municipio, também havia matriculas de criangas com
deficiéncia visual e que também vivenciavam dificuldades semelhantes.

Apresenta-se, assim, a motivagao para a realizagédo desta investigagéo sobre
as concepgoes e praticas docentes em relagao a afetividade e a inclusdo de criangas
com deficiéncia visual''? nas escolas regulares. Constata-se a necessidade e a
importancia de se investigar se o aspecto afetivo tem sido considerado no processo
de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia visual no processo de inclusao.
De que forma a afetividade pode vir a contribuir na aprendizagem do aluno com
deficiéncia visual no processo inclusivo? Como favorecer o desenvolvimento do
aspecto socio afetivo no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual na Educacao Basica? Como a afetividade perpassa o conteudo
trabalhado nas relagdes de ensino instauradas na sala de aula?

Diante do exposto, entendemos que o estudo do tema é relevante no sentido
de corroborar as prerrogativas legais quanto aos direitos da pessoa com deficiéncia
por meio da analise do que se pensa e se pratica em relacdo a afetividade na
educacao de pessoas com deficiéncia visual, bem como sugerir possibilidades de
melhoria dos processos de ensino aprendizagem.

Pretende-se enquanto objetivo compreender a importancia da afetividade nos
processos de ensino e aprendizagem, investigando os saberes docentes que
atravessam as praticas pedagdgicas existentes no cotidiano escolar e, em que
medida, a afetividade contribui para a inclusdo e o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia visual no contexto escolar garantindo com sucesso a aprendizagem por
meio do atendimento qualificado aos alunos com deficiéncia matriculados na

Educacao Basica.

112 Utilizamos a terminologia “pessoa com deficiéncia”, pois Sassaki (2005) defende que a terminologia
“portador de necessidades especiais”, utilizada desde a promulgagédo da Constituicido Federal (1988)
até 1993, traz um aspecto pejorativo, pois sugere que a pessoa, “porta’, ou seja, “carrega”
uma deficiéncia, quando, na verdade, a “deficiéncia” deve ser um detalhe da pessoa.
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Esta pesquisa esta sendo desenvolvida por meio do método dedutivo,
privilegiando uma abordagem qualitativa, considerando como primordial a relagao
entre o mundo real e o individuo, ou seja, nossa investigagdo se dara in loco, o
ambiente social da sala de aula sera a fonte para a realizagdo das observacgdes.

Marconi e Lakatos (2011, p. 26) descrevem que:

O método qualitativo difere do quantitativo ndo s6 por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise dos
dados. A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece analise mais detalhada sobre as investigagdes, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento etc.

A presente pesquisa é exploratéria porque, segundo Lakatos e Marconi (2005,
p. 190) tém entre outras finalidades “aumentar a familiaridade do pesquisador com
um ambiente, fato ou fenbmeno, para a realizacdo de uma pesquisa futura mais
precisa ou modificar e clarificar conceitos”. Gil (1989, p.44) diz ainda que “as
pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias com vistas na formulacido de problemas mais precisos
[...], sdo as que apresentam menor rigidez de planejamento” envolvem levantamento
bibliografico e documental e no caso desta pesquisa, também o estudo de caso. Por
tratar-se de um estudo de caso a observagao sera o principal instrumento que
subsidiara a analise e interpretacdo dos resultados obtidos com intuito de pensar o
cotidiano escolar como espaco de possibilidades.

Para apreender as relagdes produzidas na sala de aula sobre as praticas
educativas relacionadas aos processos de ensino dos professores e de
aprendizado dos alunos com deficiéncia visual, iremos nos apoiar nos principios
da abordagem histérico-cultural dos processos de desenvolvimento humano
postulados por Vygotsky (1987, 1998, 2005), segundo o0s quais as origens e as
explicagbes do funcionamento psicolégico do homem devem ser buscadas nas

interagdes sociais, na medida em que, vivendo as relagdes sociais 0s sujeitos vao se
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constituindo como pessoas singulares através do processo de internalizagdo das
formas culturais de ser, agir e pensar.

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados, assim que iniciada,
"3 serdo a observagdo e anotagbes das praticas educativas e das relagbes de
ensino realizadas na sala de aula em diario de campo. O acompanhamento do
trabalho realizado pela professora da atuagao colaborativa e dos demais professores
regentes sera feito semanalmente por uma das pesquisadoras na instituigdo escolar.
Pretende-se acompanhar o trabalho pedagodgico realizado na sala de aula com
aproximadamente até 04 professoras, que juntamente com a aluna com deficiéncia
visual seréo os sujeitos da pesquisa.

Assim sendo, nos propomos a focalizar, documentar e analisar, nas relagcoes
de ensino materializadas nas salas de aula, as concepgbes e praticas que
perpassam os processos de ensino dos professores e de aprendizado de uma aluna
com deficiéncia visual, levando em consideragdo as contribuigbes da Psicologia na
interface com a Educagcdo e tendo como referéncia tedrica, a perspectiva
Histérico-Cultural de desenvolvimento humano elaborada por Vygotsky e os

conceitos de afetividade preceituados por Wallon.

1 As contribuicbes da Concepc¢ao Historico-Cultural de Vygotsky para o

processo de aprendizagem de uma crianga deficiente visual

Para se pensar a inclusdo social, se faz necessaria, primeiramente revisitar
conceitos, concepgodes e praticas pedagodgicas. Como afirma Mantoan (2004), para
que a educacéo inclusiva tenha éxito, necessita dentre outros, de um professor
aberto as diferencas e disposto a distanciar-se de velhos habitos oriundos do

conceito de ensinar da mesma maneira para que todos aprendam da mesma forma.

113 Pretende-se comegar a pesquisa de campo em agosto de 2018, assim que a mesma for aprovada
pelo Comité de Etica e Pesquisa.
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As reflexdes que nos propomos realizar partem de uma realidade na qual
deparamo-nos com as contradigdes e os imperativos de um mundo capitalista, que a
medida que o tempo transcorre, se apresenta mais excludente, retirando dos
homens o “ser humano”, transformando-o em somente mais uma “peca” desta
maquina de expropriacdo e alienagdo. Padilha (2015) quando analisa as
contribuicdes de Angel Pino para pensar o novo homem em Vygotsky nos diz que:

Tenho me colocado, ao lado de muitos estudiosos, o problema da
degradagdo do homem pela/na sociedade capitalista, que ndo é senao
produtora de mercadoria e que faz das relagbes humanas relagdes entre
coisas. Marx, Engels e Vygotsky sdo autores de especial importancia para
as reflexdes sobre a constituigdo cultural e histérica da consciéncia. De tal
modo que, pensar, por meio de seus ensinamentos, em uma sociedade livre
da expropriagdo, em outros termos, livre da privagdo dos bens materiais e
simbdlicos conquistados pela humanidade, impele-nos a lutar pela
superagao dessa realidade (PADILHA, 2015, p.39).

Diante do desconforto e de constantes inquietudes oriundos deste cenario,
buscamos construir possibilidades de oferta de oportunidades pedagogicas ao
deficiente visual de construir-se enquanto sujeito autbnomo na sociedade. Educar a
todos com qualidade e equidade é uma tarefa que ainda se apresenta como um
terreno “pantanoso” entre os professores, principalmente no que se refere a inclusao
de criangas com deficiéncias em salas regulares de ensino, pois ha ainda muita
nebulosidade e incertezas nas concepg¢des tedricas e possibilidades de praticas de
ensino.

Nestes termos pretendemos elucidar algumas possibilidades do fazer
pedagogico sob os aportes tedricos da abordagem Histoérico-Cultural de Vygotsky,
segundo a qual o psiquismo humano se constitui socialmente, trazendo em si os
tracos da cultura na qual o homem esta inserido, fundamentando, desta maneira,
uma concepc¢ao de educacio inclusiva.

Refletir sobre como se da a inclusdo escolar e, consequentemente, social de
alunos com deficiéncia visual € buscar compreender como essas criangas vem se

constituindo enquanto sujeitos no decorrer do seu processo de escolarizagdo. Em se
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considerando o contexto educacional, a crenga de que a aprendizagem € social,
mediada por elementos culturais, produz um novo olhar para as praticas
pedagogicas.

Nao mais somente se considera "o que ensinar’, mas também o "como
ensinar”. Os estudos de Vygotsky serdo o suporte para entendermos como se da a
construgcao do conhecimento, a partir da linguagem dentro de uma perspectiva socio
historica, dialética e sociointeracionista. Partiremos do conceito de mediacao
(VYGOTSKY, 1998), pois segundo o autor, todo aprendizado € mediado, e isso torna
o papel do ensino e do professor mais ativo, ele atua como mediador entre o aluno,
os conhecimentos que este possui e o mundo. E na relacdo aluno-professor e
aluno-aluno que se produz conhecimento.

Lev Semenovich Vygotsky, apesar de ter vivido somente 37 anos (1896-1934)
nos legou uma abundante producédo literaria, se interessava por varias areas do
conhecimento, principalmente temas sobre psicologia contemporanea e ciéncias
humanas. Estudou Direito, Literatura e Medicina. Como professor e pesquisador
organizou grupos de estudo, trabalhou nas areas de Psicologia, pedagogia, Filosofia,
Literatura, deficiéncias fisica e mental, dentre outros.

O fato de ter vivido no momento historico pés Revolucdo Russa de 1917,
proporcionou a Vygotsky um cenario favoravel que muito influenciou a trajetoria e os
objetivos de seu trabalho, pois a ciéncia era muito valorizada, acreditava-se que por
meio dos avangos cientificos os problemas sociais e econbmicos da sociedade
soviética seriam solucionados, como afirma Rego (2014, p.27) “era enorme o poder
atribuido a educagédo, que se traduzia no esforgo de elaboragdo de programas
educacionais eficientes, que erradicassem o analfabetismo e oferecessem melhores
oportunidades aos cidadaos”.

Em varios momentos de sua obra, Vygotsky demonstrou grande interesse em

entender como ocorre o processo de aprendizagem do ser humano e, diante de tal
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desenvolveu algumas teorias sobre o processo educacional, suas contribuicbes
envolvem varios conceitos que podem nortear o entendimento de como se da o
processo de aprendizagem de uma crianga, € no caso em questido, como se da a
aprendizagem de uma crianga deficiente visual.

Segundo Vygotsky (1997) o desenvolvimento humano € uma construgao
histérica e social, que ocorre nas interagdes e condigdes objetivas da vida, nesta
concepgao esta incutida a ideia de que a condicdo para que o individuo se torne
sujeito é estar imerso na cultura, num mundo de significacbes, de convengdes de
uso de objetos, de preceitos sobre o agir, interagir e 0 modo de pensar com 0s que
se encontram inseridos neste mesmo grupo social, que compartiiham as mesmas
referéncias culturais. E neste processo, no movimento materialista dialético que se
transformam sujeito e mundo, decorre dai a premissa de que o homem se constroi
humano por meio desta interagao dialética do homem e seu meio sociocultural.

A escola é o I6cus natural e l6gico que tem por objetivo e fungao proporcionar
condi¢cbes de acesso aos conhecimentos sistematizados pela sociedade a todos os
alunos, sejam com deficiéncia ou ndo. Desta maneira, o trabalho pedagogico deve
estar associado a capacidade de avancos no desenvolvimento da crianga,
valorizando o desenvolvimento potencial e a zona de desenvolvimento proximal. O
ensino, para Vygotsky (1997), deve se antecipar ao que o aluno ainda ndo sabe nem
€ capaz de aprender sozinho, porque, considera-se que o aprendizado antecede o
desenvolvimento.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal elucida que o professor no
processo de ensino deve estimular a crianga a atingir um nivel de compreenséo e
habilidade que a mesma ainda ndo domina completamente, incentivando-a na
construgcao de novos conhecimentos. "Ensinar o que o aluno ja sabe ou aquilo que
esta totalmente longe da sua possibilidade de aprender é totalmente ineficaz.", diz
Teresa Rego (2014, p.108).
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De acordo com Vygotsky todo aprendizado amplia o universo mental do aluno,
um novo conceito n&o se resume somente a aquisicao de uma habilidade ou de um
conjunto de informagbes, mas amplia as estruturas cognitivas da crianga, por
exemplo, com o dominio da escrita, a crianga adquire também capacidade de
reflexdo e controle do préprio funcionamento psicoldgico.

Outra questao proposta é a que trata do limite biolégico contraposto ao social.
O nao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia visual ndo é determinado pelo
limite biologico, a saber, € a sociedade quem vem criando estes limites para que os
deficientes ndo se desenvolvam totalmente. O potencial de aprendizagem da crianga
cega é o mesmo que de uma vidente, salvo que se dara por outros meios como
afirma Vygotsky (1997, p. 12) “el nifio cuyo desarrollo esta complicado por el defecto
no es simplemente un nifio menos desarrollado que sus coetaneos normales, sino
desarrollado de otro modo”.

Diante deste pressuposto ha que se pensar e desenvolver uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de educar a todas, ndo uma pedagogia que diminua a
expectativa e as oportunidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia, mas uma
pedagogia que possa auxilia-lo a superar as dificuldades impostas pela deficiéncia
visual em uma sociedade extremamente visual.

A aprendizagem de uma crianga com deficiéncia visual segundo Vygotsky
(1997) deve estar compreendida sob a concepg¢ao qualitativa, com tratamento
positivo em relagdo ao deficiente, e ndo quantificar as faltas decorrentes da
debilidade, como também nao se deve pensar e praticar uma pedagogia menor,
onde os objetivos, metodologia e demais aspectos do planejamento educacional sdo
alinhados “por baixo”, quando se considera a auséncia de certa habilidade ou
capacidade como redutora da potencialidade de aprendizagem da crianga, esta

questao esta posta quando afirma:

Solo con la idea de la peculiaridad cualitativa (no agotada por las
variaciones cuantitativas de algunos elementos) de los fendmenos vy
procesos que estudia la defectologia, esta adquiere por primera vez una
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base metodolégica firme, ya que ninguna teoria es posible si parte
exclusivamente de premisas negativas, asi como no es posible practica
educativa alguna construida sobre la base de principios y definiciones

puramente negativos. (Vygotsky, 1997, pag. 13)
Desta maneira, a tese central de Vygotsky trata de que o defeito cria
estimulos para elaborar a compensacéo, portanto, o planejamento educacional ndo
devera pautar-se nas limitagdes ocasionadas pelo defeito, mas que este seja o ponto

de partida e o incentivo para a aprendizagem.

La tesis central de la defectologia actual es la siguiente: todo defecto crea
los estimulos para elaborar una compensacion. Por ello el estudio dinamico
del nifio deficiente no puede limitarse a determinarse el nivel y la gravedad
de la insuficiencia, sino que incluye obligatoriamente la consideracion de los
procesos compensatorios, es decir, sustitutivos, sobreestructurados y
niveladores, en el desarrollo y la conducta del nifio. [...] El defecto se
convierte, por consiguiente, en punto de partida y principal fuerza motriz del
desarrollo psiquico de la personalidad. (VYGOTSKY, 1997, p. 14, 15)

Partindo deste pressuposto constréi-se todo o processo de compensagao
sociopsicolégica, que pode ter éxito e em medidas diferentes em razdo da gravidade
do defeito, como também devemos entender que a aprendizagem e o0
desenvolvimento da crianga cega possui especificidades em razdo de sua
constituicdo enquanto pessoa.

A cegueira, enquanto diminuicdo organica impulsiona processos de
compensagao sociopsicolégica que formam potencialidades e reorganizam as
fungdes neuropsiquicas do cego. Diante das exigéncias sociais que sdo as mesmas
do vidente, essas particularidades estruturam um conjunto de possibilidades que
possibilitam ao cego ter um convivio social normal desde que sejam possibilitados
caminhos indiretos de desenvolvimento. Assim sendo, a compensacao
sociopsicolégica ndo pretende completar ou sanar o defeito, mas superar as
dificuldades criadas pelo mesmo. Dessa forma, ao conseguirem materializar suas
capacidades, os cegos nao ficardo prejudicados no seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento. N&o podemos esquecer que nao se trata somente do
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desenvolvimento das fungbes do tato ou da audigdo Vygotsky (1997), mas se
constituem também em fonte de compensacgao, a aquisi¢ao da linguagem, a vivéncia
social e a relacdo com os videntes.

Ha que se superar o sentimento de inferioridade social em razdo do defeito
organico e buscar por meio da compensacgao a adaptagao desta crianga de maneira
integral ao meio construido para o dito ser humano “normal”. Desta maneira se dara
a inclusdo, onde as criangas com alguma deficiéncia interajam com as demais,
realizando a troca de saberes e experiéncias, em que ambas possam aprender e
construirem-se enquanto sujeitos sociais.

Considerando que todo aprendizado é necessariamente mediado, isso torna o
papel do ensino e do professor primordial e determinante, o primeiro contato da
crianca com novas atividades, habilidades ou informacdes deve ter a participagao de
um adulto. Dimensionar a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia em Vygotsky

€ considerar que este processo se da por meio do pensamento social.

[...] o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto
e, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianga. [...] O crescimento intelectual da crianca depende
de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto e, da linguagem
(VYGOTSKY, 2008, p. 62-63).

A mediacao entre seres humanos e o mundo é realizada por meio de técnicas
e signos, a linguagem é um signo mediador por exceléncia, por isso Vygotsky a
confere um papel de destaque no processo de pensamento. Para Vygotsky (1997)
mais importante que os signos é a possibilidade do acesso aos conceitos e a
interacdo do sujeito com os mais variados significados sociais € que fundamentam a
passagem do ser biolégico para o ser social, construindo desta maneira as
estruturas mentais complexas.

Segundo Vygotsky, apenas as fungdes psicoldégicas elementares se

caracterizam como reflexos. Os processos psicoldégicos mais complexos - ou
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fungdes psicologicas superiores, que diferenciam os humanos dos outros animais -
s6 se formam e se desenvolvem pelo aprendizado. Afirma que a criangca nasce
apenas com as fungdes psicoldgicas elementares e a partir do aprendizado da
cultura, estas fungdes transformam-se em fungbes psicoldgicas superiores, sendo
estas o controle consciente do comportamento e a agdo intencional. Como afirma
Rego (2014, p.71) a crianga nasce com as condi¢des bioldgicas de falar, mas s6
desenvolvera a fala se aprender com os mais velhos da comunidade.

A convivéncia entre criancas com deficiéncia e as criangas consideradas
‘normais’, € crucial na concepcéo da teoria sécio historica em razao da possibilidade
de relagdes interpsicoldgicas, primordiais para o desenvolvimento das estruturas do
pensamento e da linguagem. (VYGOTSKY, 1997).

2 As contribuicbes de Wallon sobre a afetividade nas relagées de

ensino-aprendizagem

Por afetividade, entendemos segundo o dicionario Aurélio como um conjunto
de fendbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e
paixbes, acompanhados da impressdo de dor ou prazer, de satisfagdo ou
insatisfacado, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza. Ao considerarmos este
significado de afetividade™ e o relacionarmos aos processos educativos,
acreditamos que a mesma influencia decisivamente a percepgcdo, a memoaria, o
pensamento, a vontade e as agdes, sendo um componente essencial da harmonia e
do equilibrio da personalidade humana. Como afirma Tassoni (2000),
A afetividade, por sua vez tem uma concepgédo mais ampla, envolvendo uma gama maior de

manifesta¢des, englobando sentimentos (origem psicologica) e
emocgodes (origem biolégica). A afetividade corresponde a um

114 Neste trabalho imbricamos a afetividade a conotagéo que Ihe é atribuida por Wallon (1989), como
uma das trés dimensodes da vida psiquica dentro da psicogénese da pessoa completa.
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periodo tardio na evolugdo da crianga quando surgem os
elementos simbdlicos. (TASSONI, 2000, p. 6).

Corroborando com a proposicdo anterior, a afetividade tem um papel
importantissimo no desenvolvimento intelectual, principalmente quando coloca em

xeque a visdo dualista do ser humano.

A tradicional visdo dualista do Homem enquanto corpo/mente,
matéria/espirito, afeto/cognigdo, que tem permeado a trajetéria do
pensamento e do conhecimento humano ha muitos séculos, tem se
manifestado em estudos sobre o comportamento a partir de uma visao
cindida entre racional e emocional, pressupondo-se, geralmente, que o
primeiro deveria dominar o segundo, impedindo uma compreensao da
totalidade do ser humano. (LEITE; TASSONI, 2006, p. 01).

Em se considerando o contexto educacional, a crenga de que a aprendizagem
€ social, mediada por elementos culturais, produz um novo olhar para as praticas
pedagogicas. Nao mais somente se considera "o que ensinar", mas também o "como
ensinar". Segundo Marchand (1985) cabe ao educador trabalhar a afetividade e
mudar sua concepg¢ao sobre o educando, em especial, aquele com deficiéncia.

Em seguida, para tratarmos da importancia da afetividade na aprendizagem
utilizaremos Wallon (1989), um dos principais tedricos do desenvolvimento humano,
que atribui, em sua teoria, grande importancia a emogao e a afetividade, para a
consolidagdo deste desenvolvimento, elabora conceitos a partir do ato motor, da
afetividade e da inteligéncia. Para Wallon (1989), a afetividade ocupa posi¢cao
principal no desenvolvimento da subjetividade humana e considera que a afetividade
ndo €& apenas uma das dimensdes da pessoa, ela é também uma fase do
desenvolvimento.

Ainda em se tratando de afetividade nas praticas pedagogicas, os estudos de
Leite (2012) e Leite e Tassoni (2016) subsidiam a pesquisa, pois defendem que a
afetividade esta presente em todas as atitudes do professor, produzindo impactos
positivos ou negativos na subjetividade dos alunos (LEITE, 2012). A qualidade da

mediacao pedagodgica é fator determinante na qualidade dos vinculos que se
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estabelecerdao entre os alunos/conteudos escolares/conhecimento. Segundo Vieira
(2012),

Temos apostado em uma perspectiva de trabalho que leve o atendimento educacional especializado
se aproximar do cotidiano da sala de aula comum para que as agdes
desses dois ambientes se tornem complementares um ao outro. Uma
proposta que encontre na sala de aula comum pistas das
intervengdes a serem realizadas com os alunos (VIEIRA, 2012, p.29).

3 Consideragoes Finais

Diante das leituras realizadas por meio da pesquisa bibliografica, ha que se
constatar: as teorias do desenvolvimento humano tém suas implicagdes nos
processos educacionais, promovendo reflexdes sobre o fazer pedagdgico em sala
de aula; o processo de ensino-aprendizagem na sala de aula e na escola € uma
atuagdo planejada e sistematica que afeta o aluno modificando, diversificando e
enriquecendo seus conhecimentos a partir do significado e sentido que este pode
atribuir aos conteudos e ao fato de apreendé-los e que as relacbes que se
estabelecem entre os sujeitos e 0 meio sdo fundamentais para o desenvolvimento do
educando.

Nesse sentido, a escola € a instituicdo responsavel pelo ensino e pela
constituicdo do psiquismo humano via aprendizagem dos conhecimentos produzidos
historicamente pelo homem e o estudo do processo singular de aprendizado de uma
crianga com deficiéncia visual oferece conhecimento tedrico e pratico, que ampliam
as praticas pedagogicas dos educadores, para que possam realizar mediagdes que
colaborem de forma efetiva no processo educativo dos mesmos. A pesquisa, nesse
contexto, certamente contribuira para o aprimoramento dos processos e relacoes
que se estabelecem em uma sala de aula entre os alunos com deficiéncia e os
profissionais da educacao no que diz respeito a compreensao dos processos que

envolvem o ensinar e o aprender destes alunos, assim como, a reflexdao sobre
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trabalho com a diversidade e a singularizagdo dos processos de subjetivacao

humana.
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O JARDIM SENSORIAL MOVEL NA FEIRA DE EDUCAGAO
AMBIENTAL DE CONCEIGAO DA BARRA, ES: ENSINANDO SOBRE
O MEIO AMBIENTE E EXPLORANDO SENTIDOS

SANTOS, Juan Pablo;
FALLER, Erick dos Santos;

FRANCISCO, Danielly Silva'®

Resumo

Este trabalho relata a experiéncia de estudantes da Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do CEUNES/UFES na montagem e apresentacdo do Jardim Sensorial
Movel na Il Feira de Educacdo Ambiental de Conceigao da Barra, ES, nos dias 12 a
14 de junho de 2018. O jardim foi montado em um estande de 18m?, onde as plantas
em vasos e jardineiras e os animais taxidermizados foram expostos ao longo de um
circuito com diferentes substratos, tornando possivel ao visitante tocar e sentir as
diferentes texturas, cheiros, sabores e sons. Durante o evento o jardim recebeu a
visita de aproximadamente 580 estudantes de escolas publicas do municipio.
Observamos e registramos as percepgdes e reagdes dos participantes, suas falas e
reagoes. Concluimos que a atividade proposta atendeu seus principais objetivos, fei
pois resgatou a afetividade dos participantes pelas formas vivas da natureza,
expostas no Jardim Sensorial e, desta forma, sensibilizou os visitantes quanto a
necessidade de respeitar o meio ambiente e a pessoa com baixa visdo ou
deficiéncia visual.

Palavras-chave: Educacao ndo-formal. Sensibilizagdo Ambiental. Jardim Sensorial.

5 Graduandos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, sob orientagéo da professora Dra.
Didgina Barata. Centro Universitario Norte do Espirito Santo, Universidade Federal do Espirito Santo.
Email: naujjust@gmail.com
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Introducgao

O ensino formal é baseado principalmente na passagem de conteudo, néo
levando em consideracéo as realidades dos estudantes, nem, t&do pouco, vinculando
o conhecimento adquirido ao mundo real. Desta forma, sem outros estimulos a
educacao tende a ser pouco interessante. O contraste entre esta realidade e a
utilizacdo de espacos nao formais de educagao vem da interatividade proposta por
eles, caracteristica que leva a curiosidade, tdo imprescindivel a aprendizagem
(BORGES & PAIVA, 2009). Uma observacéao interessante destes espagos de ensino
€ que a sua exploracao incentiva a participagao principalmente de estudantes, nao
manifestada em sala de aula (PEREIRA, 2002; MARANDINO, 2005). Além disso,
atividades ao ar livre geram oportunidades em que as pessoas podem experimentar
a ciéncia em um laboratério natural (MIR, 2002).

Os Jardins Sensoriais surgiram a partir da necessidade de inclusdo mais
direta de pessoas portadoras de limitagdes fisicas, principalmente limitagdes visuais
e cadeirantes. Esta atividade apresenta um modelo pedagdgico em que se trabalha
com a adequacao dos equipamentos e sinalizagdo e com uma vegetacdo que
interage de forma mais incisiva com seus usuarios, caracteristicas que elevaram a
inclusdo ao prazer da experiéncia e do contato sensivel com a natureza dos mais
diversos grupos sociais (ALVES & PAIVA, 2010). O Jardim sensorial, desde o seu
planejamento e construgdo, até a visitagéo, tende a ser uma importante estratégia de
ensino que ajuda em varios aspectos importantes, tanto da vida académica quanto
pessoal dos estudantes. Esta atividade tem o objetivo de estimular, tanto em quem
produz, quanto em quem visita um jardim desta natureza, habilidades, tais como: a
sensibilizagdo com o meio ambiente, a interatividade, o respeito aos outros e ao
ambiente e os timidos podem se tornar menos inibidos nestes ambientes de

participacdo ao ar livre. O método trabalha a inclusdo, pois, nos proporciona a
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possibilidade de nos tornarmos mais sensiveis a realidade das pessoas com
deficiéncia, entre elas, principalmente a fisica e a visual.

A mudanca de perspectiva em relagdo a natureza € possivel através da
educacao ambiental que ofereca ao individuo uma experiéncia direta com os
elementos naturais, que no jardim sensorial € possivel através dos sentidos basicos
da percepcédo humana (visdo, tato, paladar, olfato e audicdo) (KOBAYASHI, 1991).
Toda a atividade prevista pelo Jardim Sensorial, desde a sua concepcao até a sua
execucgao, € embasada no construtivismo, pois, incentiva os participantes a construir
seus conceitos a partir de suas concepgdes prévias associadas a observagdes
realizadas durante o processo (BIANCONI & CARUSO, 2005). Uma caracteristica
importante desta experiéncia € que vencemos a barreira da compartimentalizagao
dos conteudos, pois, € proposto aos estudantes correlacionar uma diversidade de
temas, tais como: a diversidade das plantas, a anatomia e a fisiologia vegetal, a
interacdo entre as plantas, os animais e o ambiente e a interacdo ser humano e
ambiente (WEIGERT et al., 2005).

Borges & Paiva (2009, p. 36) consideram que a atividade do Jardim Sensorial
contribui para o ensino n&do formal por cumprir objetivos importantes, entre eles:
desenvolver um ambiente que proporcione um contato sensorial com a natureza,
privando os visitantes da visdo para uma melhor exploracdo dos demais sentidos;
contribuir para a divulgacgéao cientifica e para o conhecimento sobre os vegetais, suas
caracteristicas organolépticas e a sua diversidade; e, por fim, possuir forte
participacdo na questdo ambiental, ao trabalhar a educagcdo ambiental através do
vinculo emocional criado, incentivando a preservacdo da biodiversidade. Kellert &
Wilson (1993, apud ALHO 2012, p. 161) explicam esta atracdo facilmente
estabelecida por nés pelas formas de vida da natureza, pelo conceito denominado
de biofilia. Para eles, a biofilia seria uma conex&o inconsciente que procuramos

manter com a natureza, suas plantas e seus animais. Sendo assim, temos uma
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afiliacdo natural pelas coisas vivas da natureza, ao mesmo tempo que apresentamos
fobia, ou aversao pelos males demandados a ela, como a polui¢do, os amontoados
de lixo, contaminag&o dos rios ou desmatamentos criminosos (ALHO, 2012).

No extremo norte do Espirito Santo locais com esse apelo sdo escassos.
Desta forma, a proposta de construcdo de um espaco de vivéncia e contato com a
natureza no Campus do Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES), da
Universidade Federal do Espirito Santo, se torna um local para a visitacdo de toda a
comunidade local. Outra caracteristica importante da atividade proposta é a
mobilidade, o que torna possivel leva-la aos ambientes onde ha a divulgagao
cientifica. Este jardim foi um projeto de Iniciagcdo Cientifica Junior e, por isso,
desenvolvido com o envolvimento de estudantes da educagdo basica no
planejamento e execugao das atividade de montagem e organizacdo das visitas, e
esta ideia vem de sua natureza construtivista e das grandes possibilidades de
divulgagcdo do conhecimento cientifico, incentivo a experimentagdo na busca pelo
conhecimento, incentivo ao exercicio da cidadania e sensibilizagdo a preservagao do
ambiente. Neste sentido, espera-se que os estudantes participantes vivam estas
experiéncias e as multipliquem através da realizagcao das visitas ao Jardim Sensorial
e da vivéncia cotidiana. Desta forma, trabalhando uma tematica leve, como a
jardinagem, € possivel incentivar os estudantes a desenvolver habilidades
importantes para a pesquisa cientifica, tais como, a constru¢do das perguntas e das
hipéteses, o planejamento, a organizacdo e a busca por conhecimento. Neste
sentido, o trabalho tem o objetivo relatar a experiéncia de apresentagdo do Jardim
Sensorial do CEUNES/UFES na Il Feira de Educacao Ambiental do municipio de
Conceigdo da Barra, nos dias 12 a 14 de junho de 2018, configurando como um
espaco de inclusdo que trabalhou a conscientizacdo ambiental e a exploracdo dos
sentidos e recebeu estudantes da Educagdo Basica de escolas do municipio e

vizinhanga e populagado em geral.
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Caminhos metodolégicos

A criagdo do Jardim Sensorial

O Projeto “Jardim Sensorial Movel como Estratégia de Ensino” trabalhou a
tematica através da Iniciagdo Cientifica Junior (Edital PICJr/FAPES). Desta forma,
entre novembro de 2015 e outubro de 2017, o grupo de trabalho para o
planejamento e constru¢ao do jardim contemplou dez estudantes do 6° e 7° anos do
ensino fundamental da EEEFM “Américo Silvares”, de Sdo Mateus, além de uma
professora da escola, uma estudante de graduagao e uma docente coordenadora do
CEUNES/UFES. Neste sentido, todas as etapas de trabalho, descritas abaixo, foram
realizadas com o objetivo de garantir aos estudantes uma experiéncia com a
iniciagao cientifica, aprendendo, pesquisando, planejando e executando um projeto.

As etapas de desenvolvimento do projeto consistiram em: a. Planejamento do
Jardim, o qual iniciou com a contextualizacdo tedrica dos temas abordados,
realizando reunides perioddicas, aulas tedricas e praticas, com a coordenacao do
projeto, a monitora, a tutora e os estudantes PICJr na Universidade e o
acompanhamento permanente da professora tutora na escola. Os temas abordados
foram relacionado a Plantas, Interagdes Ecolégicas e Educacdo Ambiental. Além
destas atividades, foi realizada uma visita ao Jardim Sensorial da Vale, em Vitdria,
ES, para que houvesse um contato com um modelo de Jardim Sensorial, 0 que
ajudou na escolha das plantas a serem cultivada, as quais foram divididas em quatro
grupos, tendo as hortalicas e ervas aromaticas, os arbustos, as plantas com flores e
as plantas frutiferas; b. Constru¢cdo do Jardim, nesta etapa foram compradas mudas
das plantas escolhidas e estas foram plantadas em vasos e jardineiras previamente
preparados com camadas de pedras, adubo organico e terra, apos, os estudantes,
juntamente com a coordenagdo do projeto, a monitora e a professora tutora,

planejaram e executaram a montagem do jardim sensorial, em area arborizada
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pré-definida no campus do CEUNES/UFES, mas, com possibilidade de transporte e
montagem em outros locais. Os vasos e jardineiras com as plantas selecionadas e
cultivadas foram disposto na area definida, compondo o ambiente e aproveitando as
arvores ja disponiveis no local. Um passeio foi montado, onde o chao foi delimitado e
foram forrados trechos com diferentes texturas; e ¢. Manutengdo do Jardim, esta
etapa teve o objetivo de manter o Jardim Sensorial em condigbes de receber
visitagbes agendadas, bem como, de ser transportado para exposicdo em espagos
de divulgacdo da Ciéncia, sendo que, semanalmente o jardim foi visitado pelos
autores, os quais realizaram a verificacdo das plantas, observando a presenca de
pragas ou a morte de alguma delas; tratamento das pragas; substituicdo de plantas
mortas; regas de acordo com a demanda de cada planta e limpeza de folhas secas e

ervas daninhas.

O Jardim Sensorial na Feira de Educacao Ambiental de Conceigao da Barra

A Feira de Educacao Ambiental de Conceigao da Barra foi realizada em sua
segunda edicdo nos dias 12 a 14 de junho de 2018 (a primeira edi¢ao foi realizado
em 2017). O evento € uma das atividades propostas no Programa Municipal de
Gestao e Conservacado da Mata Atlantica em Conceicdo da Barra, construido em
parceria com a SOS Mata Atlantica e com a UFES. Este programa propde uma série
de atividades, entre elas, recuperagado de areas degradadas, mapeamento de areas
que necessitam de conservagcdo. Uma das acdes que vem sendo desenvolvidas
dentro do Programa € a formacdo de educadores ambientais e a realizagdo de
jornadas pedagdgicas, que devera culminar com a elaboragao da politica municipal
de educagdo ambiental, coordenado pelo Nucleo de Pesquisas e Praticas
Pedagogicas da UFES. A Feira de educagao ambiental esta inserida nesse contexto,
pois, além de receber estudantes e comunidade em geral, também serve como

espaco de formacédo continuada para professores e estudantes. Trata-se portanto,
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de um evento ja consolidado no planejamento anual do municipio do qual participam
todas as instituicbes que desenvolvem algum tipo de atividade de Educacéao
Ambiental no municipio (escolas, IDAF, INCAPER, CEUNES/UFES, varias ONG’s,
as unidades de conservacéo, tais como, o Parque de Itaunas, a Flona de Rio Preto e
a Reserva de Corrego Grande). Neste contexto, o CEUNES/UFES foi convidado,
através do Laboratério de Educagdo Ambiental, do Nucleo de Praticas Pedagdgicas
em Biologia e Educacdo Ambiental (NPPBIO), para participar como expositor nessa
feira. Devido a solicitacdo de realizacdo de uma atividade inclusiva, foi proposto o
Jardim Sensorial, por se enquadrar perfeitamente nesta proposta.

O Jardim Sensorial foi montado dentro do Ginasio de Esportes de Conceigao
da Barra, em um estande com 18 m? (3,0m x 6,0m), posicionado proximo a entrada.
Durante a feira, o jardim foi visitado por turmas de todas as séries da Educacéao
Basica e por turmas da Educacéo Infantil (Tabela 1).

Tabela 1. Estimativa de visitantes por nivel de ensino da Educagéo Infantil e Basica.

Nivel de Ensino Estimativa de Visitantes

Educacéo Infantil 60 estudantes

Ensino Fundamental (1° a 4° ano) | 400 estudantes

Ensino Fundamental (5° a 9° ano) | 100 estudantes

Ensino Médio 20 estudantes

Total 580 estudantes

Fonte: Santos et al. 2018.

No estande do Jardim Sensorial, foi feito um circuito onde foram dispostos
substratos de diferentes texturas para estimulacdo do tato nos pés dos visitantes.
Estes substratos foram dispostos na seguinte ordem: folhagem, casca de Pinnus,
grama, argila expandida, seixo e granitina. Alguns cuidados foram tomados para

evitar acidentes e tornar o trajeto pelo jardim mais confortavel. Assim, a argila
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expandida foi posicionada no meio do percurso, para que os Vvisitantes se
acostumassem com a mudanga de ambientes e tivessem mais cuidado ao pisar
neste substrato e a granitina foi disposta por ultimo, devido ao desconforto
proporcionado pelas pedras nos pés.

A plantas foram dispostas no trajeto do jardim conforme segue: dois vasos
grandes, nos quais estavam plantados uma croton e uma acerola. Logo apés,
vinham posicionados um jabuti, um gato do mato e uma coruja taxidermizados,
seguidos por outra acerola florindo e um gato do mato taxidermizado deitado. Na
segunda metade do trajeto vinham as hortaligas e ervas aromaticas em jardineiras e
dispostas sobre mesas para que ficassem posicionadas na altura das maos dos
visitantes, seguidas por um vaso grande com um caja-andao apresentando frutos,
outro com uma alocasia, e, por fim, um quati taxidermizado e um vaso grande com
uma dracena. Por todo o estande foram colocados troncos de arvore, galhos e

folhagens para dar um aspecto natural ao ambiente (Figura 1).

Figura 1. Imagem geral da montagem do Jardim Sensorial no estande da Feira de
Educagédo Ambiental de Conceigéo da Barra, ES.

Fonte: Faller, E.S., 2018.
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As visitas foram realizadas pelos estudantes descalgos e em duplas, onde um
dos estudantes ficou vendado por uma faixa de TNT preto e o outro o conduziu pelo
percurso do jardim, ajudando-o a identificar os obstaculos no caminho e
incentivando-o a sentir as plantas e animais ao longo do trajeto, conforme orientagéo
inicial dos monitores. Para os estudantes da Educacao Infantil a abordagem foi
diferenciada devido a sua idade, e estes nao tiraram os calgados e nao foram
vendados, fizeram o percurso em grupos, de mao dadas e guiados pelas

professoras.

Relato da experiéncia

O estande do Jardim Sensorial na |l Feira de Educagdo Ambiental de
Conceicdo da Barra foi organizado por quatro monitores, selecionados entre os
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Destes, os trés autores
do trabalho realizaram o relato de experiéncia a seguir.

A maior expectativa dos monitores em relacdo ao estande foi quanto a
montagem do Jardim Sensorial, pois, este era o seu primeiro acesso a uma atividade
desta natureza. Neste sentido, surgiu a ideia de trazer componentes que tornassem
0 espago um ambiente mais natural, para que este chamasse a atengdo dos
visitantes e trouxesse uma maior integracdo destes com as plantas e animais
dispostos pelo trajeto do jardim. A estética do jardim foi de extrema importancia para
estimular o interesse dos estudantes pela visita e tornou possivel um maior
envolvimento dos visitantes com a atividade proposta. Esta caracteristica da
montagem do jardim foi importante para seu principal objetivo na feira que foi
trabalhar a educagado ambiental através do vinculo emocional criado, incentivando a
preservagao da biodiversidade (Borges et al. 2009), pois, torna o visitante mais
propicio a resgatar sua biofilia, revivendo sua conexdo com as formas vivas da

natureza (KELLERT & WILSON, 1993 apud ALHO, 2012).
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Entre as turmas que participaram da visita ao estande algumas demostraram
interesse em implantar o Jardim Sensorial em suas escolas. Uma professora de
Ciéncias e uma diretora tiraram fotos do jardim e disseram ter gostado bastante da
atividade. Esta situacdo demonstra que outro papel do Jardim Sensorial, segundo
Borges & Paiva (2009, p. 36), foi estabelecido, pois, através da apresentagao desta
atividade, o despertar do interesse dos participantes pela sua replicagdo contribui
para a divulgagao cientifica.

Durante as visitas era possivel observar as expressdes dos que estavam
participando, principalmente a inseguranga de quem estava vendado e o cuidado do
colega que estava guiando. Um observacdo interessante, também, eram as
expressdes dos estudantes guiados por algum monitor, pois, estas demonstravam
que eles estavam mais confortaveis e confiantes do que aqueles guiados por seus
colegas (Figuras 2-4). Desta forma, esta situagcao pode ser explicada pela provavel
sensacgao de seguranga em estar sendo guiado por alguém que conhece o ambiente
previamente e explica a necessidade de confiangca da pessoa com baixa visdo ou
deficiéncia visual em seu guia. E importante observar que, mesmo vendado, os
visitantes tentavam identificar as plantas e animais, através do toque e do olfato,
principalmente, sempre tentando remeter o que estavam sentindo com algo que
conheciam.

Alguns estudantes participaram da atividade diversas vezes e, houve até
casos em que o mesmo estudante voltou no dia seguinte, o que indica que houve
envolvimento afetivo dos visitantes com a atividade proposta. Este envolvimento é
importante para que o jardim possa proporcionar reflexdes sobre Educagéo
Ambiental, Direitos Humanos, cidadania e relagdes humanas, pois, a afetividade nos
torna mais acessiveis ao conhecimento. Neste sentido, Tassoni (2000, p. 2) relata a

importancia de conferir sentido afetivo aos objetos, pois, pode-se supor que, no
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processo de aprendizagem, nao estdo envolvidos somente aspectos cognitivos, mas
também os afetivos.

Figura 2. Visitantes em dupla, onde é possivel observar um deles vendado sendo
conduzido por sua dupla a se abaixar para tocar no gato do mato
taxidermizado. Figura 3. Visitantes em dupla, onde um deles vendado &
conduzido por sua dupla a tocar e cheirar as ervas aromaticas.

Fonte: Faller, E.S., 2018.

Para os monitores a atividade foi intensa, pois, a estimativa de visitantes ao
jardim, ao longo dos trés dias de exposicdo, foi de 580 estudantes,
aproximadamente. Porém, a avaliagao foi positiva, conforme é possivel observar nos
relatos dos autores abaixo:

“Foi cansativo, mas fiquei muito feliz em ter participado, foi gratificante. Eles
vinham com a expectativa de que estavamos apresentando um trabalho de
qualidade, algo inovador, entdo, me senti muito bem representado com o
projeto que levamos. Como experiéncia levo a questdo da confianga no
outro e, principalmente, o trabalho em equipe. ” (Juan Pablo Santos)

“ Foi muito bom! Foi a minha primeira experiéncia com a feira. Sai de la com
novas amizades e como experiéncia levo a questao da confianga no outro e
o trabalho em equipe. Como futuro professor implantaria, sim, esse tipo de
projeto na escola em que eu fosse trabalhar. ” (Erick dos Santos Faller)

“No momento da execugdo, bateu um pouco de desespero (risos), ja que
era o primeiro contato que tivemos com o Jardim. Comegamos a nos
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movimentar, organizar, € assim o jardim fez um sentido melhor quando
comegamos a trabalhar. Entao, fiquei aliviada e satisfeita com o resultado.
Quando estava pronto e montado, percebi que tinhamos conseguido.
Senti-me muito satisfeita de receber os visitantes e poder fazer parte da
experiéncia deles, sem palavras! Foi incrivell Muito bom ter esse contato
direto com o publico, com os alunos fora do ambiente escolar, pois estavam
euforicos, dispostos a conhecer e participar. Como futura professora, com
certeza, colocaria um jardim sensorial na escola em que eu trabalhasse,
porque, além dessa otica do aprendizado, se colocar no lugar da pessoa
com deficiéncia, viver a realidade do outro, ndo tem prego! Vocé fica mais
sensivel, sua mente abre para novas possibilidades e solugdes.” (Danielly
Silva Francisco)

Com a realizacdo desta exposicao do Jardim Sensorial na feira foi possivel
perceber que o maior diferencial desta atividade é colocar a todos, os que tém
alguma deficiéncia visual ou n&do, em uma mesma situagdo, pois, a proposta do
jardim é de inclusdo a todos. Desta forma, esta atividade nao diferencia quem tem
baixa visdo ou deficiéncia visual, mas sim, os coloca junto com quem tem a
possibilidade de enxergar. Neste ponto, ela se diferencia de outras propostas que
tentam levar estas pessoas a uma situagdo em que eles consigam “enxergar’ o que
0s outros conseguem. Aqui todos s&do provocados a sentir o ambiente da mesma
forma, podendo observar suas texturas, seus cheiros, seus sons e seus gostos.
Sendo assim, € possivel refletir sobre os potenciais e as dificuldades das pessoas
que apresentam baixa visdo ou deficiéncia visual, perceber a importancia que
podemos ter como cidad&o participantes ativos na sociedade, ajudando os outros
em suas necessidades e, também, sentir o mundo e a natureza de formas que,
principalmente quem enxerga, ndo esta acostumado a sentir. Isto € 0 que postulam
Alves & Paiva (2010, p.48) ao destacarem que as atividades do Jardim Sensorial
podem elevar a inclusdo ao prazer da experiéncia e do contato sensivel com a
natureza dos mais diversos grupos sociais.

E importante perceber que a legislacdo, por si s6, geralmente n&o leva ao
aprendizado. Sendo assim, é preciso que mais atividades como esta ocorram, pois,

efetivamente cumprem este papel. As escolas nédo estdo totalmente preparadas,
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apesar de existirem planos, projetos e uma estrutura adaptada para o atendimento
as deficiéncias, pois, ainda ndo se sabe como lidar com esse estudante que possui
suas dificuldades, e desta forma, ndo se trabalha numa perspectiva para que haja
uma inclusao real destes estudantes no contexto escolar.

Durante o evento, trés cadeirantes participaram das atividades, mas sem
efetivamente fazer o percurso do Jardim, porém as plantas foram levadas até elas
no lado de fora do estande para que pudessem manusea-las. Estas visitantes nao
foram vendadas e a abordagem foi feita de forma improvisada, ja que o jardim néo
possuia adaptagdo para que os cadeirantes pudessem realizar o trajeto, devido a
limitagdo de espaco do estande (Figura 5). Como sugestdes de adaptagdes para
que, em outras situagdes, os cadeirantes possam interagir de forma mais efetiva
com o jardim, podemos citar. o uso de caixas ou bandejas com substrato para o
manuseio e a montagem de um circuito adaptado, paralelo ao jardim. Assim como
observado por Borges & Paiva (2009, p. 36), entendemos que a atividade de jardim
sensorial pode ser uma ferramenta didatica para o ensino de estudantes com
deficiéncia, porém, é necessario que, para tal fim, ocorram adaptacbes na
metodologia e no local da exposi¢ao, para garantir um facil acesso e, também, um

treinamento dos guias, para que estes atendam as necessidades dos visitantes.

Figura 4. Visitantes em grupo interagindo com o gato do mato taxidermizado.
Figura 5. Visitante cadeirante tocando o gato do mato taxidermizado.
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Fonte: Faller, E.S., 2018.

Consideragoes finais

A estruturacdo do estande, com a montagem do Jardim Sensorial imerso em
um ambiente que imita o natural, foi muito positiva para que esta atividade
despertasse o interesse dos visitantes e para que aqueles que participassem
pudessem ser envolvidos em um dos principais objetivos do jardim, que foi a
sensibilizagao ambiental.

O ambiente estava muito bem caracterizado para proporcionar aos visitantes
a possibilidade de reconhecer cheiros e texturas, mas, ndo apenas isto, aqueles que
ali passavam puderam constatar que tudo o que viam ndo era algo isolado,
tratava-se de uma planta que produz a fruta que esta no quintal de sua casa ou, até
mesmo, nas prateleiras do supermercado, ou sdo arvores que compdem a
arborizacdo das ruas que frequentam cotidianamente. As varias formas e texturas
experimentadas fazem parte da rotina de todos, mas, muitas vezes passam
despercebidas. O jardim conseguiu cumprir o objetivo de mostrar que tudo aquilo
que foi experimentado faz parte da vida de cada um.

Alguns visitantes se mostraram muito surpresos e maravilhados ao observar
determinados detalhes do jardim, como, por exemplo, o gato do mato, o qual
puderam tocar e sentir seu pelo macio. Isso porque, o contato com alguns desses
animais é algo distante do cotidiano das pessoas. Talvez pela falta de um jardim
zoolégico no municipio, estes estudantes n&o tiveram, anteriormente, a oportunidade
de estar na presengca dos mesmos, uma vez que num ambiente urbano torna-se
impossivel este contato. Essa € a importancia de um espacgo onde o visitante se

encontre em contato direto com a natureza, pois, € possivel resgatar o quanto € bom
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este contato e o quanto que existe de biodiversidade que talvez ainda seja
desconhecida pelo cidaddo comum.

Por mais ligado e adaptado a vida urbana que estejamos, teremos sempre
uma pré-disposigao de contemplar a natureza por ser parte desta, € como se este
contato e a necessidade dele estivessem em nosso DNA. Esta ligagdo com a
natureza, chamada de biofilia, ou seja, afinidade pela natureza. Tal fato nos explica a
euforia que uma crianga expressa ao entrar num zoolégico ou numa fazendinha, ou
a que observamos nos visitantes do Jardim Sensorial, € neste momento que o
individuo retorna as suas raizes. Porém a falta de acesso a esses ambientes pode
causar, com o tempo, a falta interesse.

Neste contexto, este tipo de atividade se torna imprescindivel, pois,
proporciona ao visitante a possibilidade de estabelecer o contato com a sua
esséncia. Sendo assim, percebemos que os visitantes participavam com o coragao
aberto e sentindo enorme prazer com aquela atividade. Concluimos que ha um
potencial muito grande nesta atividade que pode ser aproveitado, a universidade
expondo esse tipo de ambiente exerce a fungédo primordial de divulgagcdo do

conhecimento.
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A CAPOEIRA ADAPTADA COMO MANIFESTAGAO DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA NO PROCESSO DE MELHORIA DA QUALIDADE
DE VIDA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

CUQUETTO, Douglas Colombi'®

ESTIGARRIBIA, Marta Isabel Canese'"’”

Resumo

O presente trabalho teve como objetivo determinar a possivel contribuicdo da
capoeira adaptada na melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia.
A pesquisa, caracterizada como descritiva, foi realizada no Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) “Sao Marcos”, mantido pela Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) do municipio de Nova Venécia — ES. A amostra,
do tipo intencional foi constituida por 23 praticantes de capoeira adaptada, ha pelo
menos um ano de pratica da modalidade. No intuito de nos aproximarmos mais de
nosso objetivo, foi usado o questionario adaptado de Pereira (2007) para avaliar a
qualidade de vida através da pratica de capoeira adaptada. Os resultados deste
estudo constataram que a capoeira, como manifestacdo da cultura afro-brasileira,
adaptada funciona como importante agente educacional na formacao de pessoas
com deficiéncia, considerando a interagdo da musicalidade, do movimento corporal
e da reflexao sobre as relagdes humanas.

Palavras-chave: Cultura. Inclusdo. Educacao.

Introducgao
A Organizagdo Mundial de Saude (OMS) define deficiéncia como toda perda

ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica
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que gere incapacidade (restricao, resultante de uma deficiéncia) para o desempenho
de atividade, dentro do padréao considerado normal para o ser humano.

De acordo com o ultimo Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) no ano de 2010, o Brasil tem 45,6 milhdes de pessoas com ao
menos um tipo de deficiéncia ou incapacidade, o que corresponde a 23,9% da
populacdo brasileira que poderia se beneficiar de politicas publicas e programas
voltados a melhoria da saude e qualidade de vida dessa populacéo.

Conforme Sassaki (2010, p.5), a denominagao utilizada para se referir as
pessoas com alguma limitagao fisica, intelectual ou sensorial assumiu varias formas
ao longo dos anos. Expressdo como "pessoa portadora de deficiéncia" ainda é muito
utilizada, porém, em concordancia em nivel internacional e visto que as deficiéncias
nao se portam, estdo com a pessoa ou na pessoa, o que tem sido motivo para que
se use, mais recentemente e conforme se fez ao longo de todo este trabalho, a
forma "pessoa com deficiéncia" (PD).

Segundo Kennedy et al. (2006):

A qualidade de vida é um conceito que se sobrepbe aos componentes de
incapacidade, pois engloba funcdo fisica, interacdo social e aspectos
emocionais, entre outros. Todas as pessoas tém um plano para sua vida e a
qualidade de vida seria a diferenca entre as esperancgas e expectativas do
individuo e a realidade presente. Quanto menor esta diferenga, melhor a
qualidade de vida (KENNEDY et al., 2006, p. 97).

A pessoa com deficiéncia, pela sua limitacado, tende a ser mais sedentaria, ou
seja, estd mais propensa a desenvolver alguma patologia devido ao sedentarismo
(ZUCHETTO; CASTRO, 2002). Sendo assim, a capoeira, por apresentar quesitos
tais como facil local para pratica-la, baixo investimento e ludicidade, poderia
despertar maior interesse nos individuos tornando-os fisicamente ativos, podendo
portanto, melhorar a qualidade de vida, esta possivelmente comprometida pela

condicao socio afetiva, pelo preconceito e pela deficiéncia.

PPGEEB /&

Programa de Pds-Graduagiio 2 vEns
em Ensino na Educacio Bésica W
CEUNES]UFES foragn

o
e a0

FACULDADE
WaLE o CIcAR:



Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”

15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

421

A pratica de atividades fisicas e esportivas promove controle de mobilidade
articular, do perfil lipidico, da resisténcia aerdbica, da forca muscular, da resisténcia
a insulina, aumento da densidade éssea e contribui para a diminuicdo da pressao
arterial (GUEDES et al, 2011; POLISSENI; CASTRO, 2014). Além dos beneficios
fisicos, a atividade fisica traz beneficios psicossociais, tais como aumento da
autoestima, alivio do estresse, melhora da autoimagem e bem estar, redugao do
isolamento social, manutengdo da autonomia e diminuicdo dos sintomas da
depressao (SILVA et al., 2005).

Concordando com Zuchetto; Castro (2002, p. 8), os objetivos e metodologias
para o desenvolvimento da capoeira, assim como a educacao fisica, adaptada para
pessoas com deficiéncia sdo os mesmos das pessoas sem deficiéncia, somente as
regras, regulamentos, organizagdo e procedimentos de cada atividade precisam de
algum ajuste, levando em consideracdo suas necessidades, capacidades,
dificuldades e limitagdes, para dar flexibilidade e oportunidade ao individuo para que
as aulas sejam gratificantes.

Segundo Cook; Woolllcott (2003 apud MATOS; MENEZES, 2012):

A capoeira possui aspectos que poderiam auxiliar o praticante a
desenvolver mecanismos para driblar déficits de equilibrio, de mobilidade,
de coordenagdo motora, lateralidade e direcionalidade, por utilizar
movimentos que recrutem habilidades e a capacidade do corpo de se
recuperar quando exposto a perturbagdes, aspectos estes relacionados ao
equilibrio (COOK; WOOLLACOTT, 2003, apud MATOS; MENEZES, 2012,
p. 83).

Reis (2010, p. 53), defende que a capoeira pode ser prescrita como meio de
atividade fisica para pessoas com ou sem deficiéncia pelos seguintes motivos:
e Possibilidade de fazer consonancia entre o carater fisiolégico, neuromuscular,
psicologico e afetivo;

e Atendimento aos reais interesses dos praticantes;

PPGEEB sa
CEUNESIUFES g

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infancias:
“Filosofar eom infineias: resistir na eseola”
15 a 18 de agosto de 2018
UFES campus Sio Mateus

422

e Na sociabilizacdo dos participantes de uma atividade fisica que preconiza o
ensino-aprendizagem em grupo para a expansao e desenvolvimento da
emocgao e da solidariedade;

e Pela associacédo da capoeira as atividades prazerosas e vinculadas ao gosto
e atitudes populares, como elemento de socializacdo e identidade
comunitaria.

A motivacdo para o estudo se deu ao observar a dificuldade pela qual os
professores de capoeira de minha cidade tinham ao tentarem conscientizar escolas
e prefeitura da importancia de se trabalhar esta modalidade, pois apesar de ser
muito praticada no Brasil, ndo ha muita producao cientifica que colabore sobre
inumeros aspectos referentes a essa modalidade esportiva e cultural.

Sendo assim, o presente estudo justifica-se pela escassez de trabalhos
cientificos envolvendo a capoeira, sobretudo a capoeira adaptada, e ainda, na
tentativa de contribuir para a melhoria da qualidade de vida, através do esporte
adaptado de pessoas com deficiéncia, pois o estudo podera ser usado como fonte
de pesquisa para trabalhos posteriores e coadjuvar na implementacao de politicas
publicas na area sociocultural.

Objetivos
Determinar a possivel contribuicdo da capoeira adaptada na melhoria da

qualidade de vida das pessoas com deficiéncia;

Metodologia
Esta investigagdo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva com

questionario e delineamento. Segundo Gil (2008):

As pesquisas descritivas tém como objetivo principal a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendémeno ou entdo o
estabelecimento de relagdes entre variaveis. Sdo inUmeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significantes esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como questionario e a observagao sistematica. Defende ainda
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que algumas pesquisas descritivas vao além da simples identificacdo da
existéncia de relagbes entre variaveis, e pretendem determinar a natureza
dessa relagéo (GIL, 2008, p. 63).

A pesquisa foi realizada com alunos praticantes de capoeira adaptada,
publico-alvo da Educagcdo Especial, regularmente matriculados na Associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do municipio de Nova Venécia - ES. A
amostra, do tipo intencional ou proposital, foi constituida de 23 individuos, com idade
média de 31 anos, sendo 16 individuos do género masculino (14 diagnosticados com
Deficiéncia Intelectual, 01 com Sindrome de Down e 01 com Deficiéncia Multipla) e
07 do género feminino (06 diagnosticados com Deficiéncia Intelectual e 01 com
Deficiéncia Multipla). Foi estabelecido como critério de selegdo, praticantes de
capoeira adaptada, ha pelo menos um ano de pratica da modalidade, duas vezes
semanais.

Para se alcangar os objetivos propostos em nosso trabalho, foi usado o
questionario proposto por Pereira (2007) para avaliar especificamente a qualidade
de vida de pessoas com deficiéncia que praticam capoeira, porém com algumas
modificagdes.

O instrumento utilizado por Pereira (2007) para a coleta dos dados foi um
questionario estruturado contendo 12 questdes direcionadas ao tema de estudo. A
autora selecionou, de acordo com a literatura, 08 (oito) categorias: autoestima, estilo
de vida, saude, cooperacao, inclusdo social, convivéncia humana, condicio fisica e
longevidade, e suas respectivas definigdes, voltadas para a capoeira adaptada.

No instrumento avaliativo de Pereira (2007), para cada uma das 12 perguntas,
foi usada uma variavel dicotdmica (sim ou ndo). Em nosso questionario usamos 05
opcgdes de resposta (Concordo totalmente, bastante, mais ou menos, pouco e nada),
pois desta forma, ampliando as opgdes de resposta, julgamos nos aproximar mais
de nosso objetivo. Assim, nosso instrumento investigativo foi avaliado por trés

doutores.
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Devido a dificuldade de respostas dos praticantes, foram solicitados os
depoimentos dos pais ou responsaveis, no preenchimento dos questionarios.

Os instrumentos da pesquisa foram aplicados em setembro de 2014, no
contato direto com os pais ou responsaveis legais dos praticantes de capoeira
adaptada. A abordagem foi feita na residéncia dos alunos praticantes de capoeira
adaptada, cuja visita foi previamente agendada por intermédio da pedagoga da
APAE.

O tratamento estatistico das informacgdes coletadas pelos dois questionarios
foi realizado utilizando a ferramenta Microsoft Excel (versdo 97-2003). As figuras

foram desenvolvidas utilizando-se o software Matlab, versédo 8.2.0 (R2013b).

Resultados
Os resultados do instrumento avaliativo utilizado, adaptado de Pereira (2007),
foi subdividido nas quatro categorias por ele abordado: Inclusdo social, autoestima,

cooperagao e convivéncia Humana.

1 Inclusao social

As trés questdes (Q) relacionadas a incluséo social foram:

Q1. Ele procura se relacionar bem com outras pessoas?

Q2. Ele fica envergonhado quando esta com outras pessoas?

Q3. Ele se tornou mais participativo, apds iniciar a pratica da atividade
capoeira?

Aproximadamente 91% dos entrevistados responderam que os praticantes de
capoeira adaptada se relacionam bastante ou totalmente com outras pessoas e os
10% restante se relacionam em grau mediano (Figura 1). O bom relacionamento
interpessoal é evidenciado com 74% dos entrevistados terem respondido que

sentem pouca ou nenhuma vergonha quando est&do com outras pessoas (Figura 2).
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A pratica da capoeira adaptada levou, aproximadamente, 91% dos praticantes
a se tornarem mais participativos, com apenas 5% tornando-se pouco participativo
(Figura 3).
Figura 1 - Inclusao social Q1.
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Figura 2 - Inclusao social Q2.
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Figura 3 - Inclusado social Q3.
Q3. Inclusao Social
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2 Autoestima

As trés questdes relacionadas a autoestima foram:

Q4. Ele se considera capaz (competente) de realizar as atividades propostas

durante as aulas de capoeira?

Q5. Sente-se mais esquisito (inferior) que os outros?

Q6. Ele vibra, quando consegue realizar uma tarefa?

Aproximadamente 91% dos praticantes de capoeira adaptada s&o capazes de
realizar as atividades proposta nas aulas de capoeira (Figura 4) e 78% néo se
sentem inferiores aos outros (Figura 5). Apesar de nenhum participante se
considerar incapaz de realizar as atividades propostas, 9% ainda sentem-se
bastante inferiores aos outros. Em torno de 70% dos praticantes vibram bastante ou

totalmente quando conseguem realizar uma tarefa proposta (Figura 6).

Figura 4 - Autoestima Q4.
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Q4. Autoestima
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Figura 5 - Autoestima Q5.
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Figura 6 - Autoestima Q6.
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3 Cooperagao
As trés questdes relacionadas a cooperag¢ao foram:

Q7. Nas atividades dentro de casa, ele colabora, tenta ajudar, dentro de suas

limitagbes?

Q8. Ele tenta ajudar os outros, ou seja, quando percebe um colega com

alguma dificuldade?

Q9. Quando perde ele tem o comportamento de querer ficar s6?

Em torno de 43% dos praticantes colaboram ou tentam ajudar bastante ou
totalmente nas atividades dentro de casa, enquanto que 22% pouco ou nada
colaboram (Figura 7). Entretanto, durante a pratica da capoeira, os sujeitos
apresentam um maior nivel de cooperagdo, com 52% respondendo que ajudam
bastante ou totalmente quando percebem um colega com alguma dificuldade e
apenas 18% respondendo que ajudam pouco ou nada (Figura 8).

A questao nove remete a uma competitividade durante a pratica da capoeira
adaptada, com aproximadamente 30% dos praticantes (soma dos percentuais
relativos a: Totalmente, bastante e mais ou menos) sentindo vontade de ficar sé
quando perdem (Figura 9).

Figura 7 - Cooperagao Q7
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Figura 8 - Cooperacao Q8.
Q8. Cooperacao
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Figura 9 - Cooperacéo Q9.
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4 Convivéncia humana

A trés questdes relacionadas a convivéncia humana foram:

Q10. Ele demonstra sentir-se bem em casa?

Q11. Ele demonstra sentir-se bem na escola?

Q12. Ele demonstra estar alegre quando esta na companhia dos amigos?

Os praticantes de capoeira adaptada demonstram apresentar boa convivéncia
humana. Em torno de 83% dos praticantes (bastante ou totalmente) demostram
sentir-se bem em casa (Figura 10). Porém, é fora de casa onde talvez haja maior
influéncia da atividade esportiva. Todos os praticantes que participaram da pesquisa
responderam bastante ou totalmente para as questdes relacionadas ao bem-estar no
ambiente escolar (Figura 11) e satisfagdo de estar na companhia dos amigos (Figura

12).

Figura 10 - Convivéncia Humana Q10.
Q10. Convivéncia Humana
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Figura 11 - Convivéncia Humana Q11.
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Q11. Convivéncia Humana
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Figura 12 - Convivéncia Humana Q12.
Q12. Convivéncia Humana
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Consideragoes Finais

Os resultados deste trabalho constataram que a capoeira, como manifestagcao
da cultura afro-brasileira, adaptada funciona como importante agente educacional
na formacédo de pessoas com deficiéncia, pois se mostrou como possibilidade de
emancipagao do individuo, considerando a interagdo da musicalidade, do movimento

corporal e da reflexdo sobre as relagcbes humanas.
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A partir dos resultados deste estudo, recomenda-se que préximas pesquisas
sejam realizadas no sentido de contribuir para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia, levando em conta suas dificuldades e potencialidades para

a emancipagao, porém nunca subestimando suas capacidades.
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DESAFIOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NA GESTAO ESCOLAR

CONRADT, Carla Fabricia '

Resumo

Este artigo aborda o tema Educacéo Inclusiva vista sob a o6tica da Gestao Escolar e
os desafios da Inclusdo. O referido tema tem sido alvo de grandes discussodes, pois
ha alguns anos a educacéao inclusiva vem se tornando realidade em nosso Pais.
Dessa forma, a educagao regular precisa oferecer possibilidades de desenvolvimento
e evolugdo cognitiva as criangas, publico da Educagdo Especial. O objetivo do
trabalho foi analisar o processo de escolarizagdo dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, tendo como metodologia utilizada a pesquisa bibliografica, e
como instrumentos para coleta de dados, a leitura, fichamentos a analise de
documentos. Das conclusdes, destaca-se que a estrutura fisica, a demanda de
materiais, a auséncia de profissionais capacitados, e toda uma gama de problemas
aparecem com uma frequéncia grande, e os principais estao relacionados a estrutura
e materiais. No mais, ha uma preocupagao em oferecer uma educacéo inclusiva de
qualidade, embora os problemas mencionados comprometam, e muito, uma gestéao
mais eficiente para a demanda desses alunos com necessidades especiais.

Palavras-Chave: Educagao Inclusiva. Gest&do. Desafios da Inclusdo.

1 Introducgao

A discussdo sobre Educagao Inclusiva € de grande importancia em nossa
sociedade, por estarmos vivendo em uma época em que o respeito a diversidade e a
garantia ao direito a participagdo social de cada pessoa, a despeito de suas
caracteristicas (de género, étnicas, socioeconbmicas, religiosas, fisicas e
psicoldgicas), tem emergido como uma questdo ética, promovendo a reivindicagao

por uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, a tematica da incluséo

8 Pedagoga da rede estadual de ensino (SEDU/ES). Especialista em Psicopedagogia pela
Faculdades Integradas Castelo Branco (FICAB) — Colatina/ES. Carla_fortuna@hotmail.com.
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escolar traz, como pressuposto, a ideia de uma sociedade que considera e acolhe a
diversidade humana, nos diferentes tipos de atividades e nas diversas redes de
relacionamentos, "estruturando-se para atender as necessidades de cada cidadao,
das maiorias as minorias, dos privilegiados aos marginalizados" (WERNECK, 1998, P.
108).

A Educacao Inclusiva tem sido na atualidade, um dos maiores desafios da
nossa sociedade, sendo necessario quebrar alguns paradigmas, pois a educagao é
um direito de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagéo, sendo, portanto, a inclusdo, uma agéo pedagdgica que
avanca no sentido de enfrentar as dificuldades encontradas pelos alunos e criar
alternativas para supera-las.

A escolha desse tema foi instigada tendo em vista o fato de que pouco
sabemos, como a inclusdo dos alunos com deficiéncia vem sendo realizada nas
escolas. O que realmente tem sido feito em nome da inclusdo? Quem séo as pessoas
responsaveis pelo setor de inclusdo? E o mais importante, o que é feito na pratica
com esses alunos? Se na pratica existem condi¢bes necessarias de aprendizagem,
atendimento apropriado para o desenvolvimento das potencialidades e habilidades na
escolarizacdo dos alunos? A partir dessas questdes, temos o intuito de entender
como se processa a inclusao de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Essas questbes acima apresentadas permearam o percurso das leituras e
estudos, sobretudo sobre as escolas de ensino fundamental, onde se percebe a
presenca de alunos com diferentes comprometimentos cognitivos, sensoriais, fisicos e
mentais, mas com muito pouco ou com nenhum acompanhamento pela equipe de
educacgao inclusiva, ou pela equipe pedagogica da escola. A inquietude diante das
questodes relativas a escolarizagdo dos alunos-publico da educacgao especial motivou
a um aprofundamento do conhecimento referente a organizagdo da educagao

especial e inclusdo escolar desses alunos.

PPGEEB /&

& k-1

Programa de Pés-Graduagdo g ou

em Ensing na Educagio Bésica e
CEUNESIUFES "




Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

436

Trabalharemos com o tema Educacao — Educacao Especial e inclusao escolar,
em que analisaremos sob a otica do problema: Como a gestdo vem garantindo o
processo de escolarizagao dos alunos publico-alvo da Educagao Especial?

Partiremos da seguinte hipétese: A inclusdo tem como base o principio de
igualdade de oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a instituicdo escolar.
Significa que todos os alunos tém o direito de frequentar a escola regular, onde toda
diversidade deve ser valorizada, e a construgdo de aprendizagem deve ser oferecida
a todos, no mesmo espaco escolar com oportunidades iguais. No entanto, a escola
nao vem realizando, a contento, essa fungéo de incluir a todos os alunos, garantindo
a sua permanéncia na escola e 0 sucesso na aprendizagem.

Assim, tivemos como objetivo geral, neste trabalho: analisar o processo de
escolarizacao dos alunos publico-alvo da Educacao Especial no Ensino Fundamental.

E como objetivos especificos: identificar as dificuldades encontradas pela
gestdo no processo de inclusdo de alunos escolas publicas alvo da Educagao
Especial, no ensino regular; identificar a Legislagcdo referente ao funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado; investigar como esta organizado o

Atendimento Educacional Especializado.

2 Gestao escolar e educagao especial

Para que a inclusdao de criangas com deficiéncia ocorra de modo sensivel as
necessidades de todos os envolvidos no processo educativo, € necessario um
ambiente que considerem as relagbes estabelecidas entre as pessoas, e nao apenas
as questdes estruturais. Logicamente, pensar em um ambiente inclusivo conduz a
ideia de acessibilidade arquitetdnica, mas nao € essa a tbnica, mas, sim, as rela¢gdes
estabelecidas na escola. E interessante destacar também que o ambiente inclusivo

independe da presenca de criangas com deficiéncia, sendo antes de tudo um espaco
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onde se privilegiam as relagdes humanas. A implantagdo de tal ambiente demanda
mudanca da cultura institucional, uma das tarefas mais profundas e dificeis que uma
organizagcédo pode enfrentar. Cada escola é um caso unico de cultura institucional,
fruto de um processo histérico, a ser repensado caso se almeje mudancga (SEKKEL,
2003).

Compreende-se, assim, que a constituicdo de um ambiente propicio a inclusao
escolar depende de uma construgao coletiva, na qual o diretor escolar exercera um
papel decisivo. Portanto, é preciso conhecer melhor o papel do diretor/ gestor dentro
da organizagao escolar.

A direcao escolar € um dos processos da gestdo de uma organizagao escolar,
concretizada na tomada de decisdes sobre a organizagdo e a coordenagao dos
trabalhos. O nivel de participagdo dado ao coletivo define o estilo de gestdo. Se for
democratica procura atingir metas e cumprir responsabilidades decididas coletiva e
cooperativamente, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Assim, os
objetivos da escola sédo claros e podem ser assumidos por todos os profissionais
envolvidos, principalmente no que se refere a tarefa educativa da instituicdo
(LIBANEO, 2001). O mesmo se aplica aos alunos, pois a gestdo democratica ndo se
limita ao acesso ao conhecimento artistico e cientifico humano, mas inclui também o
desenvolvimento de valores democraticos, por meio de uma gestdo cooperativa e
solidaria, favorecendo a ética e a liberdade, e ndo restrita a momentos pontuais
(PARO, 2001).

Essa nao é tarefa facil, pois, em uma sociedade capitalista, o diretor escolar
enfrenta contradicdes. Além de exercer a funcdo de educador, que da énfase aos
objetivos educacionais da escola, deve administra-la de acordo com as orientagbes
do sistema de ensino, que sdo frequentemente burocraticas e alheias ao nivel
pedagdgico. O diretor esta ainda submetido a uma dupla presséo: o atendimento a

reivindicagbes da comunidade escolar e a obediéncia ao sistema. Cabe a ele estar
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atento as relagdes de poder presentes no cotidiano escolar, buscando o que é
legitimo, enquanto constru¢do articulada entre os diferentes atores, sem o que arrisca
a prépria sobrevivéncia institucional, indispensavel na coordenacao das diferentes
acoes, recursos e esforgos de todos os envolvidos (VALE, 1995).

Indubitavelmente, o diretor € uma figura essencial para a implantacdo € o bom
desenvolvimento de qualquer inovagao pedagadgica, pois € ele que permite a abertura
de novos espagos necessarios a transformacgao do cotidiano escolar (LIMA, 1993). A
flexibilidade do diretor e a legitimidade atribuida por ele a posi¢ées contrarias a sua
séo condi¢des para a abertura da escola (ALMEIDA, 2003).

Entretanto, € importante lembrar que a cultura escolar pode frustrar esse
processo, camuflando a recusa com uma aceitacdo aparente da transformacao da
pratica. Nesse sentido, um dos papéis importantes da dire¢gdo de uma escola € o de
gerir através do exemplo, buscando mudar a cultura escolar por agdes concretas, e
nao somente através de argumentos. Evidenciar para o grupo que o diretor pratica as
acdes recomendadas mostra que outros valores sdo possiveis, e que sua atuagao
nao se restringe ao discurso (Glatter, 1995). Dessa forma, um ambiente inclusivo na
escola depende de o diretor fortalecer a mentalidade de que a instituicdo € de todas
as criangas, proporcionando um modelo para os professores, bem como de incentivar
aqueles que buscam praticas educacionais inclusivas. Cabe ainda ao diretor apoiar o
professor que empreende a¢des para mudar, sem deixar de respeitar o ritmo pessoal
de cada um na incorporagdo de uma atitude inclusiva. O diretor deve ser capaz de
discernir 0 que a equipe, como um todo, e 0 que cada um, necessita para se
desenvolver (SAGE, 1999).

Nao se pode pretender, contudo, que a mudancga da cultura escolar ndo seja
afetada pelo sistema a que a escola pertence. Para tanto, os sistemas devem nao s6
deixar clara essa mudanca em termos de principios, mas principalmente adotar acoes

coerentes com a inclusdo escolar como fundamento (SAGE, 1999). Em pesquisa
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destinada a levantar concepc¢des de professores e diretores sobre educacgao inclusiva,
Sant’Ana (2004) verificou que a presenca de uma equipe que dé suporte aos agentes
educacionais é mais lembrada por professores que diretores, ao passo que os ultimos
favorecem mais a formacgao continuada. Para a autora, tal dado indica a necessidade
dos professores de receber orientacdo e apoio para lidar com alunos com
necessidades educacionais especiais, opinido corroborada por PRIETO (2002).

Ao pesquisar o papel da gestao escolar na construgédo de uma escola inclusiva,
Tezani (2004) encontrou uma relagdo expressiva entre a postura assumida pela
gestdo escolar e a influéncia na pratica pedagdgica cotidiana, ressaltando que o
envolvimento dos pais e o comprometimento dos professores sao fatores

determinantes na construgao da escola inclusiva.

2.1 A organizacgao da escola para a oferta do AAE

Conforme ja abordado anteriormente, a Politica Nacional da Educagéao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008, p.15) define o atendimento educacional
especializado - AEE com funcdo complementar e/ou suplementar a formacao dos
alunos, especificando que “o atendimento educacional especializado tem como
funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas”.

Esse atendimento constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino para
apoiar o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educagao especial, em todas as
etapas, niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de escolarizagdo. O
acesso ao AEE constitui direito do aluno publico alvo do AEE, cabendo a escola
orientar a familia e o aluno quanto a importancia da participacdo nesse atendimento.

O Decreto n° 6.571/2008 dispbée sobre o atendimento educacional

especializado, definido no §1° do art.1°, como o conjunto de atividades, recursos de
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acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente e prestados de forma
complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular. No §2° do
art.1°, determina que o AEE integra a proposta pedagdgica da escola, envolvendo a
participacado da familia e a articulagdo com as demais politicas publicas.

Dentre as agdes de apoio técnico e financeiro do Ministério da Educagéo
previstas nesse Decreto, destaca-se, no art.3°, a implantagcdo de salas de recursos
multifuncionais, definidas como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos para a oferta do atendimento educacional especializado”.

Para a implementacdo do Decreto n°® 6.571/2008, a Resolu¢cdo CNE/CEB n°
4/2009, no art. 1°, estabelece que os sistemas de ensino devem matricular os alunos
publico-alvo da educagédo especial nas classes comuns do ensino regular e no
atendimento educacional especializado, ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou centros de atendimento educacional especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos; e no seu

art.4° define o publico alvo do AEE como:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais,
na comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao alunos
com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Ret, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e ftranstornos invasivos sem outra
especificagdo; Ill — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas de
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

De acordo com essas diretrizes, no art. 5°, o AEE é realizado prioritariamente
na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou de outra escola, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns. A elaboragéao e
execucao do Plano de AEE sio de competéncia dos professores que atuam nas salas

de recursos multifuncionais em articulagdo com os demais professores do ensino
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comum, com a participagdo da familia e em interface com os demais servigos
setoriais, conforme disposto no art.9°. O art. 10° determina que o Projeto Politico
Pedagogico da escola deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua
organizagao:
| - salas de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
da prépria escola ou de outra escola; Ill — cronograma de atendimento dos
alunos; IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas; V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;
VI - profissionais da educacao: tradutores e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais guia intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentagéo, higiene e locomogéao; VIl — redes de apoio no
ambito da atuagdo profissional, da formagédo, do desenvolvimento da

pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

De acordo com o disposto nesses documentos, o poder publico deve assegurar
aos alunos publico-alvo da Educagao Especial o acesso ao ensino regular e adotar
medidas para a eliminagcdo de barreiras arquitetdnicas, pedagogicas e nas
comunicagoes que impedem sua plena e efetiva participacdo nas escolas da sua
comunidade, em igualdade de condigbes com os demais alunos.

Na institucionalizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, compete aos
sistemas de ensino prover e orientar a oferta do AEE nas escolas urbanas, do campo,
indigenas, quilombolas, na modalidade presencial ou semipresencial.

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede
publica é efetuada sem prejuizo das parcerias da Secretaria de Educagdo com os
demais 6rgaos responsaveis pelos servigos de saude, trabalho, assisténcia e outros
que tém por finalidade o acesso a recursos e atendimentos clinicos e terapéuticos, as
atividades ocupacionais e de recreagao, a programas de geragao de renda minima,
entre outros.

De acordo com as “Orientagdes para implantacdo da Educagdo Especial na
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perspectiva da educagao inclusiva” (BRASIL, 2010), a implantacdo da Sala de

Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE, compete a escola:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola, a oferta do
atendimento educacional especializado, com professor para o AEE, recursos e
equipamentos especificos e condigbes de acessibilidade;

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE,
realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano de AEE
de cada aluno;

¢) Matricular, no AEE realizado em sala de recursos multifuncionais, os alunos
publico alvo da educagao especial matriculados em classes comuns da prépria
escola e os alunos de outra (s) escola (s) de ensino regular, conforme demanda
da rede de ensino;

d) Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo
da educacgao especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado
na sala de recursos multifuncionais da escola;

e) Efetivar a articulagdo pedagogica entre os professores que atuam na sala de
recursos multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a fim de
promover as condigdes de participagao e aprendizagem dos alunos;

f) Estabelecer redes de apoio e colaboragdo com as demais escolas da rede,
as instituicdes de educagao superior, os centros de AEE e outros, para
promover a formagédo dos professores, 0 acesso a servicos e recursos de
acessibilidade, a inclusdo profissional dos alunos, a produgdo de materiais
didaticos acessiveis e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas;

g) Promover a participagao dos alunos nas agodes Inter setoriais articuladas
junto aos demais servigos publicos de saude, assisténcia social, trabalho,
direitos humanos, entre outros.

Assim, conforme aborda no documento orientador do MEC, para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, a gestao escolar precisa se articular com a
gestdo municipal e promover agdes, concretas, desde o PPP da escola, a

participacédo dos familiares e comunidade escolar.

3 A educacgao especial e inclusiva na legislagao brasileira
Neste topico, abordaremos sobre a Educacao Especial e Inclusdo Escolar, a
partir da legislacao brasileira. A escolha por iniciar por essa tematica justifica-se pelo

fato de buscarmos entender os aspectos legais da Educagao Especial na Politica
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Educacional no Brasil.

Nesse sentido, Aranha (2002), destaca que no ambito da educacao, a opcao
politica pela construcdo de um sistema educacional inclusivo vem coroar um
movimento para assegurar a todos os cidadédos, inclusive aos com deficiéncia, a
possibilidade de aprender a administrar a convivéncia digna e respeitosa numa
sociedade complexa e diversificada.

De acordo com os pressupostos do Ministério da Educacao (BRASIL, 1999,
2001, 2008), a escola se torna inclusiva a medida que reconhece a diversidade que
constitui seu alunado e a ela responde com eficiéncia pedagdgica. Para responder as
necessidades educacionais de cada aluno, condi¢gdo essencial na pratica educacional
inclusiva, ha que se adequar os diferentes elementos curriculares, de forma a atender
as peculiaridades de cada um e de todos os alunos. Ha que se flexibilizar o ensino,
adotando-se estratégias diferenciadas e adequando a ag&do educativa as maneiras
peculiares dos alunos aprenderem, sempre considerando que o processo de ensino e
de aprendizagem pressupde atender a diversificagdo de necessidades dos alunos na
escola.

A educacdo para todos implica, portanto, um sistema educacional que
reconhece, respeita e responde, com eficiéncia pedagdgica, a cada aluno que nele se
encontra inserida.

A Educacado Especial contribui nesse processo, como uma modalidade de
ensino que serve a todas as demais modalidades e niveis de escolarizagao.
Responsavel especialmente pelo segmento populacional que apresenta necessidades
educacionais especiais deve tanto atender necessidades especificas e peculiares do
aluno, como também oferecer suporte técnico-cientifico ao professor da classe regular
que o atende.

Para situarmos historicamente as reformas na area da educagao, no Brasil,

apontamos que, primeiramente, surgiram as "escolas especiais" ou "centros de
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convivéncia", destinados exclusivamente as "criangas especiais" - na década de 1950,
foram criadas as primeiras APAES (Ferreira, 2004). Surge, em um segundo momento,
apresentada na Lei 5692/71 (Brasil, 1971), a "integracéo escolar". Instituiram-se entao
as "classes especiais", sendo estas, salas de aula dentro de escolas regulares,
destinadas as criangas com necessidades especiais. Finalmente, desde ha alguns
anos, ha um novo movimento que busca a "incluséo escolar" e entende que criangas
com e sem necessidades especiais deveriam ocupar uma mesma sala de aula.
Marco/motor na constituicdo do discurso da "incluséo escolar" tem sido citado como
ocorrido a partir da "Conferéncia Mundial de Necessidades Educacionais e Especiais:
acesso e qualidade", organizada pela ONU, em Salamanca (Espanha), em 1994. O
principio que guia a resultante Declaracdo é de que escolas regulares devem
acomodar a todas as criancgas, independente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais e emocionais (ONU, 1994). No Brasil, verifica-se que a "inclusdo escolar"
passa a aparecer em Leis, a partir de 1996 - como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996).

Os anos 70 representaram a institucionalizagdo da Educagdo Especial em
Nosso pais, com a preocupacgao do sistema educacional publico em garantir o acesso
a escola as pessoas com deficiéncias. Em sua progressiva afirmacgao pratico-tedrica,
a Educacado Especial absorveu os avangcos da Pedagogia e da Psicologia da
Aprendizagem, sobretudo de enfoque comportamental. O desenvolvimento de novos
meétodos e técnicas de ensino baseados nos principios de modificagdo de
comportamento e controle de estimulos permitiu a aprendizagem e o desenvolvimento
académico desses sujeitos, até entdo alijados do processo educacional. “O deficiente
pode aprender’, tornou-se a palavra de ordem, resultando numa mudancga de
paradigma do “modelo médico”, predominante até entdo, para o “modelo
educacional”’. A énfase ndo era mais a deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim a

falha do meio em proporcionar condicdes adequadas que promovessem a
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aprendizagem e o desenvolvimento (GLAT, 1985; 1995; KADLEC & GLAT, 1984).

O modelo segregado de Educacédo Especial passou a ser severamente
questionado, desencadeando a busca por alternativas pedagdgicas para a insergéo
de todos os alunos, mesmo os com deficiéncias severas, preferencialmente no
sistema regular de ensino (como recomendado no artigo 208 da Constituigao Federal
de 1988). Foi assim instituida, no ambito das politicas educacionais, a Integracao.
Este modelo, que até hoje ainda € o mais prevalente em nossos sistemas escolares,
visa preparar alunos oriundos das classes e escolas especiais para serem integrados
em classes regulares recebendo, a medida de suas necessidades, atendimento
paralelo em salas de recursos ou outras modalidades especializadas.

O “deficiente pode se integrar na sociedade” tornou-se, assim, a matriz politica,
filosdfica e cientifica da Educacao Especial. Este novo pensar sobre o espago social
das pessoas com deficiéncias, que tomou forca em nosso pais com o processo de
redemocratizacao, resultou em uma transformacgao radical nas politicas publicas, nos
objetivos e na qualidade dos servigos de atendimento a esta clientela.

Recapitulando, no Brasil, a tendéncia para a inser¢gdo de alunos-publico da
educacao especial, na rede regular de ensino ja anunciada desde o final dos anos 70,
tomou impulso na década de 80 através das discussdes sobre os direitos sociais, que
precederam a Constituinte, as quais enfatizavam reivindicagdes populares e
demandas de grupos ou categorias até entdo excluidos dos espacos sociais. Neste
movimento, a luta pela ampliacdo do acesso e da qualidade da educacao das
pessoas com deficiéncia culminou, no inicio dos anos 90, com a proposta de
Educacdo Inclusiva, hoje amparada e fomentada pela legislacdo em vigor, e
determinante das politicas publicas educacionais em nivel federal, estadual e
municipal (FERREIRA & GLAT, 2003).

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacdo Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma nova
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postura da escola regular que deve propor no projeto politico-pedagogico, no
curriculo, na metodologia, na avaliagdo e nas estratégias de ensino, acbes que
favoregcam a incluséo social e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos
os alunos. Pois, numa escola inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da
homogeneidade.

Porém, para oferecer uma educagao de qualidade para todos os educandos,
inclusive aqueles com necessidades especiais, a escola precisa capacitar seus

professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se.

Inclusdo nado significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario
a sua acgéao pedagogica (MEC-SEESP, 1998, p. 87).

Conforme mostram Ferreira e Glat (2003), o movimento em prol da Educacgao
Inclusiva, trouxe em sua génese, uma discussdo sobre a finalidade da Educacéao
Especial, mormente no seu excesso de especializacao. A classificagcao de diferentes
tipos de deficiéncias comegou a ser colocada em segundo plano na definicdo geral de
pessoas com necessidades educativas especiais, ampliando-se ai o leque de alunos
que deveriam receber algum tipo de suporte, ja que agora se considera, também,
qualquer dificuldade escolar permanente ou temporaria.

No entanto, em que pese o crescente reconhecimento da Educagao Inclusiva
como forma prioritaria de atendimento a alunos com necessidades educativas
especiais, na pratica este modelo ainda ndo se configura em nosso pais como uma
proposta educacional amplamente difundida e compartilhada. Embora nos ultimos
anos tenham sido desenvolvidas experiéncias promissoras, a grande maioria das
redes de ensino carece das condi¢gdes institucionais necessarias para sua
viabilizacao.

No que tange a producdo de conhecimento, na ultima década tem sido
acumulado um significativo acervo de pesquisas no Brasil, que oferecem dados

importantes sobre o processo de inclusdo e as dificuldades enfrentadas pelo sistema
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educacional brasileiro para sua implementagdo. No entanto, ainda s&o poucas as
pesquisas, experiéncias e praticas educacionais validadas cientificamente que
mostrem como fazer para incluir no cotidiano de uma classe regular alunos que
apresentem diferentes tipos de necessidades educativas especiais. Segundo estudo
de Glat, Ferreira, Oliveira e Senna (2003):

Os atuais desafios da Educacado Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento sisteméaticos
(indicadores dos programas implantados), realizacdo de pesquisas
qualitativas e quantitativas que possam evidenciar os resultados dos
programas implantados e identificagdo de experiéncias de sucesso;
implantacdo de programas de capacitacdo de recursos humanos que incluam
a formacao de professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula
regular do sistema de ensino (p.35).

Esses autores apontam também para o fomento de formas de participagao das
comunidades escolares na construgao dos planos estratégicos de agéo para tornar as
suas escolas mais inclusivas, valorizando e utilizando os recursos ja existentes,
levando-se em conta as particularidades contextuais e locais.

O Brasil é Signatario de documentos internacionais que definem a insergao
incondicional de pessoas com deficiéncia na sociedade - a chamada inclusdo. Muito
mais do que uma ideia defendida com entusiasmo por profissionais de diversas areas,
desde 1990, a construgdo de sociedades inclusivas, nos mais diferentes pontos do
planeta, € meta do que se poderia chamar de movimento pelos "direitos humanos de
todos os humanos". No dia 14 de dezembro foi assinada a resolucédo 45/91 da ONU,
que solicitou ao mundo "uma mudang¢a no foco do programa das nagdes unidas sobre
deficiéncia passando da conscientizacdo para a agdo, com o compromisso de se
concluir, com éxito, uma sociedade global para todos por volta de 2010".

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, refere-se sobre estar
"preferencialmente" incluida, mas também havera, quando necessarios, servicos de
apoio especializado na escola regular para atender as peculiaridades e que o

atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados,
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sempre que em funcdo das condicdes especificas do aluno nao for possivel sua
integracao nas classes comuns do ensino regular.

Com a Resolugdo n.2/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica, houve um avango na perspectiva da
universalizagdo e atencido a diversidade, na educagao brasileira, com a seguinte
recomendacao: os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para a educagao de
qualidade para todos. No entanto, a realidade desse processo INCLUSIVO é bem
diferente do que se propde na legislacdo e requer muitas discussdes relativas ao
tema.

No contexto dos marcos legais brasileiros, o direito a educacdo € garantido
pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988); pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente —
Lei n. 8069 (Brasil, 1990); pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei
n. 9394 (Brasil, 1996); pelo Plano Nacional de Educacdo — Lei n. 10172 (Brasil,
2001), dentre outros. A legislacdo e demais documentos nacionais tém fornecido a
base para a formulacdo de politicas publicas, visando a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais no ensino comum.

Em 2003, teve inicio o Programa Educacédo Inclusiva: direito a diversidade,
promovido pela Secretaria de Educacado Especial — SEESP — do Ministério da
Educacdo — MEC. As diretrizes principais do programa sao: disseminar a politica de
educacao inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formacado de gestores e
educadores para efetivar a transformacédo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos (BRASIL, 2006, p. 1).

O principio que o fundamenta € o da "garantia do direito dos alunos com
necessidades educacionais especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas

escolas da rede regular de ensino" (BRASIL, 2006, p. 1).

PPGEEB /&

Programa de Pés-Graduagdo oERS
em Ensing na Educagto Basica 5 U °
CEUNES[UFES Fgmam

e 4

Ry,




Semingario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”

15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

449

Em 2006, o Programa contava com a participagao de 144 municipios-polo que
atuavam como multiplicadores para 4.646 municipios da area de abrangéncia.
Importante observar que participam do Programa os dirigentes estaduais e municipais
da educacéao.

Com esse Programa, o MEC se compromete a fomentar a politica de
construgcao de sistemas educacionais inclusivos, reunindo recursos e firmando
convénios e parcerias com a comunidade.

As acOes previstas pelo Programa sdo de implantar salas de recursos
multifuncionais e desenvolver o Projeto Educar na Diversidade. A implantacdo de
salas de recursos multifuncionais ocorre no municipio-polo e em escolas da rede
estadual. Essas salas sdo "ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado" (BRASIL, 2008, p. 1).

Esse Projeto tem como objetivo "formar e acompanhar os docentes dos
municipios-polo para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas nas salas
de aula" (Brasil, 2006, p. 3). Essa formacao € realizada em seminarios nacionais com
a participagao de representantes dos municipios-polo.

Reafirmando as diretrizes e agbes desse Programa, em 2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (Brasil, 2007) da destaque a acessibilidade
arquitetdnica das escolas, a implantacdo de salas de recursos e a formagao de
docentes para o atendimento especializado. Nessa linha, em 2008, a SEESP
entregou ao Ministro de Educagéo o texto da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva que acompanha os referenciais do Programa e
a definicdo do alunado, reafirmando que o atendimento educacional especializado
deve ser "na prépria escola ou centro especializado que realize esse servigo
educacional" (BRASIL, 2008 a, p. 16).
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4 Atendimento educacional especializado

As pessoas com deficiéncia conquistaram espaco e visibilidade na sociedade
brasileira. “Nas ultimas décadas, alguns termos que eram usados para denominar ou
se referir as pessoas com deficiéncia foram mudando com o decorrer dos tempos,
pois inicialmente termos como incapazes”, “aleijados”, “invalidos” e “defeituosos”
foram amplamente utilizados e disseminados até meados do século XX,
associando-as a um ser inutil e sem valor, sendo um fardo para a sociedade.

Para romper com essa imagem negativa, que trazia exclusdo, se tornou
necessaria a criagcdo de novos termos para se referir a eles, o que ocorreu por volta
da década de 1970 e inicio da década de 1980 em que se iniciou a utilizacdo da
expressao “pessoas deficiente”, logo em seguida foi incorporada a expressao
“‘pessoas portadoras de deficiéncia”’, com o objetivo de identificar a deficiéncia como
um detalhe da pessoa. A expresséo foi adotada na Constituicdo Federal de 1988 e
nas estaduais, bem como em todas as leis e politicas pertinentes ao campo das
deficiéncias.

Ora, se a escola comum tem como compromisso difundir o saber universal,
certamente tera de saber lidar com o que ha de particular na construgcdo desse
conhecimento para alcangar o seu objetivo. Mas, ainda assim, tera limitagdes naturais
para tratar com o que ha de subjetivo nessa construgdo com alunos com deficiéncia,
principalmente com a deficiéncia mental. Esse fato ja aponta e demonstra a
necessidade de existir um espago para esse fim, que ndo seja eminentemente clinico
e que resguarde uma caracteristica tipicamente educacional.

Para esse fim, esta previsto na Constituicio de 1988 o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, para o que antes era definido
como Educacéao Especial e todas as suas formas de intervencgao.

Em seu Artigo 208, a Constituicdo determina que esse atendimento ocorra,

preferencialmente, na rede regular de ensino.
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Sobre o Atendimento Educacional Especializado, Batista (2006, p. 9), destaca

que:

a) esse atendimento refere-se ao que é necessariamente diferente da
educagao em escolas comuns e que é necessario para melhor atender
as especificidades dos alunos com deficiéncia, complementando a
educacgao escolar e devendo estar disponivel em todos os niveis de
ensino;

b) € um direito de todos os alunos com deficiéncia que necessitarem
dessa complementagdo e precisa ser aceito por seus pais ou
responsaveis e/ou pelo préprio aluno;

c) o “preferencialmente” na rede regular de ensino significa que esse
atendimento deve acontecer prioritariamente nas unidades escolares,
sejam elas comuns ou especiais devidamente autorizadas, e regidas
pela nossa lei educacional. A Constituicdo admite ainda que o
atendimento educacional especializado pode ser oferecido fora da rede
regular de ensino, ja que é um complemento e ndo um substitutivo do
ensino ministrado na escola comum para todos os alunos;

d) o atendimento educacional especializado deve ser oferecido em
horarios distintos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos,
metas e procedimentos educacionais. €) as agdes do atendimento
educacional sao definidas conforme o tipo de deficiéncia que se propde
a atender. Como exemplo, para os alunos com deficiéncia auditiva o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de Portugués, como
segunda lingua, ou para os alunos cegos, o ensino do cddigo “Braille”,
de mobilidade e locomogao, ou o uso de recursos de informatica, e
outros;

e) os professores que atuam no atendimento educacional
especializado, além da formacao basica em Pedagogia, devem ter uma
formacao especifica para atuar com a deficiéncia a que se propde a
atender. Assim como o atendimento educacional especializado, os
professores ndo substituem as fungdes do professor responsavel pela
sala de aula das escolas comuns que tém alunos com deficiéncia
incluidos.

Assim, todas as medidas sdo tomadas para que de fatos alunos publico da
Educacao Especial estejam matriculados e garantidos o direito de aprendizagem, nao
€ apenas uma premissa de como a inclusao deve ser feita, e sim uma efetividade do
direito sendo cumprindo, e nado estamos nos referindo a politica de assistencialismo,
onde a escola assume a crianga especial por um periodo para descansar os pais, €
nao o insere na realidade social, sem o ajudar no processo de evolugao e incluséo.

Ainda, de acordo com Nunes e Borges (2015), o atendimento educacional
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especializado, ganhou forma, no auge dos movimentos deflagrados em defesa da
inclusdo escolar das pessoas com deficiénciam, 0s quais tomaram forma no Brasil e
em Portugal, a partir da promulgagcdo da Declaragdo de Salamanca (1994). As
diretrizes emanadas desse documento, além da defesa do direito de todos a
educacao e de estudarem juntos, trouxeram recomendagdes direcionadas a
emergéncia das mudancgas nos sistemas de ensino e nas escolas.

E nesse contexto, que no Brasil, no ano de 2008, foi proposto um novo
direcionamento para a Politica de Educag¢ao Especial numa perspectiva inclusiva.
Depois de um debate nacional entre pesquisadores, politicos, instituicbes de defesa
dos direitos da pessoa com deficiéncia, entre outros interessados, foi proposto um
documento denominado de Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL 2008), o qual propds as seguintes orientagdes:

e Transversalidade da educagdo especial desde a educacgao infantil até a

educacao superior;

e Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacgao dos professores para o atendimento educacional especializado e

demais profissional da educagao para a inclusao escolar;

e Participacao da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos

transportes, na comunicacéo e informacao; e

e Articulagao intersetorial na implementagao das politicas publicas.

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB (2001

)120, assim ficou definido o

Atendimento Educacional Especializado:

O atendimento educacional especializado tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas

"% Termo utilizado no Brasil de acordo com a Politica Nacional de Educagéo Especial na perspectiva
da inclusdo escolar (2008).
120 |nstitui as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educagao Béasica
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necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagcdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.16).

O atendimento educacional especializado, no contexto da nova politica, se
configura como espaco privilegiado da educagao especial e de responsabilidade
ainda compartilhada entre o governo e a sociedade civil, ja que reafirma a prestagao
de servigo de Educacado Especial pelas instituicdes filantrépicas e comunitarias. Ao
nosso modo de ver, isso ocasiona uma diversidade de formas e modos de
organizacdo do Atendimento Educacional Especializado, nos provocando a

investigacao.

5 Conclusao

A escola € o0 espago que € acessivel a todos, e é primordial que todos aqueles
que ali forem inseridos tenham todas as suas necessidades, pertinentes ao ambiente
escolar, atendidas.

Fala-se pouco em preconceito acerca desses alunos especiais, no entanto ela
ainda se faz presente nos dias atuais, e segue a passos largos para a evolugao, pois
como mencionado em todo o trabalho, desde a LDB, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, e as Leis Municipais garantam o acesso e a manutencao dessa crianga
na unidade escolar, oferecendo a ela todo o necessario para o seu desenvolvimento.

Hoje, o acesso ao Ensino Regular por parte das criangas especiais € bem
maior do que ha tempos atras, ha uma maior conscientizagao familiar e social da
importancia da inser¢cdo da criangca na escola, e quando a mesma € inserida na
escola regular, esta aberta a novas possibilidades e aprendizados, assim como a
escola também cresce, se desenvolve, e amplia a sua visdo e experiéncia com a
manutencao dada a crianga, e a atencao e o cuidado ao seu desenvolvimento.

Temos visto uma evolucao social no que diz respeito a alcangar novos marcos

positivos na educacdo inclusiva, com o unico objetivo de que as pessoas com
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necessidades especiais desenvolvam todas as suas potencialidades. Embora muito
ja tenha acontecido, ainda é deficiente a oferta de uma educacgao inclusiva de
qualidade em muitas escolas.

A estrutura fisica, a demanda de materiais, a auséncia de profissionais
capacitados e toda uma gama de problemas aparecem com uma frequéncia grande,
e 0s principais estao relacionados a estrutura e materiais. No mais, no municipio
estudado ha uma preocupacédo em oferecer uma educacéao inclusiva de qualidade,
embora os problemas mencionados acima comprometam, e muito, uma gestado mais

eficiente para a demanda desses alunos com necessidades especiais.
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A INSERGAO DA PSICOLOGIA NA INCLUSAO ESCOLAR: UMA
CONTRIBUIGAO JUNTO AOS TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

RIBEIRO, Ana Luiza Barcelos'*!

Resumo:

Este trabalho apresenta uma revisdo de literatura assistematica, com diversos
autores que estudam sobre transtornos de aprendizagem, a psicologia e sobre a
inclusdo escolar. Numa tentativa de compreender os processos que envolvem as
dificuldades de aprendizagem, a inclusdo destes alunos e a atuacgdo do psicélogo
neste contexto educacional. Inicia-se com a conceituacao de inclusdo e os aspectos
legais que a legitimam, falamos sobre aprendizagem, visto que para se falar de
transtornos, esta €& pressuposto, diferenciou-se  transtornos, disturbios e
dificuldades de aprendizagem, percebendo que os transtornos e disturbios se
relacionam as desordens neurolégicas enquanto que as dificuldades estao
relacionadas a questbes metodologicas e pluricausais, verificando como a
psicologia pode contribuir nesse processo que envolve muitos aspectos emocionais,
relacionais e extrinsecos ao individuo. Observou-se que as consequéncias
acarretadas pelos transtornos de aprendizagem podem levar a problemas
emocionais graves, além do fracasso e da evasdo escolar. Sendo assim foram
utilizados alguns autores importantes para a area, assim como artigos mais recentes
que se posicionam quanto a atuagao do psicologo escolar e sua intervengéo na area
dos transtornos de aprendizagem e inclus&o escolar.

Palavras-chave: Transtornos de Aprendizagem. Psicologia escolar. Inclusao escolar.

Introducgao

Este trabalho foi elaborado numa tentativa de compreender os processos que
englobam os transtornos de aprendizagem e ressaltar o papel do psicélogo escolar
neste contexto. Ressaltando que a escola possui o compromisso de fornecer um

ensinamento baseado em qualidade e equidade e a inclusao deste aluno deve ser
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observada ao ponto de oferecimento, proporcionando-lhe acolhimento, respeito,
saude no padrao fisico, psiquico e emocional.

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condicbes em que eles vém existindo, se nao se
reconhece a importancia dos conhecimentos e de experiéncias feitos
em que chegam a escola. (FREIRE, 2011, p. 62)

Para que haja essa inclusdo o educando deve estar respaldado de um
contexto de proporcionalidade de um embasamento tedrico e pratico oferecido ao
mesmo pela instituicdo. Sendo necessario o saber a prépria instituicdo de ensino. A
falta do conhecimento sobre os transtornos de aprendizagem ou outros problemas
relacionados ao seu meio social. Podendo trazer prejuizos ao educando, quando ele
é visto de forma estigmatizada pela instituicdo, por outros alunos e pelos préprios
professores do sistema de ensino regular. Fatores intra e extraescolares influenciam
consideravelmente na aprendizagem que se concretiza nos ambitos cognitivos e
afetivos.

A psicologia escolar em conjunto com a multidisciplinaridade aparece com
suas contribuigdes para proporcionar bem-estar, amenizando sofrimentos

interligados ao processo da problematizagao do aprendizado.

Desenvolvimento

O contexto de ensino de aprendizagem precisa ser benéfico, onde todos os
alunos aprendem de forma significativa independente de suas dificuldades ou
limitagdes. Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 21) o ensino inclusivo pode ser
definido como “a pratica da inclusao de todos — independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural — em escolas e salas de aula

provedoras onde as necessidades desses alunos estejam satisfeitas”.
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Uma escola que atenda as necessidades de todos indiscriminadamente
tornou-se uma emergéncia, havendo a necessidade de minimizar a discriminagao e
0 preconceito, pois cada um tem o direito de ter o seu espaco e esse direito
educacional é reforcado pela Lei 9394, de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagao brasileira, que situa no cap.V, art.58, que a educagao especial
deve ser “oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
portadores de necessidades especiais” e no art.59, que os sistemas de ensino
assegurarao a tais “educandos” curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizacao especificos para atender as suas necessidades”.

Rabelo e Amaral (2003 p.211) pontuam que:

Na inclusdo ocorrera uma agao bilateral: a sociedade se preparara para
recebé-las, dando-lhes um espaco, como a qualquer outro cidadao; e, por
outro lado, aquelas, fazendo uso de suas eficiéncias, assumirdo papéis na
sociedade. Essas pessoas devem poder exercer sua cidadania ajudando na
transformagao e modificacdo sociais, de forma que nao s6 a aplicagdo dos
direitos humanos, mas também o desenvolvimento da consciéncia coletiva,
sejam realizados no decorrer de todo o processo inclusivo.

A escola é o reflexo da nossa sociedade, mas também tem influencia sobre
a mesma, minimizando a intolerancia, a discriminagdo e a segregacgao, gerando
assim uma escola inclusiva, como reflexo de uma sociedade inclusiva, a partir de
olhares mais humanos.

De acordo com o pensamento de Rabelo e Amaral encontramos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Basica (2013, p.16) a escola como

favorecedora do processo de transformagéao social.

Para que se conquiste a inclusdo social, a educacdo escolar deve
fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na
pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno
desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de
cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, compromissados com a
transformagao social. Diante dessa concepgao de educagao, a escola é
uma organizagdo temporal, que deve ser menos rigida, segmentada e
uniforme, a fim de que os estudantes, indistintamente, possam adequar
seus tempos de aprendizagens de modo menos homogéneo e idealizado.
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De acordo Plaisance (2005) na educagdo inclusiva todas as criangas
possuem o direito de frequentar a escola, todas elas, sejam deficientes ou nao,
havendo assim uma modificacdo na cultura e na estrutura da escola, pois esta deve
esta preparada para receber todos os tipos de alunos e se adequar a eles, estar apta
a acolhé-lo, visando nao apenas a inclusdo e sua inser¢ao escolar, mas praticas que

propiciem uma inclusao social.

A igualdade diz respeito aos direitos humanos e nao as caracteristicas das
pessoas, como seres que sentem, pensam e apresentam necessidades
diferenciadas e que, por direito de cidadania, devem ser compreendidas,
valorizadas e atendidas segundo suas exigéncias biopsicossociais
individuais. Em decorréncia, fazem jus a equiparagédo de oportunidades de
acesso, ingresso e permanéncia com éxito na escola, buscando-se
ultrapassar seus limites, até porque desconhecemos a extensdo da
potencialidade humana.(CARVALHO, 2004, p. 18)

A autora discorre sobre a equidade, o reconhecimento da diversidade em
um espacgo democratico, com garantia de oportunidades, com éxito na aprendizagem
e na participacao através das diferentes modalidades de atendimento educacional.

Antes de falarmos sobre os transtornos de aprendizagem precisamos
compreender do que se trata a aprendizagem, segundo Piaget (1998), “a
aprendizagem € um processo de desenvolvimento intelectual, que se da por meio
das estruturas de pensamento e esta estritamente relacionada a agao do sujeito
sobre o meio, partindo do principio de interagdo de Vygotsky (1991), e acontece em
etapas: assimilagdo, acomodacao e equilibragao”.

Corroborando com Piaget e Vygotsky, Merch compreende o processo de
aprendizagem como “Um processo pluricausal, abrangente, implicando
componentes de varios eixos de estruturacdo: afetivos, cognitivos, motores, sociais,
econOmicos, politicos”. (MERCH apud MALUF). Assim n&o podemos considerar os
transtornos consequentemente as dificuldades de aprendizagem como uma unica

causa determinante, ha diversos fatores a serem considerados.
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Ao abordarmos o tema transtornos de aprendizagem encontramos uma vasta
literatura que trata sobre dificuldades, transtornos e disturbios de aprendizagem.

De acordo com Collares e Moysés (1993) disturbios ou transtornos de
aprendizagem é:

Um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo de alteragbes
manifestas por dificuldades significativas na aquisi¢do e uso da audigao,
fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Estas
alteragcdes s&o intrinsecas ao individuo e presumivelmente devidas a
disfuncdo do sistema nervoso central. Apesar de um distirbio de
aprendizagem pode ocorrer concomitantemente com outras condigbes
desfavoraveis (por exemplo, alteragao sensorial, o retardo mental, disturbio
social ou emocional) ou influéncias ambientais (por exemplo, diferencas
culturais, instrugéo insuficiente/ inadequada, fatores psicogénicos), ndo é
resultado dessas condigdes ou influéncias. (COLLARES E MOYSES, 1993,
p. 32)

Os disturbios ou transtornos de aprendizagem sao considerados aqueles com
alteragdes no sistema nervoso central, uma desordem neurolégica, que € intrinseco
ao individuo, que ocorrem independente da motivacéo e até mesmo da vontade do
individuo, enquanto que as dificuldades de aprendizagem sao extrinsecas e podem
ser minimizadas ou sanadas através da identificagdo e tratamento dos fatores que a
geram.

Apesar de toda controvérsia quando o assunto se refere as dificuldades de
aprendizagem de nossas criangas, a pratica nos aponta para dois fatos inegaveis:
esses problemas devem-se a diferentes fatores isolados ou associados entre si, e
somente a avaliagdo e a intervengcdo precoce das dificuldades, pode levar ao
sucesso na aprendizagem escolar. O papel da escola e consequentemente do
psicélogo escolar, nesse e em muitos outros sentidos na vida das criangas,
ultrapassa o ambito pessoal e se reflete no crescimento da sociedade como um
todo.

De acordo com DSM- IV (1995), a desmoralizagdo e a baixa autoestima

podem estar associadas as dificuldades de aprendizagem. Assim ao psicologo
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escolar compete quebrar paradigmas e ser como um desbravador num solo
infrutifero de ideias, carregado de desafios e carente de pessoas competentes para
repensar este modelo ultrapassado em que as familias ou os alunos s&o vistos como
culpados e responsaveis pelo fracasso escolar do aluno, visto que uma das maiores
demandas de intervengdes do psicologo na escola é com alunos com problemas de
aprendizagem ou comportamentais.

O psicologo escolar desenvolve, apoia e promove a utilizagdo de
instrumental adequado para o melhor aproveitamento académico do aluno a fim de
que este se torne um cidadao que contribua produtivamente para a sociedade.

O psicélogo utiliza-se de variadas ferramentas de investigagao, entre elas, a
observagao dos alunos em atividade escolar cotidiana como: as conversagdes com
eles e com aqueles com quem interagem, de jogos e de situagdes diversas para que
se possam compreender as causas que originam as dificuldades.

A Psicologia Escolar tem como referéncia conhecimentos cientificos sobre
desenvolvimento emocional, cognitivo e social, utilizando-os para compreender os
processos e estilos de aprendizagem e direcionar a equipe educativa na busca de
um constante aperfeicoamento do processo ensino/aprendizagem.

Cabanach e Valle Arias (1998) afirmam que:

Experiéncias negativas, quando se repetem frequentemente por um longo
periodo, diminuem o autoconceito escolar das criangas, suas expectativas
de auto-eficacia, sua motivagéo e seu esforgo, gerando esses sentimentos
nas areas sociais, provocando um retraimento, um comportamento
desadaptativo e inadequado.

Diante dos transtornos de aprendizagem, o professor deve conhecer e acolher
a historia de vida do aluno, o que ele traz de construgao e de conhecimento. O meio
social aspectos relacionados a saude, familia, as dificuldades, os problemas aos
quais este aluno pode estar inserido. Se ocorrer dificuldades relacionadas ao
aprender isto mostra sintomas que necessitam de uma atencido especial. O

educando deve ser mediado, pelo seu professor, que tem um papel importante e
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essencial, buscando ser também um motivador e incentivador. Oferecendo suporte
dentro da sala de aula, agugando a vontade, o querer. Relacionado aos conteudos
apresentados. Oferecendo-lhe a oportunidade no conhecimento — saber. O professor
com um papel importante de mediador do conhecimento também deve ser orientado
pelo psicélogo escolar para observar estas especificidades e trabalha-las da melhor

maneira possivel. Assim como afirma Soares (2006)
O educador enquanto mediador de processo ensino-aprendizagem, bem
como protagonista na resolugao e estudo das dificuldades de aprendizagem
deve obter orientagdes especificas para que desenvolva um trabalho
consciente e que promova o sucesso de todos os envolvidos no processo.
(Soares, 2006, p. 78).

Contribuindo com Soares (2006), Cubero e Moreno (1995) apontam que “no
ambiente escolar, a crianga recebe as avaliagdes de seus professores, colegas e
pais sobre suas habilidades e sucessos académicos e, com base nelas, constroi
uma visao de si”. Se estas avaliagdes sao negativas, se o erro nao for considerado
como um processo de aprendizagem a crianga se sentira inferior, desmotivada,
agravando ainda mais a dificuldade de aprendizagem e levando ao fracasso escolar.

Os transtornos de aprendizagem acarretam na crianga muitas consequéncias
como apontam Jacob e seus colaboradores (1999) “a crianga pode apresentar
sentimentos negativos como tristeza, inseguranga e inferioridade, podendo levar
futuramente até ao abandono da escola”. Se a crianga chegar a esse ponto precisa
ser encaminhado ao psicélogo clinico para possiveis intervengdes relacionados ao
aspecto emocional, a observagao

No ambiente escolar se faz necessario a presenga do “ psicélogo escolar,
questionador, curioso e acima de tudo assumindo uma posigao investigativa, pode
criar junto a equipe uma estratégia de intervencao colaborativa, na qual todos tem
influéncia mutuamente.”(Andrada, 2003; Curonici & McCulloch, 1999). O psicologo

pode através do seu conhecimento desenvolver um trabalho significativo e que pode
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contribuir para diminuir o fracasso escolar, incluindo e melhorando o processo de
ensino aprendizagem.

Novaes diz ainda que:
Cabe ao psicélogo escolar a aplicagdo dos principios da psicologia da
aprendizagem, da motivagao, do desenvolvimento e do ajustamento para o
estudo do comportamento da crianga escolar e do seu meio educacional
com o objetivo de facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento humano
através de prevencao, identificacido, avaliacao e reeducagao dos problemas
educacionais nos diversos niveis de escolaridade. (1972, p.26)

Um dos papéis da psicologia dentro deste contexto educacional € o de
estimular a aprendizagem e assim como Antunes (2003) nos fala que a educagao
tem como principal objetivo humanizar, ou seja, socializar, transmitir a cultura
construida historicamente, assim o homem se constroi, se humaniza, se torna parte
de um povo, de uma sociedade, podemos dizer entdo que a escola possui um papel
preponderante para a constru¢cdo de uma civilizagdo, de uma sociedade, ela
responde ou tenta responder a esta demanda, determina como sera esta sociedade
ou é determinada por ela.

A inclusdo como uma responsabilidade coletiva inclui responsabilidade
também ao psicologo que com seus saberes e técnicas pode intervir e possibilitar
uma pratica acolhedora que beneficie e atenda as diferentes necessidades, dentre
elas as dificuldades de aprendizagem.

E a Declaragdo de Salamanca (1994) complementa quando nos diz que a
inclusdo € uma responsabilidade coletiva, assim todos sdo responsaveis “pelo éxito
ou fracasso de cada aluno. O corpo docente, e ndo cada professor, devera partilhar
a responsabilidade do ensino ministrado a crianga. ” (p.35)

Nesse contexto, quanto as contribuicbes do psicélogo escolar Andrada
(2005) pontua que é preciso criar um espago para escutar as demandas da escola e
pensar maneiras de lidar com situagcées que sao cotidianas. Precisa criar formas de

reflexdo dentro da escola, com todos os sujeitos (alunos, professores e
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especialistas) para que se possa trabalhar com suas relagdes e paradigmas. Coloca
ainda a participacdo deste no cotidiano da escola, nas reunides de conselho de
classe, onde podera estabelecer novas maneiras de olhar os alunos, evitando
rétulos, diagnosticos imprecisos e hipoteses unicas. Devera também participar do

processo de construgcédo do Projeto Politico Pedagogico da escola

Conclusao
Observou-se que a psicologia com seus conhecimentos e técnicas pode
contribuir para que a inclusdo escolar e a aprendizagem ocorram de forma
significativa, inclusive dos alunos com transtornos de aprendizagem e tem havido
uma mudanga de paradigma da psicologia escolar/ educacional que visa atender as
novas demandas de forma mais reflexiva € menos culpabilizadora.
Ainda ha muito a ser discutido e debatido, os transtornos de aprendizagem
constitui um tema amplo, multifatorial e o estudo realizado ainda € muito escasso.
Esse estudo se torna importante para a psicologia, pois mostra que o
trabalho com a crianga com transtorno de aprendizagem € possivel desde que todos
se mobilizem para a sua realizagdo, mostra ainda que a psicologia escolar/
educacional tem um papel importante dentro da escola ndo apenas com o
diagnostico, mas na inclusdo de todos os alunos que devem ser vistos em sua
singularidade,  contribuindo para que o0s envolvidos no  processo
ensino-aprendizagem percebam suas potencialidades e nao suas limitagbes o

sujeito e nao a dificuldade que sao acometidos.
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RESUMOS EXPANDIDOS - EIXO 9

CAMINHOS INDIRETOS NA APRENDIZAGEM DE UM JOVEM
AUTISTA SOB OLHAR DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

HELL, lara Belink'#

Resumo

O presente artigo tem como objetivo discutir as contribuicdes da Psicologia
Historico-Cultural de Lev S. Vygotsky Pedro, um jovem Autista de 18 anos. A
metodologia adotada para coleta de dados é um estudo de caso, realizado na Escola
X e no ambiente familiar, onde foram desenvolvidos caminhos indiretos com base
nas especificidades do jovem para ser trabalhado o conteudo de citologia,
enfatizando a importdncia do professor buscar caminhos indiretos de
desenvolvimento quando este se torna impossivel por caminhos diretos, pensando
sempre nas possibilidades que existem de progresséo de aprendizagem, para que a
deficiéncia seja vencida socialmente. A inclusdo escolar também sera analisada
durante o desenvolvimento deste trabalho, ressaltando a importancia de

proporciona-la no ambiente educacional.

122 Mestranda em Ensino na Educagio Bassica — PPGEEB no Centro Universitario Norte do Espirito
Santo. Universidade Federal do Espirito Santo. E-mail: belinkhell@gmail.com
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Palavras-chave: Psicologia Histérico-Cultural. Caminhos Indiretos. Educacgao

Inclusiva. Autismo.

Introducgao

Autismo € um transtorno global do desenvolvimento, com etiologias multiplas
e de origem neurobioldgica, sendo as principais caracteristicas deste transtorno o
comprometimento da comunicag¢do, da interagdao social, do comportamento e na
aquisicdo da linguagem, implicando em uma abordagem sobre os diferentes
aspectos comportamentais ligados ao Autismo e seus processos de identificagdo. O
Autismo como qualquer outra deficiéncia, durante muito tempo foi e ainda é vista por
alguns professores pelo ponto de vista organicista, ou seja, de somente cuidado com
0 corpo no ambiente escolar, retirando deste aluno a possibilidade de té-lo como
sujeito semidtico, cheio e formado por significados.

A relevancia deste trabalho se justificativa pela grande necessidade de
reflexdo de todo corpo docente, para que deixem de lado o foco no organico, mais
sim na importancia de buscar caminhos indiretos de aprendizagem quando os
caminhos diretos se encontram indisponiveis, auxiliando o aluno autista a atribuir
sentidos e significados ao mundo, como sujeitos de simbologia, os incluindo
verdadeiramente. Pois, como afirma Vigotski “O desenvolvimento cultural seria,
assim, a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia” (2011, p. 863).

Deste modo, o objetivo de tal pesquisa € buscar caminhos indiretos com base
nas especificidades de Pedro um jovem Autista, evidenciando as possibilidades que
existem de progressdo de aprendizagem destes alunos, mantendo o foco nas
possibilidades de aprendizagem e nao na deficiéncia, e refletir sobre a importancia
de proporcionar um ambiente educacional inclusivo para alunos que possuem

necessidades educacionais especiais.

Programa de Pés-Graduagdo g pina X
em Ensing na Educagto Basica B, 0
CEUNES[UFES Fgmam

PPGEEB /&

FACULDADE
WaLE D0 CCaR



Seminario Internacional
Edueagio Filosofias Infaneias:
“Filosofar com infineias: resistir na escola”
15 a 18 de agosto de 2018

UFES campus Siao Mateus

472

Quadro teérico metodolégico

Pedro'®, € um jovem de 18 anos cursando o terceiro ano do ensino médio em
uma escola estadual, diagnosticado com Autismo aos 6 anos de idade,
apresentando quadro Neuropsiquiatrico compativel com HD: F84.1(CID-10),
possuindo comprometimento de linguagem, interacdo social e com padrdo de
interesses restritos. Ha peculiaridades na organizagdo sociopsicolégica e no
aprendizado da crianga com Autismo que requer caminhos alternativos, onde no
caso de Pedro, com base em observacdes feitas no ambiente escolar e familiar o
desenho, as linguas, dicionario, o computador e o aparelho celular, assumem este
papel, pois sdo o0s recursos que mais gosta, utilizados favorecedores de
aprendizagem em citologia.

Foi desenvolvida uma sequéncia didatica, sendo primeira atividade proposta a
montagem de dois modelos didaticos celulares desmontaveis (célula animal e
vegetal) com o intuito do ver e o tocar estimulasse e provocasse interesse em Pedro,
durante a atividade foram apresentados os principais conceitos citolégicos utilizando
exemplos do seu dia a dia, tomando como para as coisas que mais gosta,
evidenciado deste modo as principais diferengas da célula animal e vegetal. Para a
realizacdo da segunda atividade, foi utilizado o aparelho celular, com o intuito que
Pedro fizesse buscas em um aplicativo de biologia que funciona como dicionario, um
modo de unir duas das coisas que mais gosta, para que pudesse pesquisar nomes e
fungdo das organelas. O desenho foi a atividade desenvolvida, sendo o primeiro
realizado a mao livre, onde Pedro desenhou uma rosa ao lado a célula vegetal, e por
ultimo a célula animal segundo desenho foi realizado em um programa de

computador (Paint).

Discussao dos resultados

123 Pedro (nome ficticio) faz parte da familia da pesquisadora, primo de primeiro grau por parte de pai.
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Pedro conseguiu realizar as atividades propostas apresentando pouca
resisténcia e fazendo-as com entusiasmo. Os modelos celulares e o desenho a méao
livre o estimularam muito, obtendo bons resultado, porém as atividades que o mais
atrairam e favoreceram melhor sua aprendizagem foram o desenho no computador e
a pesquisa no celular, por serem seus recursos favoritos. A partir de tais resultados
obtidos, fica nitido que o professor deve conhecer a fundo as especificidades seu
aluno, pois desta forma, o docente sabera como proceder e qual a melhor maneira
para que este aluno Autista se desenvolva afetivamente, sensorialmente e
cognitivamente, sendo o incluir neste processo imprescindivel, pois como Paez
(2001) a inclusao "significa educar, sustentar, acompanhar, deixar marcas, orientar,
conduzir" (p. 33), podendo trazer beneficios inquestionaveis para o desenvolvimento

de alunos com deficiéncias.

Conclusao

O Autismo requer olhar cuidadoso e especial de toda equipe escolar, pois
qualquer movimento que estagne as praticas pedagogicas, também estagnara o
desenvolvimento da crianga. N6s como professores devemos buscar possibilidades
a fim de ir além da deficiéncia, trilhando caminhos indiretos que favorecam a
aprendizagem, possibilitando a crianga autista se comunicar e a compreender o
mundo. Portanto, foi possivel evidenciar, nesta pesquisa a grande necessidade e a
importancia de criar/possibilitar caminhos indiretos, alternativos pela cultura, quando
o caminho direto se torna impossibilitado, sendo essencial que o professor também
propicie atividades que possam ser realizadas em grupo, para que este aluno se

sinta parte de tudo o que for realizado, se sinta incluido.
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VIGOTSKI, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagao
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A PESQUISA PARTICIPANTE NO DELINEAR DA EDUCAGAO
BILINGUE PARA SURDOS NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS

SILVA, Keli Simoes Xavier;

CARVALHO, Daniel Junqueira'

Resumo

Este texto apresenta-se como uma explanagao inicial sobre as agdes de pesquisa e
extensao realizadas a partir da parceria entre a Universidade e Secretaria Municipal
de Educagdo (SME) de S&o Mateus. Temos como objetivo apresentarmos os
caminhos trilhados no que diz respeito a consolidacdo de uma educacédo que
contemple as singularidades das criangas surdas mateenses, para tanto, contamos
com as contribuigdes tedrico-metodoldgicas do bilinguismo para surdos e adotamos
como procedimento metodologico a pesquisa participante.

Atualmente muito se tem discutido sobre Educacao Inclusiva. No ambito das
politicas educacionais, uma area que desponta nesse debate € a Educacgao
Especial, a qual abarca grupos de estudantes com perfis bem delimitados, mas ao
mesmo tempo muito diverso. De acordo com o decreto federal 7.611/2011, o
publico-alvo da Educacido Especial é: pessoas com deficiéncia, com transtorno
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacgao.

Cada um dos agrupamentos citados acima, reune diversos grupos de
pessoas com caracteristicas e demandas educacionais distintas. Dessa forma,

construir politicas na esfera da Educacdo Especial ndo & formular diretrizes

! Universidade Federal do Espirito Santo (DECH/CEUNES/GIPLES-CNPq).
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padronizadas, que deverdo atender a todas as especificidades, mas sim pensar
orientagdes educacionais a partir das caracteristicas dos grupos de estudantes.

Ao nos reportarmos ao processo educacional de pessoas surdas, €
importante que se tenha em mente que a peculiaridade dessas pessoas nao se fixa
no fato delas n&o ouvirem, mas sim na singularidade linguistica, ou seja, que esses
sujeitos compreendem e interagem com mundo potencialmente pelo canal
viso-gestual e que no Brasil ja existe uma lingua de sinais que é oficial, a Libras
(BRASIL, 2002). Dessa forma, ao longo das ultimas décadas tem ganhado robustez
no cenario educacional para surdos, a proposta de Educacgao Bilingue.

A esse respeito, Quadros (2005) nos fala que o conceito de bilinguismo na
formulacdo das politicas educacionais para surdos, perpassa pela garantia do uso
das duas linguas (Libras e portugués escrito) na escola. No entanto, ndo se restringe
a isso. Abrange também aspectos como a constituicdo das subjetividades dos
estudantes surdos através da lingua de sinais; a viabilizagdo de grupos que
conversam 0s mais variados assuntos em Libras, e ndo somente temas que se
referem a conteudos escolares; bem como, a mobilizacdo politica dos estudantes
surdos.

Desse modo, é diante de todo o exposto acima que a agao de extensao e
pesquisa que desenvolvemos em parceria com a SME de educacao de Sdo Mateus
se justifica. Para tanto, langamos mao da Pesquisa Participante como procedimento
metodologico. Segundo Ludke e André (1988), a ciéncia produzida a partir da
Pesquisa Participante rompe com o cientificismo positivista, uma vez que admite a
relagdo entre ciéncia social e intervengdo da realidade, a qual tem como objetivo
promover a superagao das dificuldades de um grupo social.

Alguns dos resultados dessa Pesquisa Participante foram agdes
desenvolvidas ao longo dos anos de 2017 e 2018, as quais proporcionaram alguns

desdobramentos como: contratacdo de professores de Libras respeitando a
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prioridade aos profissionais surdos; banca para atestar fluéncia/proficiéncia em
tradugdo e interpretacdo de Libras/portugués na contratacdo de intérpretes
educacionais e; construgdo coletiva de um projeto de decreto municipal que
contemple as especificidades da educagao voltada para pessoas surdas. No
entanto, devido aos limites textuais que envolvem um resumo expandido, iremos nos
ater a apresentar e discutir os resultados que alcangamos na construgcéo do projeto
da primeira "Escola Polo de Educagado Bilingue Inclusiva para Surdos em S&o
Mateus - ES". A EMEF Professor Jodo Pinto Bandeira foi a escola selecionada pela
SME de Sao Mateus para sediar tal projeto.

Tomando como base a concepgao de bilinguismo que apresentamos
anteriormente e embasados em documentos, tais como a LDB n° 9.394/96; a Lei
Brasileira de Inclusdo n° 13.146/15; o Decreto de Libras n® 5.626/2005 e o Plano
Nacional de Educacédo, decénio 2014 - 2024, o projeto ganhou sua forma escrita e
nele diversas agdes que visam a efetiva implementacdo da Educacéao Bilingue para
Surdos estao registradas. Vamos a elas.

Oferecimento de oficinas de Libras para toda a comunidade escolar (alunos,
docentes, equipe técnico-administrativa, auxiliares de servigos gerais, funcionarios
responsaveis pela seguranga, comunidade ao entorno, pais e familiares de alunos,
entre outros) para que a lingua de sinais tenha possibilidade de circular entre todos
que potencialmente irdo se relacionar com os estudantes surdos no cotidiano
escolar.

Producdo de materiais didaticos em libras. Tais materiais serdo tradug¢des (do
portugués para Libras) dos conteudos trabalhados no curriculo escolar, traducdes
estas que serdo armazenadas em videos.

No Ensino Fundamental |, organizagdo de classes em que a lingua de
instrucdo é Libras, sendo o portugués (na modalidade escrita) a segunda lingua do

estudante surdo. No Ensino Fundamental I, organizagéo de classes em que a lingua
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de instrugdo é o portugués e o processo de mediagao dos conhecimentos se dara a
partir do trabalho colaborativo entre professor regente e tradutor intérprete de Libras
- Portugués de contexto educacional.

Por fim, em face ao término desse texto, concluimos que as acdes
promovidas na interface entre Universidade e a Educacdo Basica se apresentam
como espago de poténcia e que a publicagcdo e divulgagdo de agdes como estas

permitem o registro e acompanhamento historico das praticas realizadas.

Palavras-chaves: Surdo. Educacgao Bilingue. Educagao Inclusiva. Politica.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacao. Decreto N° 5.626, de 22
de dezembro de 2005. Regulamenta Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao. Lei 10.436, de 24 de
abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras
providéncias.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a
educagao especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias. Brasilia, 2011.
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OFICINAS - EIXO 9

EDUCAGAO DE SURDOS: LINGUA DE SINAIS E BILINGUISMO

CARVALHO, Daniel Junqueira'>
SILVA, Keli Simées Xavier >
CORREIA, Lucas Gabriel”

Resumo

O objetivo desta oficina desvela que a lingua de sinais ndo € simplesmente mimica
ou gestos soltos utilizados pelos surdos para facilitar a comunicagéo. Desta forma,
ofertamos as praticas de comunicacéo para desenvolver habilidades para dialogar
com pessoas surdas com base dos niveis linguisticos: i) alfabeto manual e
datilologia e ii) verbos basicos. Em vista disso, sao relevantes na educacgao,
garantido o ensino da modalidade bilingue para surdos, respeitado o status

linguistico.

125 Mestre em Educagdo no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo (PPGE) na Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), docente do Departamento de Educagédo e Ciéncias Humanas
(DECH/UFES), no campus S&do Mateus/ES e membro do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Libras e Educacgéo de Surdos (Giples/CNPq/UFES).

126 Doutoranda em Educagéo no PPGE/UFES. Professora Assistente do Departamento de Educagéo
e Ciéncias Humanas (DECH /UFES/CEUNES). Membro do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Libras e Educacéo de Surdos (GIPLES/CNPq) e do Grupo de Pesquisa Desenvolvimento Humano e
Praticas Educativas em espacgos escolares e nao escolares
(CNPq/UFES). keliletraslibras@hotmail.com

27 Graduado em Pedagogia na Faculdade Faesa, Vitéria/ES e docente da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Jodo Pinto Bandeira, Sdo Mateus/ES.
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Palavras-chave: Libras. Bilinguismo. Educagao de Surdos.

Referéncias:

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Diario Oficial [da]
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EDUCAGAO DE SURDOS: LINGUA DE SINAIS E BILINGUISMO

CARVALHO, Daniel Junqueira'"
SILVA, Keli Simées Xavier >

FREITAS, Amanda Caroline Furtado'’

Resumo

O objetivo desta oficina desvela que a lingua de sinais ndo € simplesmente mimica
ou gestos soltos utilizados pelos surdos para facilitar a comunicagéo. Desta forma,
ofertamos as praticas de comunicacédo para desenvolver habilidades para dialogar
com pessoas surdas com base dos niveis linguisticos: i) alfabeto manual e
datilologia e ii) verbos basicos. Em vista disso, sdo relevantes na educagdo,
garantido o ensino da modalidade bilingue para surdos, respeitado o status

linguistico.
Palavras-chave: Libras. Bilinguismo. Educag&o de Surdos.
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128 Mestre em Educagdo no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo (PPGE) na Universidade
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Libras e Educacao de Surdos (Giples/CNPg/UFES).

2% Doutoranda em Educagéo no PPGE/UFES. Professora Assistente do Departamento de Educagéo
e Ciéncias Humanas (DECH /UFES/CEUNES). Membro do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Libras e Educacéo de Surdos (GIPLES/CNPq) e do Grupo de Pesquisa Desenvolvimento Humano e
Praticas Educativas em espacgos escolares e nao escolares
(CNPg/UFES). keliletraslibras@hotmail.com

%0 Pos graduada em Educagéo Especial e Educagéo Inclusiva na Faculdade Vale do Cricaré (FVC),
Sao Mateus/ES, graduada em Pedagogia na Faculdade Multivix, Nova Venécia/ES e docente da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Jodo Pinto Bandeira, Sdo Mateus/ES.
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MINICURSO - EIXO 9

ALFABETIZAGAO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR:

Curriculo, mediagao e aprendizagem

NUNES, Isabel Matos'’

DIAS, Janine Balbino'*?

Resumo

A proposta do presente minicurso é refletir sobre o processo de alfabetizagdo na
perspectiva da inclusdo escolar, tendo como foco o curriculo, a mediacéo e a
aprendizagem. Justifica-se o presente trabalho o fato de que diferentes estudos vém
mostrando que o curriculo na perspectiva da inclusdo vem sendo minimizado nas
escolas em prol de uma educagao que nao respeita o direito de aprendizagem de
todos os alunos (VIEIRA, 2012; NUNES, 2016), ou seja, em “nome da diferenca”,
transforma-se o curriculo em uma iniciativa pobre e vazia em conhecimentos
(VIEIRA, 2012). A metodologia do minicurso sera aula expositiva, com apresentacao
de uma proposta a partir de uma experiéncia de alfabetizagdo com alunos publico da
educagao especial e indicacdo de textos para leitura. As referéncias a serem
indicadas terdo como base tedrica a perspectiva historico cultural, tendo o conceito
de mediagao e aprendizagem fundamentados em Vygotsky (1998), que ao estudar
0S processos mentais superiores, procurou compreender como 0S mecanismos mais
sofisticados, mais complexos, tipicos do ser humano, frutos de um processo de
desenvolvimento que envolve a interagao do organismo individual com o meio fisico

¥ Professora da Universidade Federal do Espirito Santo, CEUNES, DECH. Email:
bel_mnunes@hotmail.com

82 Graduada em Ciéncias Biologicas pela Centro Universitario FAAESA. Aluna do Programa de
Pos-Graduagdo em Ensino na Educacgdo Basica-PPGEEB, do Centro Universitario Norte do Espirito
Santo-CEUNES. Email: janine_balbino@hotmail.com
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e social podem interferir nas trocas entre os individuos.Assim, para um processo de
ensino de qualidade, sobretudo na alfabetizagdo, € preciso pensar nas praticas
pedagogicas, no processo de mediagao, e nas peculiaridades de aprendizagem de
cada aluno na sua singularidade.

Palavras-chave: Aprendizagem. Mediacéo. Incluséo.
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Caderno de Trabalhos - Eixo 10

CADERNO DE TRABALHOS - EIXO 10
DIREITOS HUMANOS, SEXUALIDADE E EDUCAGAO DE GENEROS: RESISTENCIAS

NAS ESCOLAS, NAS CIDADES E NAS REDES.
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RESUMOS EXPANDIDOS - EIXO 10

A PERCEPGAO DA VIOLENCIA DE GENERO POR ESTUDANTES DE
UMA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE SERRA - ES

RODRIGUES, Paulo Ricardo;

PIROVANI, Juliana Castro Monteiro'*?

Resumo

Este texto tem como objetivo Identificar a percepcdo dos estudantes sobre a
violéncia de género. Sua justificativa reside no fato de que a violéncia de género
assume muitas facetas. Pode se apresentar como violéncia sexual, fisica,
psicoldgica, feminicidio e em outras situagdes. Segundo dados da Organizagao
Pan-Americana da Saude (OPAS, 2017), uma em cada trés mulheres da América
Latina sdo vitimas de agressdes fisica ou sexual ao longo da vida. Esse fendbmeno
provoca consequéncias como depressdo, abuso de drogas, gravidez indesejada,
infeccbes sexualmente transmissiveis e aborto, além de elevar os riscos de suicidio.
O relatério técnico do Forum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) (2016) aponta
que 85% das mulheres brasileiras tém medo de sofrer agressao sexual e que 30%

das pessoas concordam que a roupa usada por uma mulher pode provocar um

133 Universidade Federal do Espirito Santo, Mestrado Profissional em Ensino de Biologia — PROFBIO.

); Basg PPOEEB /&Y

em Ensino na Educagio Basica )a,
CEUNESIUFES fonan

Universidade Federl
do Espirito Santo




Seminario Internacional
Eduecacio Filosofias Infincias:
“Filosofar com infineias: resistir na eseola”
15 a I8 de agosto de 2018

UFES campus Sdo Mateus

488

estupro. Com situacao tao alarmante, as escolas devem desenvolver atividades que
promovam reflexdo sobre a condicao das mulheres na sociedade e que contribuam
para constru¢gdo de um ambiente mais seguro e igualitario entre os géneros. Este
estudo descreve a percepgao dos estudantes de uma escola estadual do municipio

de Serra-ES sobre a violéncia de género.

Metodologia

O trabalho foi realizado em uma escola estadual de ensino fundamental e
médio do municipio de Serra-ES. O turno vespertino foi escolhido para o
desenvolvimento da pesquisa por ser o mesmo em que o professor pesquisador
leciona. Existem 12 turmas de ensino regular nesse turno: duas do 9° ano do ensino
fundamental (EF), cinco do 1° ano do ensino médio (EM), trés do 2° ano do EM e
duas do 3° ano do EM. Os alunos do 2° ano coordenaram as atividades de pesquisa
com os estudantes do 9° ano do EF, 1° e 3° anos do EM.

As trés turmas de 2° ano, denominadas 2° V01, 2° V02 e 2° VO3 participaram,
durante as aulas de biologia, de debates sobre a violéncia de género. Foram
abordados toépicos como violéncia fisica, psicolégica, moral, patrimonial e sexual.
Divididos em grupos, realizaram pesquisas sobre cada assunto e apresentaram aos
colegas. Apds cada apresentagdo, o tema era discutido em rodas de conversa em
sala de aula. Finalizada a etapa de aprofundamento tedrico, os alunos foram
orientados a produzir um questionario para levantar a percepcdo dos demais
estudantes do turno sobre as questdes relativas a violéncia de género. O professor
ficou responsavel por coletar as perguntas e realizar a triagem de perguntas
semelhantes. Na sala, os estudantes e o professor finalizaram o questionario
tomando por base questdes constantes no relatério da pesquisa sobre a percepcao
da violéncia sexual do FBSP de 2016, intitulado “A Policia precisa falar sobre

estupro: percepgao sobre violéncia sexual e atendimento a mulheres vitimas de
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estupro nas instituicdes policiais”. O questionario possuia 11 perguntas fechadas
com as opg¢des de resposta: sim, ndo e nao sei.

Responderam ao questionario 183 estudantes, 85 do género masculino e 98
do feminino. Os alunos coordenadores nao responderam a pesquisa. Os resultados
foram apresentados em um mural interativo na escola, onde os estudantes poderiam

escrever anonimamente depoimentos sobre a violéncia de género.

Discussao dos resultados

A analise dos questionarios apresentou varias situacdes preocupantes em
relacdo as vivéncias dos alunos da escola. Quanto a violéncia sexual, 72% dos
entrevistados afirmou temer ser vitima desse tipo de agresséo. Desse percentual,
72% correspondem as meninas. Este numero encontra relagdo com a concordancia
de alunos em frases como “Mulheres que se dao ao respeito, ndo sédo estupradas”
(29%) e “A mulher que usa roupas provocativas ndao pode reclamar se for estuprada”
(16%).

Quanto a policia, 93% das meninas acredita que ela ndo esta preparada para
acolher mulheres vitimas de violéncia sexual. O percentual é alarmante, uma vez
que a inseguranga sobre o tratamento recebido pode desencorajar essas garotas a
procurar ajuda nessas situagdes.

Perguntados se ja presenciaram ofensas a vida sexual das mulheres, 86%
respondeu afirmativamente. 60% indicaram, ainda, ter recebido videos ou fotos que
pudessem prejudicar a moral ou autoestima das mulheres.

Em relagao a violéncia fisica contra a mulher, 48% disseram ter presenciado
esse tipo de agressdo. indice que chama atencdo e pode indicar um contexto

familiar e/ou social bastante delicado.

Conclusoes
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Exposicdo a violéncia fisica, medo da violéncia sexual e a persisténcia de
entendimentos que responsabilizam a mulher pelas violéncias sofridas apontam para
um contexto de grande manifestagao da violéncia de género na comunidade escolar.

A escola precisa desenvolver atividades que estimulem o debate e a
prevencao desse tipo de agressado. Parcerias com instituicbes como Conselho
Tutelar, Conselho da Crianga e do Adolescente e demais 6rgédos de assisténcia
social podem auxiliar no desenvolvimento de estratégias e nos acolhimentos de

eventuais casos que venham a ser identificados.
Palavras-chave: Educacao. Escola. Violéncia contra a mulher. Violéncia Sexual.

Referéncias:
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estupro: percepcao sobre violéncia sexual e atendimento a mulheres vitimas
de estupro nas instituicoes policiais. 2016. Disponivel em:
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OFICINAS - EIXO 10

A ESCRITA INVENTANDO ESCOLA, A ESCOLA INVENTANDO
ESCRITA

CUNHA, Edna Olimpia da'*;
GOMES, Vanise de Cassia Aratjo Dutra'®

Graduada em Pedagogia, Doutora Educacao (UERJ), Nefi-UERJ, Secretaria Municipal de Educacéao
de Caxias, RJ. Email: vanisedutragomes@gmail.com

Resumo

A oficina tem como provocacgao inicial pensar a relagdo entre escrita e escola.
Inspiradas numa leitura de Clarice Lispector e em nossas experiéncias com o projeto
de extensdao “Em Caxias, a filosofia en-caixa? A escola publica aposta no
pensamento”, buscamos relacionar a escrita com o exercicio de uma pescaria: O
que nos fisga no cotidiano escolar? O que captura nosso olhar? Que “iscas” séo
langadas e que nos dao a pensar, a escrever? As questdes referentes a escrita
atravessam todos os segmentos da educagéao escolar. Na escola, na universidade, a
escrita parece estar mergulhada numa maquina burocratica submetida a uma logica
classificatéria. Buscamos, com o0s exercicios propostos durante a oficina,

problematizar essas e outras questdes, de modo a potencializar a relacido entre

13 Graduada em Letras, Mestre em Educacgdo (UERJ), Nefi-UERJ, Secretaria Municipal de Educagéo
de Caxias, RJ. Email: dinha2ri@hotmail.com
135 Graduada em Letras, Mestre em Educacgdo (UERJ), Nefi-UERJ, Secretaria Municipal de Educagéo
de Caxias, RJ. Email: dinha2ri@hotmail.com
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escrita e experiéncia, que nos convide a uma atengédo, a uma escuta ao que nos
afeta, ao que nos acontece. Invertendo um pouco a logica que privilegia a escrita
como resposta, os/as participantes da oficina serdo convidados/as a se deslocarem,
a dar vez e voz para perguntas e inquietacbes que ainda ndo foram ouvidas,
verbalizadas. Nao adotamos necessariamente uma metodologia, o que buscamos é
vivenciar um exercicio de pensamento, de escrita, no qual as perguntas possam nos
guiar, nos conduzir, dar as “iscas”, como numa pescaria... Apostamos, assim, na
escrita enquanto exercicio de autoeducacao, de invengao de um espaco/tempo de
uma escuta de si no coletivo diverso da escola. A escrita inventando escola, a escola

inventando escola. As referéncias serdo indicadas ao fim da atividade.

Palavras-chave: Escola. escrita. Filosofia. Invengao. Pensamento.
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MINICURSO - EIXO 10

AGRESSIVIDADE: ponto de partida para a aprendizagem

OTONI, Audicéia Nadir Damasceno'*®

Resumo

Pretende-se apresentar neste minicurso a agressividade como ponto de partida para
a aprendizagem, uma vez que o tema esta sempre em discussao no cotidiano das
escolas, sendo responsavel pela grande onda de indisciplina e violéncia. O objetivo
central é discutir o tema de forma diferente do senso comum. Buscar-se-a provocar
novas reflexdes sobre a tematica e, por conseguinte, possiveis reagdes nas
concepgdes de professores e pais, uma vez que a agressividade pode ser um
facilitador da aprendizagem, no que tange a resisténcia ao que € imposto ao sujeito
de forma irrefletida. De acordo com Paulo Freire (1987, 1998), a agressividade nao
€ algo que deve ser evitado, mas sim ser um componente do desejo de saber e
aprender. E diferente da agressdo, em que a violéncia acontece de forma cruel, com
o intuito de produzir o sofrimento como possibilidade de amenizar a prépria dor
(FREIRE, 2005). A partir da explanagao de partes do filme “Coach Carter: treino
para a vida”, mostrar-se-a a diferenga de agressividade e agressdo, uma vez que
esses dois aspectos se constituem tao presentes no cotidiano escolar. Entendemos
que essa discussao € relevante para as praticas educativas que se pretendem

136 Graduagdo em Letras (UFES); especializagdo em Linguistica e Gestdo Escolar. Assessora
Pedagdgica na Secretaria Municipal de Educacdo de Cariacica. E-mail: contato@tiaceia.com.br
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apresentar a seguir, como proposta de um trabalho com o ensino da leitura e da
escrita.

Palavras-chave: Agressividade. Agressao. Aprendizagem. Leitura. Escrita.
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