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Resumo

O objetivo do ensaio € refletir a respeito do imaginario social na sociedade brasileira a cerca das
populagdes indigenas. Investigar como esse imaginario é representado no contexto escolar e em alguns
materiais didaticos observando a Lei 11.645/2008, promulgada no intuito de corresponder aos anseios
e exigéncias das centenas de etnias indigenas existentes no Brasil. A analise procura, mediante
pesquisa tedrica, pensar a partir da teoria decolonial, a necessidade de relacionar as histdrias e culturas
indigenas nos curriculos do contexto educacional. Nessa direcdo, o presente ensaio propde avaliar a
influéncia dos livros didaticos no desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos e da sociedade
envolvente.
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Introducéo

O presente ensaio ampara-se em contribuicdes teoricas articulando um didlogo mais
proficuo com o objeto da pesquisa trazendo elementos que possam interessar e contribuir com
a questdo do ensino da historia e cultura indigena na educacdo bésica. As discussdes aqui
apresentadas resultam de estudos que abordam a diversidade cultural e a descolonizacdo dos
curriculos, a partir da Lei 11.645/2008, com foco na educacéo bésica.

Retomaremos, nesse primeiro momento a interrogacdo deixada por Marc Bloch (2001)
em sua obra Apologia da Historia ou o oficio do historiador. Afinal, para que serve a
Historia? Bloch apresenta questdes pertinentes a respeito do oficio do historiador e reconhece
que a Histdria precisa sempre dialogar com outras disciplinas. O autor também acredita que a
funcdo do historiador é apontar a necessidade de entender o mundo ao seu redor e buscar
meios de se comunicar com ele, um exercicio que vai além da compreensdo das fontes e
arquivos. Bloch (2001) afirma que o individuo e a sociedade s&o polos de interesse da
Histdria, portanto, concentra-se no social e no humano e em sua dimensdo com o tempo. A
Histdria ressalta a necessidade de percebermos as diferencas culturais e por meio de seu
estudo, auxiliar no entendimento do outro, e das culturas diversas.

A funcdo do historiador consiste em apresentar elementos que contribuam para a
formacdo da consciéncia historica, uma vez que o intuito da historia é estudar e analisar o que
realmente aconteceu e acontece dentro da sociedade. Para Chartier (2009), as representacdes
ndo sdo simples imagens, verdadeiras ou falsas de uma realidade que Ihe seria externa, elas
possuem uma energia propria que leva a crer que o mundo ou o passado é, efetivamente, o
que dizem que é. Nesse sentido, produzem brechas que mobilizam sociedades e as incorporam
nos individuos. Nessa linha de pensamento, analisamos as narrativas imagéticas construidas
sobre os grupos indigenas, observando a relacdo entre ensino, representagcdo e consciéncia
historica, uma vez que, o discurso hegemonico por séculos ndo deu ouvidos as vozes
subalternizadas. Como argumenta Cunha (1992), os povos colonizados foram vistos, sem
lugar e sem historia, fadados ao esquecimento.

Assim, para melhor tratarmos o assunto, assumimos a concepcao de Michel de Certeau
(1982) em sua obra A escrita da Historia, na qual o autor argumenta que a Historia seria ao
mesmo tempo uma disciplina, uma pratica e uma escrita. Neste sentido, pensar a Histdria
como uma disciplina implica conceber que ela faz parte de um lugar social e sua escrita se
organiza em funcdo de uma instituicdo, sendo pelo meio do interesse institucional que a

Historia se constitui como matéria curricular.
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Para uma analise mais voltada a tematica do ensino da histéria e cultura indigena, nos
atemos a Lei 11.645/2008 que oportuniza em todo o curriculo da educagdo bésica as
disciplinas de Historia, Artes e Lingua Portuguesa romperem com uma narrativa historica de
tradicdo eurocéntrica, nas quais as narrativas nacionais foram forjadas a favor da manutencéo
de poderes e privilégios dos grupos e classes hegemodnicas. Esta lei representa um marco
fundamental na constru¢do de um curriculo que prima pela diversidade trazendo ao debate
educacional, sujeitos historicamente silenciados.

Dessa forma, a Lei 11.645/2008 se estabelece como um marco republicano de
cumprimento da Constituicdo de 1988 e a possibilidade de aprofundamento da democracia,
uma vez que diversas vozes e sujeitos foram chamados para participar da construcdo desse
capitulo da sociedade brasileira (Fanelli, 2018). Em relacdo ao assunto, é necessario ressaltar
0 tempo histérico no qual este ensaio estd sendo produzido, pois tém ocorrido turbulentos
ataques aos direitos indigenas e vivenciamos um retrocesso em relacdo aos direitos que foram
conquistados através da Constituicdo Federal de 1988. Para Fanelli (2018) é notorio que a
implantacdo da Lei ocorreu na ocasido em que suportes foram constituidos para incluir um
curriculo escolar que reconhecesse a diversidade cultural.

Na sequéncia do ensaio discutiremos o poder do imaginario sobre o indigena na
sociedade brasileira, em especial no tratamento da questdo a partir dos livros didaticos de
Historia utilizados nas escolas estaduais do Estado de Mato Grosso do Sul. Também
abordaremos o ensino de historia e cultura indigena no contexto escolar, abarcando o processo
de consciéncia histérica, pensando a proposta decolonial como principio do dialogo e

reconhecimento pluriétnico.

O poder do imaginario sobre o indigena na sociedade nacional

Com vistas a dominacgéo, no periodo colonial, por parte dos invasores e setores a estes
relacionados como clero, por exemplo, inicia-se a constru¢do de uma imagem histérica dos
diversos povos indigenas no Brasil marcada por estereétipos e estigmas. A colonizagdo
passou por fases relacionadas & exploracao territorial, producdo e comercializacdo de matérias
e artefatos. Como exemplo, Albert Direr, citado por Todorov, desde 1520 admira as obras
dos artesdos indigenas, enviadas por Cortez a corte real. O mesmo Direr, inclusive,
continuaria a forjar uma imagem dos indigenas ao desenhar e produzir imagens fiéis ao

espirito europeu.
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Tzvetan Todorov ao escrever sobre o espanhol e cristdo Hernan Cortez, nos oferece
um vislumbre desses imaginarios que perpassam os poderes e revestem o interesse do invasor
pela civilizacdo asteca: um encontro que o instiga, a0 mesmo tempo que 0 provoca um
completo estranhamento (Todorov, 2003:4).

Um outro exemplo, o estranhamento dos portugueses ao se depararem com a natureza
dos tropicos. Os mananciais, o clima, a densa vegetacdo que encobria as paisagens junto ao
litoral banhado de altas temperaturas, o impacto da diferenca em relacdo aos campos europeus
deve ter sido de imensa repercussao. Existia também uma multiplicidade de povos, linguas,
culturas e modos de viver que ndo passavam pelo crivo do imaginério europeu.

Nesse sentido, nossa reflexdo dialoga com a opinido da relatora do Parecer 3/2004" da
Comissdo Nacional de Educacdo, quando ela defende que ndo é mais possivel ignorar que
naqueles territérios viviam pessoas em sociedades que desenvolviam culturas.

“A ideia distorcida de que os portugueses descobriram o Brasil repercute até hoje na
mentalidade de muitos que pensam que 0 mundo, as pessoas, 0s costumes e as ideias passam a
existir quando deles tomam conhecimento” afirmou Petronilha Beatriz Gongalves?.

Entendemos o conceito de imaginario a partir dos escritos de Walter Mignolo (2005),
que dialogando com o escritor martinicano Edouard Glissant (1997), vai dizer que o
imaginario ndo tem relacdo com uma imagem mental, tampouco o sentido técnico do discurso
analitico, no qual o imaginario forma uma estrutura de diferenciacdo com o real, o simbolico,
mas que assume um sentido geopolitico e 0 emprego na fundacéo e formacdo do imaginario
do sistema-mundo moderno colonial (Mignolo, 2005:35).

Sobre o assunto, o historiador e filésofo Jorn Risen afirma que o saber historico se
constitui ao relacionar e investigar os sentidos da representacdo e da imaginacdo (RUSEN,
2007). Woortman (1956) deixa claro, que os viajantes primeiro imaginaram os selvagens,
construiram, projetaram, depois 0 encontraram. Para Riisen (2007) é desse modo que acontece
a dindmica entre representacdo do passado, a acdo do presente e a expectativa do futuro que
estabelece 0 movimento de consciéncia histdrica, mediante as manifestacdes, narrativas de
uma historia que conto, de uma explicacédo, ou seja, de algo que construo.

Nesse sentido, o olhar sobre o passado muda conforme a realidade do presente, ja que

em cada periodo histérico coexistem diferentes interpretagbes e perspectivas. Na

! Parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2 Petronilha Beatriz Gongalves e Silva em entrevista para Fundacéo Cultural Palmares, publicada em 11 de
janeiro de 2012. Disponivel em http://www.palmares.gov.br/?p=17211
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contemporaneidade, grande parte da sociedade brasileira apresenta dificuldade em mudar esse
olhar e reconhecer que a imagem ¢ a questdo do “indio” sdo resultados de uma educagdo
colonizada, imposta ao longo dos processos historicos. As formas de representacdes do
indigena sempre estiveram ligadas ao atraso, como o entrave as ac¢Ges colonizadoras do
desenvolvimento e ao progresso.

Koselleck (2013:197) fazendo uso das palavras de Goethe (1960:93) esclarece que a
Histdria precisa ser reescrita de tempos em tempos, sem a obrigacdo de um acontecimento
original descoberto, mas pelo fato de que aparecem novas concepcdes, e o cidaddo de uma
época pode ser levado a questionar e reavaliar os desdobramentos do processo histérico que
passou ou que segue em curso, atribuindo ao seu oficio uma nova forma. Neste contexto, se
encontra a necessidade em iniciarmos um trabalho intenso na desconstrucdo desse imaginario
nacional possibilitando as narrativas escritas que vem surgindo dos indigenas e sobre 0s
indigenas na atualidade.

Diante do assunto, Walsh (2013) propde uma nova pedagogia, que proporcione uma
forma diferente de perceber e compreender a realidade, sdo as pedagogias decoloniais que,
segundo a autora, rompem com a colonialidade e tornam possiveis outras maneiras de pensar,
saber, sentir e existir.

Grande parte dos livros didaticos retratam os indios ligados apenas ao passado
colonial, e ndo oferecem novas abordagens. Uma das aberturas que permite outras narrativas a
serem pensadas e escritas na histéria do Brasil é a Lei 11.645/2008, pois, mesmo que 0
processo de construcdo de significados sobre o outro ocorra em varios campos sociais e nao
somente na escola ou nas aulas de Historia, este € um ambiente considerdvel para tal
procedimento, uma vez que, tratar da questdo indigena nesses espacos, permite aos
professores e alunos conhecerem 0s grupos étnicos existentes no Brasil e assim analisarem as
imagens, as formas de olhar e os cddigos que atuam nos imaginarios coletivos da sociedade.

As salas de aula, os materiais e livros didaticos séo lugares de didlogos que permitem
expandir a questdo indigena e compreender como socialmente tém sido reproduzidas as
representacdes sobre esses povos, proporcionando outras aproximagdes com o conhecimento

de suas histérias e culturas.

O ensino da Historia e Cultura Indigena

As salas de aula sdo espacos privilegiados, para a producdo do conhecimento, pois

nelas o processo de ensino e aprendizado acontece de forma sistematizada e constante,
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portanto, da transformagdo da consciéncia historica. Rusen (2007) traz contribuicdes
referentes ao ensino, apresentando dentro da teoria da Historia, reflex@es relacionadas a
formacéo e ao saber historico o qual consiste em analisar os elementos historiograficos e sua
forma de representacdo. Isso implica na questdo da funcdo didatica do historiador na
instituicdo escolar, 0 modo como transmite o conhecimento aos alunos e o contetdo por ele
apresentado. O historiador exerce um papel fundamental na construgdo do conhecimento
historico critico e formacdo da visdo critica da sociedade. Ao escolher um posicionamento
dentro da historiografia estd manifestando uma consciéncia historica.

Nesse cenario, ao assumirmos as salas de aulas como espagos privilegiados aos
debates sobre a questdo indigena salienta-se, a importancia das disciplinas em questdo, 0s
conteudos tratados e a formacdo do educador e do publico-alvo a qual se destina a narrativa
oral e escrita.

Perceber nos livros didaticos o que € dito e o que € silenciado implica a articulacdo da
vida prética dos professores e 0 modo como lidam com suas perspectivas e trajetérias em sala
de aula. E relevante nos atentarmos aos contetidos dos livros didaticos utilizados nas escolas
publicas observando se existe a inclusdo de contetdos na visao historico-cultural a partir dos
povos indigenas e assim reconhecer que essas populacdes ndo sao apenas vitimas da historia e
sim sujeitos dela. (Cunha 1992:24).

Nesse exercicio de reflexdo, partimos dos livros do Projeto Arariba — Historia, do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental. (Apolinario, 2014). Observamos como a questdo indigena
é referenciada e como o contetdo é amparado por textos e imagens que enfatizam o periodo
da colonizagao europeia no continente americano. No primeiro livro analisado do 6° ano, na
Unidade 3, a partir da pagina 60 aparece no tema 1- “A chegada do homem a América. Nas
paginas a seguir até a 67 a tematica indigena é citada, explicando de forma bem resumida a
passagem pelo Estreito de Bering, enunciando as novas hipOteses sobre o povoamento da
Ameérica. Também trata dos modos de vida dos antigos amerindios, os povos némades,
cacadores e coletores, onde as explicacbes sdo voltadas sobre como viviam 0s primeiros
grupos humanos e nada se apresenta das historias indigenas contemporaneas.

As péaginas do livro do 7° ano seguem com textos sobre os povos pré-colombianos,
maias, astecas e incas. Avancando pelo material, encontramos na pagina 170 a secao “Os
primeiros contatos entre indigenas e portugueses”. Nesse espago de duas paginas ¢ exposto
um mapa dos povos indigenas em 1.500.

Na analise do livro do 8° ano, deparamos logo na unidade 1, com o assunto das

missOes jesuiticas e a imagem de ilustracdo de Theodore de Bry, datada de 1562 (Figura 1),
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representando indigenas Tupinambas e guerreiros inimigos capturados em guerra bebendo
cauim em ritual antropofégico. A representacdo do ritual reflete o imaginario europeu sobre a
existéncia indigena, no qual alguns relatos descrevem a selvageria e a barbarie como tracos
predominantes, “quanto os que demonstram a docilidade, a ingenuidade e a fragilidade as

doengas, caracterizando-os como povos da infancia” (Portela, 2011:128).

Figura 1: Representacdo de um ritual antropofagico.
Fonte: Apolinério (2014:22).

A maneira como as praticas dos povos indigenas é descrita e representada, incluindo
os rituais antropofagicos amplamente divulgados por Hans Staden, sdo recebidos com horror e
curiosidade, uma vez que o canibalismo, de certa forma, mostrou uma divergéncia nos
métodos de indigenas e seus algozes invasores. O ato de ingerir pedacos da carne do
capturado aparecia no imaginario europeu ora como forma de vinganca dos inimigos
vencidos, ora como ritual para adquirir as caracteristicas das pessoas sacrificadas (Agnolin,
2002; Sallas, 2010).

No segundo livro do 7° ano a partir da unidade 6, na pagina 132 encontramos exposto
na abertura da pagina, o Artigo 8 da Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos
povos indigenas e um anuncio referente a tais direitos relatando sobre a invasdo de seus
territorios em diversos paises da América Latina. Aparece a questio: “Como vocé vé a
situagdo dos indigenas no Brasil atual?” Antes desse questionamento nao ¢ apresentado
nenhum outro abordando a questdo do esbulho em relacéo as terras indigenas no Brasil, ou as

mortes recorrentes da luta pelo territorio.
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Esse imaginério ainda persiste em alguns campos da sociedade brasileira e a escola
enquanto reflexo e produtora de mundos, também contribui para a construcdo de imaginarios.
Essa € uma indagacdo constante que atravessa muitos percursos reflexivos, pois diz respeito
em relacdo a producdo epistemoldgica cujos fundamentos interessam e sdo caros a pratica
docente pautada na decolonialidade.

Boaventura de Sousa Santos (2009) argumenta que a contemporaneidade carece de
diferentes saberes, sendo os saberes indigenas fontes que muito podem ensinar. O sistema
capitalista e seus mecanismos trouxeram problemas ecoldgicos, como: poluicdo, o crescente
desmatamento, a exacerbacdo das desigualdades estruturais, entre outros contextos que nos
permite pensar as convergéncias dos outros caminhos, para o processo de descolonizagdo, no
qual as sociedades indigenas constroem espagos que “vém mostrando que sua resisténcia nao
estd centrada na possibilidade delas absorverem ou ndo elementos da cultura dominante, mas
sim na forma como esses elementos podem ser rearticulados positivamente por elas”
(Chamorro, 2008:54).

Pensamos, portanto, a partir do contexto atual, como se tem produzido os discursos
sobre 0s povos indigenas, a partir da instituicdo escolar e o lugar social dos individuos, e
como se articula o conhecimento, as formas de imaginar 0s sujeitos, 0s saberes e poderes das
inimeras cartografias indigenas no Brasil, bem como destacar as especificidades e processos
das culturas dos indios de cada estado e regido.

T o DAL

Em outro caso, encontrado no livro didatico direcionado a alunos do 9° ano, na pégina
144, h& uma imagem de Marechal Candido Rondon em visita a uma aldeia indigena (ver
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Figura 2 acima). A imagem repercutiu intensamente nas propagandas do governo Vargas. O
texto relata que o Estado brasileiro continuava a tratar os indios como incapazes e que
necessitavam de tutela. Além desse texto ndo foi encontrado nenhum outro que tratasse da
Cultura e da Historia indigena em relagé@o ao Brasil atual.

Eremites de Oliveira expbde que as narrativas indigenas que vem emergindo séo
trajetorias vivas, cuja expressdo esta na historia de seu tempo presente (Eremites de Oliveira
2012:200). Com a formacao dos professores indigenas nas universidades, as producdes de
materiais didaticos e académicos tem aumentado. So producdes que fortalecem a expressao
das culturas, das ecologias, politicas, praticas socioculturais, formas de vida, rezas, cantos e
outros elementos que marcam suas trajetorias.

Outro ponto que merece atencdo é como as escritas dos proprios povos originarios
podem abrir caminhos para a constru¢cdo e protagonismo de suas proprias historias,
possibilitando a desconstrucdo da imagem do indigena genérico, vitimado e fadado ao
esquecimento. E relevante nos atentarmos aos contetidos dos livros didaticos, utilizados nas
escolas publicas e privadas, observando se existe a inclusdo de contetdos na visao historico-
cultural a partir dos povos indigenas, ja que o processo de descolonizacdo dos curriculos
envolve as lutas indigenas por um reconhecimento real de seus interesses e direitos. Tal

urgéncia aparece na escrita de Daniel Munduruku (2012:16):

Enquanto isso — e longe da realidade fantasiosa imposta pela escola, pela literatura e
pela midia — os povos nativos continuam a ser massacrados pela ganancia do
desenvolvimento a todo custo e a ter seu modo de vida e sua visdo de mundo sempre
mais detonados pelo modelo econdmico em que vivem. Invasdes dos territorios,
roubo de seus conhecimentos ftradicionais, presenca missionaria alienante,
perseguicbes politicas, roubo de suas riquezas materiais e imateriais, [...] sdo
problemas enfrentados diuturnamente por comunidades embrenhadas por um Brasil
desconhecido ou ocultado da maior parte da nagao.

Em relacdo aos materiais didaticos, Rusen (2007) aponta que para O ensino e
aprendizagem da historia, o livro didatico € uma das ferramentas mais importantes, no qual
muitos departamentos de cultura e educagdo tem interesse, pois contribuem na formacdo dos
sujeitos na sociedade.

Aos historiadores, o que compete na escrita da Historia é articular suas fontes e
recortes da documentacdo, localizar seus sujeitos e suas acdes que produzem o lugar social no
qual o individuo encontra-se inserido (Certeau, 1982). Portanto, a necessidade da construcédo e
elaboracdo dos contetudos dos livros didaticos deve abranger e expor a existéncia da

diversidade cultural e étnica.
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A producdo do conhecimento ligada as praticas sociais, e as ac¢des politicas dos
movimentos sociais, possibilitam a compreensdo e a interpretacdo de nés mesmos e do mundo
pela atividade da consciéncia, considerando como base existencial da consciéncia histérica, o
processo da constituicdo da narrativa de sentido, na qual o saber histdrico € inserido (mediante
narrativa) nos processos comunicativos de vida humana prética, segundo Riisen (2007).

Nessa perspectiva, orientar o saber histérico compete aos profissionais do contexto
educacional, tendo a didatica como ferramenta para a sala de aula, no ensinar, formular e
refletir, uma vez que, “a percep¢do de uma politica e de uma consciéncia histérica em que 0s
indios sdo sujeitos e ndo apenas vitimas sé é nova eventualmente para nds. Para os indios, ela
parece ser costumeira” (Cunha, 1992:24).

O cumprimento da Lei 11.645/2008 deve ser o fio condutor para a efetivacdo de
politica educacional voltada para os povos indigenas, mostrando a necessidade de
descolonizar o curriculo, ja que apresentam visdes limitantes a respeito das culturas nativas,
onde torna-se salutar questionar: O que realmente € debatido e problematizado em sala de
aula? O que é apresentado na instituicdo escolar a respeito da questdo indigena: o indigena
como um ser vinculado eternamente ao passado, na composicdo do povo brasileiro ou o
indigena como um sujeito genérico, sem atentar para a diversidade cultural das mais de
trezentas etnias presentes em nosso pais?

O Parecer CNE/CP3/2004, conforme j& citado neste trabalho, se apresenta muito
objetivo sobre a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Nesse caminho, sua aplicacdo no cotidiano pratico, dentro e fora da escola, ndo visa tornar
ninguém mais erudito, mas nos provoca a pensar sobre uma reeducacdo sobre as relacoes
étnico-raciais a fim de que todos, em suas maneiras diversas — descendentes de europeus,
africanos, asiaticos e povos indigenas — valorizem as identidades, as culturas e as histérias de
outros segmentos sociais, etnias, bem como suas especificidades, costumes, linguas e
cosmologias, evitando criar uma imaginacdo Unica das existéncias, notadamente, no caso
deste trabalho, as existéncias indigenas.

Entre os questionamentos levantados, ressaltamos que a mudanga curricular é
entendida como campo de disputas politicas e relacdes de poder. Perceber nos livros didaticos
0 que é dito e o que é silenciado implica a articulacdo da vida pratica dos professores e o

modo como lidam com suas perspectivas e trajetorias em sala de aula.
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O dialogo e reconhecimento pluriétnico na perspectiva decolonial

Ao chegarem a eterna primavera, paraiso descoberto, 0s navegantes, e primeiros
viajantes, iniciam a histéria canénica do Brasil, dando a cada lugar o nome de um Santo, e
assim, nomeando, tomando posse, é que o pais foi simbolicamente criado (Cunha, 1992).

Sobre a realidade indigena no Brasil, sabe-se que com o pretexto de trazer a
modernidade a América, 0s europeus, a partir do século XVI, colonizaram 0s povos
originarios, explorando todos os aspectos do pais, e como ndo hd modernidade sem a
exploracdo de uma grande parte da humanidade, a colonialidade chegou de uma vez so,
outorgando o direito de dizer o que era melhor para o outro, sem que houvesse qualquer
dialogo. A maior cilada foi a ilusdo de primitivismo, de sociedades fixadas ao atraso, ligadas a
uma eterna infancia. “E, porque tinham assim parado no tempo, ndo cabiam procurar-lhes a
historia.” (Cunha, 1992:11). A partir do século XVII, pelo menos, a ideia de modernidade se
apresenta como prelddio da revolucdo redentora de novos principios civilizatorios, cujo cerne
tenta invocar uma reordenacao do conhecimento, a partir de um método baseado numa razédo
antropoldgica que reorganiza a propria condicdo do estabelecimento daquilo que conhecemos
como sociedade (Da Silva, 2003:154).

Para tanto, a modernizacdo tem como objetivo, as vezes diluido e disfarcado como
benevoléncia, a homogeneizacdo, a assimilacdo e a simplificacdo das trajetorias indigenas no
processo de globalizacdo, promovendo um choque entre as culturas locais e globais. O mundo
social vive um duelo entre o antigo e 0 novo, onde o passado e 0 presente continuam em uma
ocasido de mudanca e renovagdo. As concepgdes etnocéntricas de modernidade inserem as
diferencas enquanto fatores de inferioridade e desigualdade, a partir de modelos padronizados
de humanidade.

O conhecimento materializado nos curriculos tem sido predominantemente
eurocéntrico, como uma forma de exercicio de poder que inferioriza o outro, evidenciando
identidades através da criacdo violenta de alteridades que exigem a subordinacéo, violagao e
opressdo. Diante dessas ideias eurocéntricas, a Lei 11.645/2008, pode servir para descolonizar
o curriculo na superacdo dos conceitos coloniais exigindo entender que o descolonizar é uma
praxis baseada na insurgéncia educativa propositiva e ndo apenas denunciativa, cuja
finalidade é construir outras opc¢des pedagogicas, além das ja existentes.

Ao inserir nos curriculos educacionais, contetdos referentes a tematica indigena a
intencdo € construir uma pedagogia decolonial na medida em que questiona os referenciais

eurocéntricos a partir dos quais o conhecimento no campo das ciéncias sociais € produzido.
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Nas escolas, a Lei 11.645/2008 simboliza uma grande conquista, resultado das lutas dos
povos origindrios, cujo objetivo sempre fora ter o reconhecimento pluriétnico do pais, dando
condicdes para que os mais variados profissionais da educacdo discutam a realidade de
siléncio e opressdo vividos por tais povos.

O maior desafio de uma dindmica decolonial envolvendo a Lei 11.645/2008 € a
superacao ideoldgica da matriz colonial europeia e a construgcdo de materiais didaticos que
apresente de maneira substancial a historia indigena contemporénea, e com isso haja a
promocdo da “visibilidade dos atores indigenas, contribuindo para desconstruir as imagens
depreciativas ou negativas dos grupos étnicos, que continuam existindo na sociedade global”
(Chamorro, 2015:20). Prontamente, cabe aos profissionais e responsaveis pela educagdo
compreender que o trabalho com a tematica indigena nas escolas implica a necessidade de
incorporar outras cosmovisdes no tratamento de contetido, bem como a insercdo de politicas
educativas que objetivem estabelecer uma nova visao historico-cultural.

Diante das transgressfes e violacdo do ser indigena como sujeito histérico, a cultura
apresenta formas e caracteristicas diferentes no espaco e no tempo. Vide as producdes de
Ailton Krenak (2020), Daniel Munduruku (2001), Eliane Potiguara (2004) e outras vozes. Os
povos indigenas buscam o reconhecimento coletivo de suas tradi¢fes que consiste como algo
vivo, autbnomo e continuo e ndo de forma estagnada.

Em resposta a essa colonialidade, surge no século XX, a decolonialidade
epistemoldgica, sendo assim, relatado por Santos (2009) e Bertagnolli (2015) como
Epistemologia do Sul, cuja finalidade é a recuperacdo dos saberes e praticas dos grupos
sociais que, devido ao capitalismo e ac¢Ges coloniais, foram colocados no arranjo apenas de
objetos ou matéria-prima dos saberes dominantes.

O pensamento decolonial é relevante para o campo dos estudos culturais na medida
que apresenta métodos e metodologias que ndo reforcam as violéncias culturais e historicas
associadas as tradicdes eurocéntricas. A tarefa decolonial € movimentar o que é a
representacdo, e de quais formas e em quais contextos ocorre uma distin¢ao filosofica entre o
Eu e o Outro, conhecedor e conhecido, lutando dentro do contrassenso da igualdade, da

particularidade e da universalidade exigindo um novo pensar epistémico.

Considerac6es Finais

O ensaio possibilita compreender algumas dimensdes da construgdo do imaginario

social colonialista, notadamente expressada através de elementos textuais e imageticos que
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sdo pertinentes a elaboragdo do conhecimento histérico e da consciéncia histérica,
reconhecendo os dilemas contemporaneos pautados na questdo do ensino da Historia e
Cultura Indigena em instituicbes educacionais, permeando o objeto de pesquisa dentro da
perspectiva decolonial.

De fato, o historiador exerce o oficio de construir o conhecimento, de produzir, ensinar
e divulgar os fendmenos e processos historicos, contribuindo para a producdo do saber, de
modo que a pesquisa, a escrita e a educacao historica fagcam sentido aos destinatarios. A forma
de pesquisa e de escrita da historia vem sendo revista “[...] desde do inicio da escola dos
Annales, porém a Historia que continua sendo escrita e ensinada na maioria dos livros
didaticos esta centrada na Europa, no ocidente e em homens brancos” (Brocardo; Tecchio,
2017:2). Entretanto, o cenario atual brasileiro exige de nds novas formas de pensar e de agir.

Percebe-se o quanto é relevante caminhar no sentido de uma histéria indigena que néo
seja temporalmente determinada pela narrativa colonial. Cabe aos estudos decoloniais
promover novas abordagens que contemplem outros sujeitos e assim multiplique as nogdes
usuais do pensamento historico, construido por uma voz Unica, reprodutor de discursos
universalizantes da problematica nogdo de “indio eterno”, percebendo por meio dos livros
didaticos o que € dito, e 0 que € silenciado nas narrativas sobre 0s povos nativos.

Juntamente com as leis e o direito a terra, esta a questdo primordial que ¢é
compreendermos como 0S povos originarios tem sido representados e permanecem no
imaginario da sociedade nacional, bem como nos espacos educacionais. Para que a Lei
11.645/2008 tenha éxito, é fundamental que seja superada a perspectiva eurocéntrica para que
a relacdo dos contetdos e trajetdrias dos povos nativos seja trabalhada como processo

histérico continuo, autbnomo e aberto.
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Abstract

The purpose of the essay is to reflect on the social imaginery in Brazilian society about indigenous
populations. To investigate how this imaginary is represented in the school context and in the teaching
materials, observing Law 11,645 / 2008, promulgated in order to correspond to the desires and
requirements of the hundreds of indigenous ethnic groups in Brazil. The analysis seeks, through
theoretical research, to think from the decolonial theory, the need to report the indigenous histories and
cultures in the curriculum of the educational context. In this direction, the present essay proposes to
evaluate the influence of textbooks on the development of the historical awareness of students and the
surrounding society.

Keywords: Law 11.645/2008; decolonial theory; indigenous issue; historical consciousness.

Resumen

El propo6sito del ensayo es reflexionar sobre la imaginacién social brasilefia sobre las poblaciones
indigenas. Para investigar como se representa este imaginario en el contexto escolar y en los materiales
de ensefianza, observando la Ley 11.645 / 2008, promulgada para cumplir con los deseos y requisitos
de los cientos de grupos étnicos indigenas en Brasil. El analisis busca, a través de la investigacion
tedrica, pensar desde la teoria decolonial, la necesidad de relacionar las historias y culturas indigenas en
los planes de estudio del contexto educativo. En esta direccion, este ensayo propone evaluar la
influencia de los libros de texto en el desarrollo de la conciencia histérica de los estudiantes y la
sociedad circundante.
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