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O artigo discute a presenga e a dindmica da Sociologia no Ensino
Fundamental brasileiro, utilizando como suporte metodolégico um
mapeamento da ocorréncia da Sociologia nessa etapa educacional e a andlise
de propostas didéaticas aplicadas durante o ano de 2022, em uma escola
municipal da cidade de Sdo Leopoldo (RS). Dessa forma, o texto tem como
objetivo problematizar o ensino da disciplina a luz da pratica cotidiana na
escola bésica, enfatizando uma mediagido didatica ladica. Ao apresentar e
analisar quatro proposi¢des pedagdgicas, sublinhamos a importancia do
cardter pratico das atividades, em didlogo com conceitos e teorias.
Considerando que a docéncia no Ensino Médio é apenas uma das dimensdes
possiveis para a Sociologia escolar, sua presen¢a no Ensino Fundamental
demonstra potencial e vitalidade, na medida em que se relaciona com criangas
e adolescentes nos estdgios iniciais da formagdo educacional.
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Abstract

Resumen

The article discusses the presence and dynamics of Sociology in Brazilian
Elementary Education, using as methodological support a mapping of the
occurrence of Sociology in this educational stage and the analysis of didactic
proposals applied during the year 2022, in a municipal school in the city of
Sdo Leopoldo (RS). In this way, the text aims to problematize the teaching
of the subject in light of everyday practice in basic schools, emphasizing a
playful didactic mediation. By presenting and analyzing four pedagogical
propositions, we emphasize the importance of the practical nature of the
activities, in dialogue with concepts and theories. Considering that teaching
in High School is just one of the possible dimensions for school sociology, its
presence in Elementary School demonstrates potential and vitality, as it
relates to children and adolescents in the initial scenarios of educational
training.

Keywords: school sociology; teaching sociology; didactic mediation;
elementary School.

El articulo analiza la presencia y dindmica de la Sociologia en la Educacién
Primaria brasilefia, utilizando como soporte metodolégico un mapeo de la
ocurrencia de la Sociologfa en esta etapa educativa y el andlisis de propuestas
didécticas aplicadas durante el afio 2022, en una escuela municipal de la
ciudad de Sdo Leopoldo (RS). De esta manera, el texto pretende
problematizar la ensefianza de la asignatura a la luz de la préctica cotidiana
en las escuelas bésicas, enfatizando una mediacién did4ctica ladica. Al
presentar y analizar cuatro propuestas pedagdgicas, destacamos la
importancia del cardcter practico de las actividades, en didlogo con conceptos
y teorfas. Considerando que la enseflanza en la Ensefianza Media es s6lo una
de las posibles dimensiones de la sociologfa escolar, su presencia en la
Ensenanza Primaria demuestra potencial y vitalidad, en su relacién con nifios
y adolescentes en los escenarios iniciales de la formacién educativa.

Palabras clave: sociologia escolar; enseflanza de sociologia; mediacién
did4ctica; ensefianza fundamental.
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Introducio

ensino de Sociologia na Educagdo Basica pode ser uma experiéncia e uma pratica

bastante diversificada. O campo da “Sociologia Escolar” no Brasil possui uma génese
histérica de longa data, é feito de diferentes debates sobre sua caracterizagio e é permeado
por diferentes agentes e disputas (Oliveira, 2023). A formagdo para a docéncia no Ensino
Médio é apenas uma dimensdo das possibilidades de inser¢do dos professores e das
professoras de Sociologia. E possivel ensinar e aprender Sociologia em outros contextos
educacionais, como a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Técnica e Tecnolégica, a
Educagdo Indigena e/ou Quilombola... e também o Ensino Fundamental.

A Sociologia no Ensino Fundamental é uma experiéncia inicial de um conjunto de
redes educacionais de cidades e instituigdes (ptblicas e privadas) que optam por inserir em
suas estruturas curriculares a disciplina. Essa inser¢do é fruto da ampliagdo do debate sobre
arelevancia do componente curricular na Educagio Bésica, potencializando a expressio de
iniciativas desse tipo nessa etapa de ensino. No momento em que escrevemos este artigo,
no contexto de “Novo Ensino Médio” (Brasil, 2017), enraizar e multiplicar a docéncia da
Sociologia no Ensino Fundamental é uma forma de fazer a disciplina presente na escola
brasileira.

A Reforma do Ensino Médio imp0s, no seu artigo 3°, apenas “estudos e préticas de
[...] Sociologia” (Brasil, 2017), fato que coloca a disciplina em uma posi¢do de optativa
e/ou com carga hordria reduzida ao longo dos seus trés anos. Para além de uma
manutengdo do espago de atuagio profissional para licenciados e licenciadas em Ciéncias
Sociais, a presenga da Sociologia no Ensino Fundamental demonstra vitalidade, por estar
presente na formacgdo de criangas e adolescentes em um perfodo diferente daquele que
vivem quando chegam no Ensino Médio.

O objetivo deste artigo é discutir a presenca e a dinamica da Sociologia no Ensino
Fundamental, utilizando como suporte metodolégico um mapeamento da ocorréncia da
Sociologia nessa etapa educacional e a andlise de propostas didaticas aplicadas durante o
ano de 2022, em uma escola municipal da cidade de Sdo Leopoldo (RS). Dessa forma,
também problematizamos processos de mediagio didatica a luz das préticas cotidianas da
disciplina.

A introdugido precoce das Ciéncias Sociais no curriculo escolar, através de estratégias
praticas e ludicas, revela-se um caminho interessante para o estimulo do pensamento
sociolégico. Essa abordagem, de acordo com Lahire (2014), permite uma compreensio
mais profunda do mundo social, preparando criangas e jovens para interpretar criticamente
a sociedade em que vivem. Isso é entendido como essencial para o exercicio da cidadania
em uma democracia. Diferentemente do conhecimento comum sobre a vida social, a
Sociologia é construida de maneira racional e embasada em métodos especificos,
demandando uma tradugdo para a linguagem escolar para promover a reflexividade dos
alunos.

O texto estd organizado da seguinte forma: primeiro, um breve mapeamento da
Sociologia no Ensino Fundamental no pafs; depois, contextualizamos a experiéncia de Sdo
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Leopoldo (RS) nesse cenario, bem como as particularidades da pratica docente em
Sociologia nessa etapa de ensino, através dos exemplos de atividades de aula. O fio
condutor da abordagem tedrica se desenvolve a partir das articulagdes entre transposicdo
didatica, mediagio didatica e mediagio didatica ludica, de forma a indicar um horizonte
didatico para a prética pedagdgica da Sociologia no Ensino Fundamental a partir da
perspectiva da ludicidade.

A Sociologia no Ensino Fundamental brasileiro

Para construir o mapeamento da presenca da Sociologia no Ensino Fundamental,
levamos em conta a existéncia de legislag¢do instituindo a obrigatoriedade da disciplina em
determinados municipios, diretrizes curriculares municipais ou, ainda, a produgdo
académica que analise determinada experiéncia. Cabe destacar que se trata de um registro
referente as redes publicas de ensino.

A investigag¢do, para além de uma identificagdo de estados/regides, também ajuda a
compreender as formas como ocorreu a inser¢io da disciplina no Ensino Fundamental em
cada rede educacional. Existem diferentes estratégias de implementacdo, o que demonstra
as possibilidades para se abrir espago para a Sociologia no Ensino Fundamental e como
podemos construir pontos de partida para novas experiéncias em outros municipios.

Temos os casos de Alfenas (MG), Belém (PA) e Remigio (PB) que possuem leis
municipais definindo a obrigatoriedade da disciplina na base curricular do Ensino
Fundamental. A cidade de Sobral (CE) também possui lei municipal, mas ainda esté
desenvolvendo o processo de implementagdo em conjunto com a Prefeitura. A Lei n.°
1.071/2017, de Remigio (PB), é bastante direta, sem constar justificativas para o ensino de
Sociologia no Ensino Fundamental ou demais necessidades. Nas demais legislagoes, é
possivel encontrar outras determinag¢des. Belém (PA), com a Lei n.® 8.338/2004, coloca no
seu artigo 2%

As disciplinas de que trata o artigo 1° terdo como objetivos, ndo excluidos aqueles
tragados pelos projetos pedagdgicos da cada Unidade, o seguinte: I - desenvolver
autonomia intelectual e o pensamento critico; II - propiciar espago de elaboragdo de
ideia a partir da realidade social, econémica e cultural; III - contribuir para o educando
se constituir como sujeito histérico; IV - compreender os fundamentos tecnolégicos e
cientificos do processo produtivo, relacionando a teoria com a prética; V - constituir
uma compreensio cada vez mais aprofundada das relagdes sociais, do comportamento
ético e da convivéncia solidaria, respeitada a declaragdo de Paris para a filosofia.

Em Sobral (CE) encontramos, no artigo 2° da Lei n.” 1.610/2017:

Entende-se que a Sociologia d4 a base para o educando entender a atual situagdo da
sociedade, a filosofia da ferramentas para aprimorar sua visdo critica. As duas matérias
formam o cidaddo critico, pois a inteligéncia ndo estd apenas em quem responde.
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Na justificativa da Lei n.° 5.129/2022, de Alfenas (MG), 1é-se no artigo 2°: “Entende-
se que a Sociologia oferece base para o educando compreender a vida em sociedade e a
Filosofia oferece ferramentas para aprimorar a visdo critica e a postura ética.” Como visto,
em um primeiro momento, o da defesa da disciplina como necessaria nos curriculos do
Ensino Fundamental, um dos eixos que parece motivar essa inclusdo é a capacidade de
formagdo critica e ética, bem como a capacidade de compreensdo aprofundada da realidade
social.

Em Alfenas (MG), na lei mais recente em termos de implementagdo (até o presente
momento), existem elementos que demonstram o acimulo da discussdo do campo de
ensino de Sociologia. Para além da institui¢do da obrigatoriedade, também ha um debate
sobre a presenca da disciplina na modalidade Jovens e Adultos (EJA) do Ensino
Fundamental, a necessidade de aquisi¢do de materiais didaticos, de formagdo continuada,
a prioridade de profissionais com habilitacdo especifica e a realizagdo de Olimpiadas
Municipais de Sociologia.

Em Cariacica (CE), o ensino de Sociologia é colocado nas Diretrizes Curriculares
Municipais a partir de 2006, mas como “préticas de Filosofia e Ciéncias Sociais” de forma
transversal e interdisciplinar, sem cria¢do de novas disciplinas na estrutura curricular. No
entanto, a cidade realizou concurso publico para os profissionais habilitados na area, de
forma a mediar essa implementagdo nas escolas. Destacamos ainda que, no documento
orientador, h4 um destaque para a capacidade de a Sociologia contribuir para a
“emancipacdo intelectual, politica, ética e emocional do sujeito”, e como essa insercdo é
mais um elemento na formagéo critica, ndo o tnico:

E bom salientar de imediato que essas disciplinas ndo sdo as tdbuas de salvagio da
educagio, assim como a educagdo, embora imprescindivel, ndo é a tdbua de salvagio da
sociedade, mas que podem sim trazer um arejamento para o curriculo pensado e
praticado, uma provocagdo para a escola e educadores pensarem sua prética intelectual,
politica e educacional bem como seu papel na comunidade e na sociedade (Cariacica,
2012:107).

Na cidade de Sdo Leopoldo (RS), o desenvolvimento do processo de inser¢ido da
disciplina ocorreu através de iniciativa da Secretaria de Educagdo, com a cria¢do de cargo
no Plano de Cargos e Carreira, a realizagdo de concurso publico e a apresentagdo da
possibilidade de implementagdo nos Projetos Politico-Pedagégicos das escolas
interessadas em integrar o componente em suas matrizes curriculares. Atualmente, seis
escolas possuem a disciplina em um universo de 30 escolas de Ensino Fundamental.

O Colégio Pedro II do Rio de Janeiro ¢ a institui¢do que possui hd mais tempo a
disciplina de Sociologia no Ensino Fundamental, desde 1995, em sua estrutura curricular.
Atualmente a disciplina ¢, inclusive, apresentada como Ciéncias Sociais (Canal do LAEDH,
2022). A trajetéria da disciplina nessa institui¢do se confunde com a prépria histéria do
ensino de Sociologia (Soares, 2015). Trata-se de um percurso bastante peculiar e
inspirador, ndo sendo mera coincidéncia que o Unico livro didatico de Sociologia para o
Ensino Fundamental (Silva et al., 2014) seja fruto do trabalho coletivo do Departamento
de Sociologia da instituigdo.
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Imagem 1. Municipios e institui¢des publicas

com Sociologia no Ensino Fundamental em 2023

Sobral

Remigio

S#o Leopoldo

Fonte: Os autores.
Mediacdo didatica da Sociologia no Ensino Fundamental

Quando pensamos em ensinar e aprender no contexto da educagdo formal, é preciso
pensar a transposi¢do e/ou mediagido diddtica dos contetidos. Yves Chevallard (2013)
define a transposi¢do didatica como a transformagio dos saberes académicos em saberes
escolares, abordando como os objetos de saber produzidos na Universidade se
transformam em objetos de ensino em sala de aula. Essas transformagdes do conhecimento
sdo um conjunto de processos que passam pelas politicas curriculares, a elaboragio de
materiais didéticos e as préprias defini¢des da escola/educadores sobre os contetidos de
determinado componente curricular.

Chevallard (2000) entende a transposi¢do didatica como uma instancia de passagem
ou transformagdo de um contetido de saber preciso a uma versdo didatica desse objeto de
saber. Em outras palavras, trata-se da transformagdo de um objeto de saber a ser ensinado
em um objeto de ensino. Para o autor, é necessario fazer com que sejam ensinaveis os
saberes construidos coletivamente e acumulados no decorrer da histéria e da cultura
humana, possibilitando aos e as estudantes a apropriagdo desse saber.

Nio obstante, o processo de ensino-aprendizagem nio se reduz apenas a operagoes
de escolha prévia de metodologias e recursos diddticos. E um trabalho complexo e
relacional, podendo ser entendido a partir de uma leitura de mediagdo didatica, como
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sugere Lopes (1999). A autora apresenta algumas contribui¢des importantes para esse
debate, entendendo como falsa a separagdo entre uma esfera produtora e uma consumidora
de conhecimento. Além disso, a ideia de transposi¢do se relacionaria a um ato de
transportar um conhecimento académico a escola sem mudangas, cabendo melhor, por isso,
a ideia de mediagdo, no contexto das relagdes entre saberes populares, senso critico e senso
comum.

Ao conceituarmos a transposig¢do didatica enquanto o processo de transformacgdo do
conhecimento cientifico em conhecimento escolar, transformando-o em um saber ensinavel
e compreensivel nas escolas, a busca é por constatar nas entrelinhas que existe um canal
de reproducgido entre a dimensdo académica e escolar. Tal reproducdo seria elaborada a
partir de diretrizes curriculares, livros didaticos e tradi¢do de ensino da disciplina.

[...] o esfor¢o dos professores e dos livros didaticos em elaborar explicagdes para seus
alunos com o uso da linguagem ndo-formal acaba por constituir novas formas de
abordagem de conceitos cientificos, novas configuragdes cognitivas, néo
necessariamente equivocadas ou permeadas por metaforas - mas formas que facilitam
a compreensdo dos conceitos, inclusive pela comunidade cientifica (Lopes, 1999:215-
216).

Por isso, o contraponto colocado por Lopes (1999) é importante para avaliarmos que
esse é um processo dinamico, no qual a escola ndo é uma mera consumidora de saberes
cientificos produzidos na Universidade, e esta tltima ndo é a tinica detentora da produgdo
de saberes. Segundo a autora, o produtor (Universidade) consome ao se inserir em uma
comunidade cientifica e o consumidor (Escola) produz ao reelaborar e reconstruir os
conhecimentos cientificos no processo de didatizagao.

O conhecimento escolar é um saber original produzido pelos docentes nas diferentes
mediagdes (publico, institui¢do, contexto social) que realiza para tornar o conhecimento
compreensivel. Portanto, a sala de aula ndo é s6 um local de transmissdo de conhecimentos,
ela é produtora e socializadora de suas elaboragdes. O saber cientifico é reconstruido a
partir do didlogo com os atores envolvidos através de media¢des contraditérias, dialégicas
e complexas.

Na analise da mediagdo didatica como processo de (re)construgdo dos conhecimentos,
reflito sobre o processo de transformagdo do conhecimento cientifico em algo
substancialmente diferente da ciéncia de referéncia - o conhecimento escolar [...]
(Lopes, 1999:159).

O processo de transposi¢do didatica esta permeado por mediagdes entre diferentes
saberes e atores. Por essa razdo, o conhecimento é reconstruido no ambiente escolar,
virando algo diferente do saber cientifico, mas de forma a contribuir para transformar as
concepgdes cotidianas do senso comum. O desenvolvimento da transposi¢do/mediagdo
didatica deve considerar o saber popular como um conhecimento que contém especificidade
e a diversidade de sua origem. Isso significa entender essa sabedoria popular como néo
sendo necessariamente inferior ao conhecimento cientifico, mas algo que esté presente em
outra esfera de elaboragdo. Nas palavras de Freire (1996), uma passagem da curiosidade
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ingénua para a curiosidade epistemolégica. Sdo conhecimentos que devem dialogar para
serem contrapostos ao senso comum, enquanto visdo de mundo imediata e de respostas
taceis a diferentes fendmenos naturais e sociais.

A escola tem autonomia e potencial criativo para elaborar o conhecimento escolar
através de suas media¢des. Entretanto, na tentativa de facilitar o conhecimento e traduzi-
lo, é necessério cuidado e vigilancia epistemolégica para evitar descaracteriza-lo, evitar
que ele ndo corresponda aos propésitos que foram formulados originalmente. Lopes (1996)
sustenta a importancia de uma aprendizagem cientifica por parte dos estudantes como
forma de aproximar as ferramentas de construgdo do conhecimento a eles e elas, ensinando
habitos e atitudes que demonstrem como os saberes sdo elaborados, disputados e
transformados. Vale também ensinar a compreender como podem estudantes desenvolver
a construgio de conhecimento de maneira autonoma.

Apropriar-se da metodologia cientifica seria uma forma de ensinar o
desenvolvimento de determinado contetido em suas rupturas e construgdes, superando as
dificuldades colocadas pelas proprias concepgdes do senso comum: “Afinal, o conhecimento
cientifico ¢ dificil, justamente, porque rompe com as concepg¢des do conhecimento
cotidiano, mas sua dificuldade ndo é intransponivel, uma vez que é essencialmente uma
produ¢do humana” (Lopes, 1996:566).

Assim, podemos entender a transposi¢do didatica enquanto processo de mediagio
entre saberes que, em didlogo, produzem algo diferente do conhecimento produzido na
Universidade, mas que também colaboram para a compreensdo e transformacdo da
realidade, por ensinar como os conhecimentos sdo produzidos. Esse entendimento tanto
agrega ferramentas aos educadores em estratégias de ensino, quanto instrumentaliza aos
alunos a capacidade de serem protagonistas na compreensio/construgio do conhecimento
escolar.

O aprendizado ndo é um movimento mecanico de transporte de conhecimentos entre
Universidade e Escola, em que basta aplicar um procedimento de didatizagio adequado
para que o conhecimento escolar seja efetivo. O conhecimento é produzido por pessoas que
se envolvem em situagdes préticas de trocas materiais e simbolicas ativas (Lave, 2015). Na
mediacdo didatica, pelo fato de o professor ser o mediador, o conhecimento é criado dentro
das complexas relagdes na escola, sejam elas cientificas, didaticas e/ou afetivas. Essa
criagdo é priorizada pela capacidade de desenvolver o aprendizado dos procedimentos de
constru¢do de conhecimento, como estratégia de demonstrar como os conhecimentos
cientificos sdo criados, e, portanto, que o dominio de suas ferramentas também faz os
estudantes construtores de saberes.

A construgdo da mediagdo didatica se adapta a cada contexto educacional e faixa
etdria dos publicos-alvo. A apropria¢do do conhecimento cientifico e suas metodologias de
construgdo de saber variam conforme o desenvolvimento de cada grupo estudantil,
considerando que também é um exercicio de autoria docente. Dessa forma, a elaboragio do
planejamento de aula para o Ensino Médio precisa ser diferente para a mesma agio com
estudantes do Ensino Fundamental.
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Para pensar as especificidades e caracteristicas da Sociologia no Ensino
Fundamental, é importante analisar o que a prépria Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) indica sobre as Ciéncias Humanas, em relagdo as suas potencialidades e
possibilidades de intervencdo em sala de aula. Ainda que a disciplina ndo conste como
componente curricular para a area de Ciéncias Humanas, reforgamos a necessidade dessa
presenga a partir do didlogo com a Geografia e a Histéria. Isso no sentido de complementar
e enriquecer essa area de conhecimento para essa faixa etdria do Ensino Fundamental,
tendo em vista que as diretrizes da BNCC estdo em sintonia com as contribui¢des do
conhecimento sociol6gico na formagdo desse estudante.

Podemos identificar que a docéncia da Sociologia nessa etapa de ensino ndo estd
deslocada com os objetivos propostos para a drea de conhecimento:

[...] adrea de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a capacidade de interpretar
o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de
atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante de fendmenos sociais e naturais
(Brasil, 2018:356).

A caracterizagdo das Ciéncias Humanas para o perfodo de 6° a 9° ano, para além de
justificar a relevancia desse aprendizado, também sinaliza por quais trajetos didéticos é
possivel construir essa mediagio didatica:

Ao longo de toda a Educagdo Bésica, o ensino das Ciéncias Humanas deve promover
exploragdes sociocognitivas, afetivas e lidicas capazes de potencializar sentidos e
experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e a natureza. Dessa maneira,
a area contribui para o adensamento de conhecimentos sobre a participagdo no mundo
social e a reflexdo sobre questdes sociais, éticas e politicas, fortalecendo a formagio
dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma atuagdo
critica e orientada por valores democraticos (Brasil, 2018:354).

Ao destacar a promogdo de ‘exploragdes sociocognitivas, afetivas e lddicas”,
conseguimos perceber caracteristicas diferentes daquelas destacadas para o Ensino Médio
para a mesma drea do conhecimento:

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra nos processos de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferencas em relagdo ao Outro e das
diversas formas de organizagdo da familia e da sociedade em diferentes espacos e
épocas histéricas (Brasil, 2018:561).

A exploracdo dessas questdes sob uma perspectiva mais complexa torna-se possivel
no Ensino Médio dada a maior capacidade cognitiva dos jovens, que lhes permite ampliar
seu repertério conceitual e sua capacidade de articular informagdes e conhecimentos. O
desenvolvimento das capacidades de observagdo, memoria e abstragdo permite percepgdes
mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos — com base em um niimero maior
de variaveis —, além de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece os
processos de simbolizagdo e de abstragdo (Brasil, 2018:561).
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Enquanto os estudantes do Ensino Médio sdo demandados a desenvolver um
raciocinio abstrato e complexo, representado pelos processos de “estranhamento” e
“desnaturalizac¢do” (Brasil, 2018), os estudantes do Ensino Fundamental se encontram em
um momento inicial de desenvolvimento e crescimento de compreensio sobre si e
construc¢io de no¢des sobre o mundo, amadurecendo suas condi¢gdes de entendimento sobre
o que ¢é abstrato e complexo. Os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, da
faixa etdria de 11 a 14 anos, demandam um contato com o conhecimento cientifico de forma
mais simplificada, “concreta” e sensorial. Uma contextualizagdo de forma teérica nio
necessariamente atinge esse publico-alvo. E necessiria uma mediagio didatica
diferenciada, capaz de abarcar dimensdes afetivas, comportamentais e relacionais,
condigdes que correspondam ao “movimento” das criangas e adolescentes atendidas nessa
etapa.

Chamaremos essa mediagdo didatica “diferenciada” para o Ensino Fundamental de
mediagdo diddtica lidica, a partir das leituras de D'Avila e Leal (2013), Luckesi (2014),
D’Avila e Popoft (2018) e D" Avila, Massa e Xavier (2018). Nessa linha, adicionamos ao
processo de mediagdo didatica aquilo que é da dimensdo lidica, a brincadeira, a descoberta
de si e do mundo através da criagdo, da expressio, da subjetividade e da integralidade dos
sujeitos.

[...] o lddico como principio formativo nas praticas pedagégicas, acreditando que,
como tal, ampliamos a compreensdo epistemolégica referente aos processos de ensino
e aprendizagem no ambito de institui¢des educacionais. Por acreditarmos que ensinar
e aprender podem ser préticas extremamente prazerosas e criativas nesses contextos.
E por ndo mais pretender ver esse principio negado em espagos educacionais (D’Avila
& Leal, 2013:43).

A busca por resgatar um olhar lidico sobre o conhecimento sociolégico nos estimula
a explorar novas linguagens capazes de extrapolar a dimensio escrita dos saberes, produzir
experiéncias que envolvam a corporeidade e estimular a capacidade expressiva dos
estudantes do Ensino Fundamental. Assim, essa perspectiva nos convida a acessar o
conhecimento através da ludicidade da experiéncia educativa:

Entendemos que ludicidade nio é o mesmo que lazer ou recreagdo. Também nio é o
mesmo que jogo ou brincadeira. A ludicidade inclui essas atividades, mas elas ndo sdo
a mesma coisa. A ludicidade diz respeito a uma agdo subjetiva, a um estado de animo,
uma atitude interna de inteireza diante de alguma experiéncia que se realize. Muito
embora o componente do prazer possa estar presente na ludicidade, essa experiéncia
pode também agregar sentimentos de tensdo e até desprazer (a exemplo de diversos
jJogos e competigdes). O que predomina é a sensagdo de envolvimento interno e
integral. Outra caracteristica da ludicidade é o seu sentido relacional, constituindo-se,
pois, em um sentimento que provém da relagio de um sujeito com outro ou com
alguma situagio que desperte as sensagdes mencionadas (D*Avila, Massa & Xavier,
2018:5).

Considerar a ludicidade na tarefa da mediagdo didatica é considerar as especificidades

do corpo estudantil do Ensino Fundamental. E considerar que se desenvolve aprendizado
cientifico através de multiplas ferramentas que consideram o desenvolvimento de “[...]]
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uma experiéncia interna e ao mesmo tempo uma experiéncia coletiva” (Luckesi, 2014:19)
na construcdo de saberes. Uma mediagdo didatica ladica é um convite para (re)pensarmos
formas de construir os saberes sociolégicos na escola, de forma a valorizarmos diferentes
linguagens para além da palavra escrita. Isso deriva para o incentivo a troca de
experiéncias, a imersdo em vivéncias, a fluidez e diversdo presentes no processo de ensino

e aprendizagem.

E uma priética docente que se desenvolve na abertura aos estimulos estudantis, que
considera a necessidade de envolvimento e “entrega” das turmas no decorrer das atividades
do cotidiano escolar, pensando um conhecimento situado e ativo (Lave, 2015). Propde-se a
atingir o estudante para além da dimensdo meramente tedrica e abstrata; precisa atingir o
que ¢é sensivel e subjetivo, envolver o corpo e a expressdo, bem como a valorizagdo do
autoconhecimento que os contetidos podem provocar nas criangas e adolescentes.

Analisando atividades de aulas de Sociologia de 6° a 9° ano

A mediagdo didética ltdica pode ser empregada em uma série de diferentes atividades
realizadas nas aulas de Sociologia no Ensino Fundamental. Nesta se¢do, listamos e
comentamos algumas atividades realizadas em turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Sdo Leopoldo (RS). Essas atividades sdo a
“materializagdo” do processo de planejamento das aulas, elementos transformados em
“recursos” para realizar o processo de mediagdo dos contetdos, considerando aspectos
ladicos.

Oculos sociolégico

Com o intuito de apresentar a disciplina para as e os estudantes e/ou reforgar a
relevancia do aprendizado sociolégico com as turmas de 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental, foi realizada no inicio do ano letivo uma atividade no formato de oficina
pedagégica para a construgio de “Oculos Sociolégicos”. Foram utilizadas duas aulas
geminadas, de dois tempos de 50 minutos cada uma, em duas semanas. A proposta consistiu
na confecgdo de 6culos em cartolina/papeldo utilizados como recursos didaticos visiveis da
construcdo do olhar cientifico proporcionado pela Sociologia.

Essa é uma oficina que gera um envolvimento significativo de engajamento e trocas
entre os estudantes. Elas e eles se mobilizam para fazer um trabalho que expresse sua
identidade. Ao final, frequentemente colocam os seus 6culos e os 6culos dos e das colegas
e se divertem com essa “imersdo na realidade do outro”. E uma atividade individual
realizada em grupos, para que os estudantes possam trocar materiais e ideias durante a
montagem dos 6culos, utilizando materiais basicos como a cola, tesoura, papéis coloridos,
lantejoulas, purpurina e adesivos, por exemplo.

A construgdo dos 6culos é uma experiéncia mobilizadora que contextualiza o
contetido trabalhado posteriormente. Apds a oficina, foi realizada a leitura de texto
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inspirado na obra do soci6élogo estadunidense Charles Wright Mills (1972), “A Imaginagéo
Sociol6égica”, bem como um questionario de fixagdo sobre ele.

Quadro 1. Imaginagio Sociolégica

IMAGINACAO
SOCIOLOGICA

Somos seres soclais e culturais imersos em contextos
histéricos, econdmicos e politicos. As questdes sociais
sdo complexas e construidas ao longo do tempo por
diferentes fatores. Por isso, o desenvolvimento de uma
reflexdo critica sobre a realidade que vivemos é
fundamental para a nossa construgdo de escolhas e
projetos (individuais e coletivos). Os fendmenos sociais
devem ser compreendidos a partir de uma perspectiva
capaz de situar simultaneamente a histéria, a biografia e
a estrutura social do individuo.

No momento em que cada um pde-se a questionar seu
meio, passa a analisd-lo de modo diferente: descobre um
mundo em que vivia, mas que por falta de atencdo nio
se permitia enxergar. Permite ao individuo a concepgéo
de que o mundo vai muito além de suas crengas e
verdades individuais, o que constitui de fato a ideia de
que os paradigmas assim como sdo construidos, podem
ser desconstruidos. Ao provocar um desejo
investigativo, a Sociologia se apresenta com uma
postura que possibilita a autonomia racional do individuo.

Assim, forma-se o conceito de “IMAGINACAO SOCIOLOGICA”. Esse termo expressa o ato de ir
além das experiéncias e observagdes pessoais para compreender temas publicos de maior amplitude.
A utilizacdo da “imaginagéo sociolégica” se fundamenta na necessidade de conhecer o sentido social
e histérico do individuo na sociedade e no perfodo no qual sua situacdo e seu ser se manifestam. Ela
permite que todos compreendam as ligagdes existentes entre o ambiente social pessoal imediato e o
mundo social impessoal.

Fonte: Os autores.

Baralho dos problemas

Com o intuito de trabalhar as definigdes de “problema social” e “problema
sociolégico”, procurando apresentar os objetivos da disciplina de Sociologia, realizou-se no
inicio do ano letivo, com as turmas de 8° e 9° ano, a construgdo de um jogo de associagido
entre “temas” e “conceitos”. A ideia ¢é facilitar o reconhecimento dessa diferenca e o papel
do estudo sociolégico, ao realizar um aprofundamento na leitura da realidade social. A
proposta consistia em construir as cartas e um envelope para armazenamento em grupo,
para jogar ao término da produgdo, vencendo aquele que conseguir fazer mais associagoes
entre “tema” e “conceito”.
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A atividade foi realizada em trés aulas, durante trés semanas. A distribui¢io ideal das
atividades envolveria duas aulas para a construgdo do material e uma Gltima para jogar e
realizar a sistematiza¢do do conhecimento, com o texto “Problema social # Problema
sociol6gico”. Cabe dizer que foi muito dificil manter a continuidade da proposta de uma
semana para outra, por conta do cotidiano escolar, que inclui as faltas e também um ritmo
préprio entre os grupos. Por outro lado, a proposta de trabalho demonstrou grande
potencial de envolvimento na construgdo das cartas e no didlogo produzido pelos assuntos
presentes nelas (ou defini¢des que estudantes ndo sabiam e buscavam indagar).

A relagdo de conceitos e temas foi a seguinte: Meritocracia - O esfor¢o como tnica
razdo do sucesso; Ideologia - A ideia de neutralidade dos espagos sociais; Cibercultura - O
aumento do uso de telas; Género - A persisténcia da gravidez na adolescéncia;
Flexibilizagido trabalhista - O aumento do setor informal; Etnocentrismo - Xenofobia;
Patrimonialismo - A dificuldade do brasileiro em distinguir o publico e privado; Industria
cultural - O sucesso dos reality shows no Brasil; Democracia - A descrenca e desconfianga
na politica partiddria; Controle social - O aumento de procedimentos estéticos na
adolescéncia. No fechamento da atividade foi realizada a leitura do texto “Problema social
# Problema sociolégico”, e aplicado um questionario de fixagéo.

Quadro 2. Problema social # Problema sociol6gico

Problema social # Problema sociolégico

Nés convivemos diariamente com muitos problemas sociais. Eles sdo de

I facil reconhecimento, estamos habituados e temos idelas formadas sobre

-
=
-

N diferentes situagdes pelo que vemos, ouvimos e culturalmente
entendemos sobre algo. O problema social é uma questdo coletiva que
consideramos necessaria a solugdo, pois vivemos

cotidianamente seus efeitos; no entanto, ndo entendemos sua origem

ou como ele poderia ser transformado.

O problema sociolégico é um problema de pesquisa. E um problema

social que foi transformado em objeto de estudo. Ou seja, ndo sio

tendmenos tdo préximos ao nosso entendimento. Em geral, podemos
ter conhecimento deles porque estudamos esses conceitos e
investigagdes. O problema sociolégico busca pela analise entender as estruturas que formam
o problema social, e é capaz de refletir sobre alternativas a diferentes conflitos e dilemas

sociais.

Fonte: Os autores.
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Arvore da ancestralidade

Objetivando ilustrar o processo de miscigenagdo étnico-racial da formagdo do povo
brasileiro, foi realizado um exercicio, com um conjunto de kits de giz de cera de seis cores,
seis “cores de pele”, para fomentar essa reflexdo a partir da identificagido desse processo na
formacgédo familiar de cada estudante. Essa atividade foi realizada em grupos, para que os
estudantes pudessem compartilhar os #its de giz de cera distribuidos pela professora e
também para que o grupo pudesse compartilhar as impressoes, a medida que construfam
sua arvore.

Apresentada a representagio de uma “Arvore Genealégica”, as e os estudantes devem
reproduzir em uma folha de caderno ou uma folha de oficio a sua arvore a partir dos avos,
sendo utilizados rostos para essa identificagdo. Desse modo, as e os estudantes devem
recortar os rostos que mais representariam a fisionomia de seus familiares. Apds essa
montagem, a tarefa é pintar com os recursos disponiveis (os gizes disponibilizados e os
préprios lapis de cor). O processo de montagem da arvore, da escolha dos rostos e das
cores a serem utilizadas, gera bastante engajamento dos estudantes. A atividade é possivel
ser realizada em uma aula de 50 minutos e funcionou como uma sintese visual de uma
apresentagdo prévia do contetdo, tendo sido aplicada em turmas de 7° ano.

Quadro 8. Arvore da Ancestralidade
a
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Fonte: Pinterest.
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Atividade sobre ciberespaco e cibercultura

Com o objetivo de identificar, representar e diferenciar os conceitos de Ciberespago
e Cibercultura, as turmas de 8° ano realizaram a atividade exposta a seguir (estudantes
receberam a proposta impressa):

Quadro 4. Ciberespaco e Cibercultura

Classifique as situagdes a seguir nas categorias abaixo: Estimulo ao protagonismo, criatividade e
inclusio - Redes sociais - Necessidade pelo novo ou tendéncia - Streaming - Jogos virtuais - Estimulo
de consumo de contetido audiovisual curto - Videoconferéncia - Lzve - O digital como meio ou fim
das profissdes - Aumento do tempo conectado

CIBERESPACO CIBERCULTURA
Onde identifico? (Palavras/Frases) Onde identifico? (Palavras/Frases)
Representagdo (Desenho) Representagdo (Desenho)

Fonte: Os autores.

Ainda que todas as propostas anteriores tenham sido instrumentos avaliativos, esse
exercicio apresenta uma exigéncia de andlise e raciocinio mais profunda, sendo mais
facilmente reconhecido como “avaliagdo”. No entanto, além disso, também mobiliza uma
expressdo pessoal dos estudantes com a proposta de desenho e gera envolvimento com os
didlogos de como “encaixar” o primeiro momento de classificacdo. O desenvolvimento do
exercicio é possivel em uma aula de 50 minutos, mas dependendo do envolvimento na
representacdo, pode ocupar duas aulas.

Podemos perceber através das quatro propostas diddticas que existem elementos
expressando a ludicidade presente na sua elaboragdo. Mesmo que mobilizem estratégias
metodoldgicas diferentes, uma oficina, um jogo, exercicios com desenho, elas possuem em
comum a oportunidade de encontro com os colegas, a oportunidade de fazer algo ou
debater sobre determinado assunto. Envolvem também recursos visuais e de expressdo
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artistica, colocando os contetidos programaticos através da elaboragdo de um produto final
e da expressdo individual de cada estudante e grupo de estudantes.

A partir desse tipo de abordagem, que tende a “comecar pelo meio de um fazer”
(Schweig, 2021), o momento da aula de Sociologia no Ensino Fundamental se torna um
espago de troca, de didlogo e escuta. Também ganha espago para se caracterizar como um
momento de criagdo e expressdo. Isso acaba sendo significativo e valorizando a disciplina,
conforme foi possivel demonstrar em outro trabalho (Possamai, Kern & Rossato, 2016).

Praticas para aprender a interpretar o mundo social

Com a apresentagdo das atividades realizadas em sala de aula, podemos perceber
como estratégias praticas, que envolvem um “fazer” e uma ludicidade, carregam o potencial
de desenvolver o pensamento sociolégico no Ensino Fundamental. Por razées como essa,
ensinar Ciéncias Sociais desde muito cedo na escola bésica se mostra relevante, na medida
em que ajuda os estudantes a interpretar o mundo social (Lahire, 2014). Isso porque as
Ciéncias Sociais exercem um papel central para a vida coletiva e a cidadania em contextos
democraticos. O ensino de Sociologia pedagogicamente adaptado para a escola basica pode
auxiliar nas préprias demandas da escolarizagdo moderna.

O conhecimento sociolégico ndo é um conhecimento como qualquer outro sobre a
vida social. Ele é produzido com base numa construgdo racional sustentada em dados
observados de acordo com métodos especificos. Assim como a escola deve desenvolver o
pensamento cientifico quanto ao mundo natural, deve desenvolver o pensamento cientifico
quanto ao mundo social. Lahire (2014) argumenta que, na escola, é preciso realizar uma
tradugdo dos “saberes cientificos” para os “saberes escolares”, fomentando a reflexividade
dos estudantes. A Sociologia pode ajudar a estimular mais imaginagdo e uma perspectiva
de que as identidades dos estudantes se forjam em relagdes, no interior de uma cultura, de
uma sociedade, que se localiza entre outras culturas e sociedades.

Sobre esse processo, é possivel pensar em um movimento de vigildncia para o ensino
de Sociologia: os estudantes da Educagdo Basica ndo estdo em um processo de formagio
para tornarem-se sociélogos, mas podem vivenciar uma espécie de “alfabetismo
sociolégico”. Nessa etapa da educagdo, cabe possibilitar aos estudantes o acesso a
experiéncias que auxiliem na percepc¢io de como o “seu modo de vida ndo é natural”,
questionando a sua “propria existéncia ciente de que ela ndo é a Gnica possivel, de que ela
nio é, necessariamente, a melhor forma de se viver, nem ¢ definitiva” (Parmigiani &
Dombrowski, 20138:204). Sendo assim, as aulas desse componente curricular nas escolas
nio poderiam propor um ensino apressado de categorias sociolégicas, priorizando
contribuir para que os estudantes possam lidar com recursos que fornegam caminhos de
autonomia para as suas agdes do cotidiano.

Portanto, a Sociologia escolar ndo deve ensinar teorias, métodos ou autores e autoras
— néo deve ser enciclopédica. Deve, isso sim, trabalhar para que os estudantes adquiram
os habitos intelectuais da Sociologia. Para isso, a pesquisa ¢ fundamental, com a
participagdo ativa dos discentes, que podem ser “treinados” para observar e objetivar o
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mundo social. Uma das qualidades do “olhar sociol6gico” que podemos desenvolver na
escola basica é a capacidade de descrever e narrar aquilo que vivenciamos diretamente, com
o uso dos sentidos e da razdo. Para isso, é preciso treinar uma objetivagdo etnografica da
realidade social, mostrando que os comportamentos das pessoas ndo sio frutos de uma
individualidade isolada, mas acontecem em relagdes, em interagdes, em contextos.

Outra qualidade sociolégica se d4 por meio da objetivagdo estatistica. Criar e aplicar
questionarios com os estudantes pode ajudar a desenvolver uma perspectiva macro,
estrutural, a respeito das relagdes sociais, situando as pessoas em suas redes. [sso pode se
ligar com questdes de interesse da juventude, como gostos musicais, opinides, etc. Também
o uso de entrevistas sociolégicas no contexto da educagdo basica pode ser interessante,
porque remete a uma postura democratica. A entrevista sociolégica demanda aprender a
ter atencdo ao outro, a exXecutar uma escuta paciente, compreensiva e curiosa, a
compreender e respeitar a pessoa entrevistada.

Lahire (2014) sublinha que as pessoas se deparam cotidianamente ndo apenas com as
suas percep¢oes do mundo, mas com discursos, ideologias e manifestagdes que atravessam
as suas proprias percepcdes sobre o mundo social. A Sociologia, como uma ciéncia derivada
da modernidade, colabora com a produgdo de conhecimentos racionais, objetivos e
metédicos sobre a vida que todos nds levamos. Os conhecimentos sociolégicos e os
instrumentos que oferecem sdo fundamentais e podem ser aprendidos desde o Ensino
Fundamental, na medida em que eles estimulam a pesquisa e oferecem possibilidades
rigorosas de interpretagdo do mundo social. Por isso, a Sociologia deve estar na escola
bésica desde cedo, enquanto um “saber escolar” que incentiva a imaginagdo, a pesquisa, a
diversidade e a democracia, como as praticas que apresentamos neste artigo procuraram
efetivar.

Consideracoes finais

A andlise feita ao longo do artigo sobre a presenga da Sociologia no Ensino
Fundamental e as especificidades dessa etapa de ensino direciona para novos
questionamentos (e potencialidades) relacionados com as metodologias de ensino em
Sociologia. Entendendo o processo de mediagdo didatica como uma construgio flexivel
entre conhecimento cientifico, realidade escolar, docentes e estudantes, a experiéncia com
um novo publico trouxe uma dimensdo pouco considerada para a pratica docente do saber
sociolégico: a ludicidade.

O ludico, como entendemos aqui, traz o componente da subjetividade, do professor e
dos alunos, que necessitam se sentir envolvidos por inteiro em suas atividades de
ensino e aprendizagem. Fiquemos com essa ideia de inteireza e, assim, com a ideia de
trabalhos criativos que libertem a imaginagéo, o poder criativo e a autonomia no
processo de aprendizagem e ensino (D*Avila, Massa & Xavier, 2018:1-2).
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As atividades analisadas neste trabalho demonstram que é possivel desenvolver um
processo de ensino e aprendizagem que envolva um desenvolvimento integral do
estudante. Um processo que parta de um contato “concreto” com os saberes através de
estratégias metodolégicas que priorizem a experimentagdo, a troca e a criagdo, alcangando
a abstragdo através desses processos didaticos. Isso tem a ver com a compreensio de que
o conhecimento é produzido em préticas, que demandam o envolvimento situado das
pessoas no processo de aprendizagem (Lave, 2015).

Nesse caminho, os professores e as professoras de Sociologia sdo impelidos a
desenvolver olhares diferenciados para o planejamento e a preparagdo dos recursos
pedagdgicos que serdo aplicados na sala de aula. As experiéncias do ensino de Sociologia
no Ensino Fundamental sdo um campo aberto de investigagdes e produgdes que nos
convidam a (re)pensar os conhecimentos cientificos e sociol6gicos.

Sustentamos, como Lahire (2014:50), o desejo de que o ensino da Sociologia seja algo
“[...] introduzido o mais cedo possivel, desde a escola primaria”, o que desempenharia “[...”]
um papel crucial para a vida coletiva e para a formagdo de cidaddos nas sociedades
democriticas”. E preciso, portanto, cada vez mais abrir o debate e as pesquisas sobre as
experiéncias existentes da Sociologia no Ensino Fundamental. E possivel observar a
vitalidade e a poténcia que vigoram nessas experiéncias e que tanto podem contribuir para
a valorizagdo da disciplina na educagdo formal basica e na formagio dos e das estudantes.
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