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Este artigo apresenta resultados de um estudo de caso em que foi analisado
o PIBID-FCS-UFG (2020-2022), situado no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade
Federal de Goids e que atende a Licenciatura em Ciéncias Sociais. Buscou-
se refletir os impactos do Programa como possivel fio condutor para
articular dimensoes do ensino e da pesquisa, o que foi verificado pelas
biografias narrativas e pela andlise documental. Para além da iniciagdo a
docéncia e desenvolvimento de aptiddes para pesquisa e extensdo, o PIBID-
FCS-UFG tem se orientado a partir de uma formagido engajada nas
questoes das diferengas na educagdo - de género, raga, etnia, sexualidade,
geragdo, entre outras -, apresentando diferentes iniciativas para esta
finalidade. Os resultados apontam, ainda, como o programa abre
possibilidades para o desenvolvimento de pesquisas, contribuindo para a
tormacdo de pertis docentes pesquisadores, ao pautar suas agdes a partir de
processos formativos emancipatorios.
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Abstract

Resumen

diferencas na educagio”

This article presents results from a case study analyzing the PIBID-FCS-
UFG (2020-2022), situated within the scope of the Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarships (PIBID) at the Federal University of Goids,
serving the Bachelor's degree in Social Sciences. The aim was to reflect on
the Program's impacts as a possible guiding wisp to articulate dimensions of
teaching and research, which were veritied through narrative biographies and
documentary analysis. In addition to teaching initiation and the development
of skills for research and extension, the PIBID-FCS-UFG has been oriented
towards engaged training in the issues of differences in education - such as
gender, race, ethnicity, sexuality, generation, among others -, presenting
various initiatives for this purpose. The results also indicate how the program
opens possibilities for research development, contributing to the formation
of teacher-researcher profiles, by guiding their actions through emancipatory
formative processes.

Keywords: PIBID; teacher training; diferences; research.

Este articulo presenta los resultados de un estudio de caso en el que se analizé
el PIBID-FCS-UFG (2020-2022), que se encuentra dentro del Programa
Institucional de Becas de Iniciacién a la Docencia (PIBID) de la Universidad
Federal de Goias y que atiende a la Licenciatura en Ciencias Sociales. Se buscé
reflexionar sobre los impactos del Programa como posible hilo conductor
para articular dimensiones de la ensefianza y la investigacién, los cuales
fueron verificados a través de biografias narrativas y analisis documental.
Ademds de la iniciacién a la docencia y el desarrollo de habilidades para la
investigacién y la extension, el PIBID-FCS-UFG se ha orientado desde una
formacién comprometida con las cuestiones de las diferencias en la educacién
- como género, raza, etnia, sexualidad, generacién, entre otras -, presentando
diferentes iniciativas con este fin. Los resultados sefialan, ademds, como el
programa abre posibilidades para el desarrollo de investigaciones,
contribuyendo a la formacién de perfiles docentes investigadores, al basar sus
acciones en procesos formativos emancipatorios.
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Introduciao

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (doravante PIBID) é parte

da Politica Nacional de Formagio de Professores do Ministério da Educacio, tendo
sido instituido no ano de 2008, com o objetivo de fortalecer a formagido docente em
Licenciaturas e qualificar a educagio basica pablica no Brasil.

Seu objetivo é estimular processos formativos de docéncia entre discentes dos
estdgios iniciais do curso, através da inser¢do desses/as estudantes no cotidiano de
institui¢des publicas do ensino basico, para o desenvolvimento de agdes que articulam os
projetos politico-pedagégicos das escolas-campo as propostas institucionais das
Instituigdes de Ensino Superior (IES), através de experiéncias compartilhadas de
aprendizagens entre universidades e escolas. Como politica fomentadora da iniciagdo a
docéncia, o PIBID tem amparado a permanéncia de estudantes no ensino superior através

da concessio de bolsas (Oliveira & Barbosa, 2023; Silva, 2022a; Amorim, 2024).

Os esforgos para compreender melhor as nuances do PIBID nos processos formativos
surgem na esteira de questdes que, nesta pesquisa, atuaram como pontos de partida: Que
mundo é esse no qual estamos vivendo e que docente atuara nesse mundo? Que contornos
desenham o “ser docente” de ciéncias sociais diante dos desafios contemporaneos? Que
préticas e teorias vamos incorporar e produzir para construir docéncias alinhadas a uma
educagdo transgressora? Como o PIBID opera na cria¢do de relagdes de interesse para a
pesquisa e para uma formacdo engajada com o debate acerca das diferencgas; aspectos
capazes de encaminhar a possibilidades de existéncia para essa transgressdo?

Como sinalizagdes necessdrias para dar partida, ¢ importante destacar que, em muitos
momentos, durante a realizagdo desse trabalho, fomos provocadas a pensar sobre a
formacdo docente tendo em vista o terreno no qual o ensino formal se desenvolve, em um
contexto de extrema precarizac¢io do trabalho de profissionais das escolas e de curriculos
e reformas articulados a um projeto de desmonte e negacdo do direito a uma educagdo
publica, gratuita e de qualidade. O referido projeto também esta implicado com a
manuten¢do de uma racionalidade neoliberal, cujos mecanismos constantemente
atualizados permeiam e disputam, com resisténcias, a escola, seus curriculos, politicas e
também préticas cotidianas. Desse modo, tomamos essa pesquisa como uma das tantas
possibilidades de agdes de resisténcia a esse desmonte, sobretudo se ela for capaz de
contribuir para a reformulagdo, implementagdo e melhoria de politicas publicas
educacionais, que valorizam a profissdo docente e reconhecem a importancia de processos
tormativos que contribuam para o aperfeigoamento da educagio bésica.

Existe um contexto politico em meio ao qual o PIBID foi criado. Santos (2014), ao
investigar concepgdes epistemoldgicas que compartilham as pessoas pibidianas, destaca os
programas desenvolvidos pelo Ministério da Educagio, cujo objetivo é reformular a
participagdo das universidades publicas nos processos de formagio docente, seja com
professores/as ja atuantes da educagio bésica, seja com licenciandos/as/es em processos
formativos iniciais.
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O socidlogo fala sobre a demanda crescente relativa ao papel social da universidade,
especialmente em relagdo a uma maior participagdo dessas instituigdes na formagio
docente. Ele ainda relata como foi dada a CAPES, antes responsédvel apenas pela p6s-
graduacdo stricto sensu, a atribui¢do legal de formular e alavancar programas que
integrassem pés-graduagdo, a formagdo de professores/as e escola basica (Santos, 2014).

No contexto da UFG, o PIBID foi implementado no ano de 2008, e mais
especificamente nas Ciéncias Sociais a partir de 2012, tendo sido o tltimo subprojeto com
atividades concluidas langado no ano de 2022. Entre os aspectos desenvolvidos pelo
programa, a Pré-reitoria de Graduagdo da UFG pontua “o desenvolvimento profissional
docente; a formagdo docente critico, progressista, dialégica, humanista, dialética, histérica
e politicamente engajada; e a gestdo organizacional democrético-participativa” (Prograd,
S.d:l).

Na Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFG, o PIBID encontra-se amplamente
consolidado, e se trata de uma das principais agdes entre os projetos direcionados ao ensino
e formagido de professores/as, tendo recebido até o presente momento um contingente de
cento e vinte e cinco estudantes do curso. Desde o primeiro subprojeto lancado, intimeras
agdes foram desenvolvidas com o objetivo de fomentar a valorizagdo do magistério e o
aperfeicoamento da educagdo publica no Estado de Goiés.

No artigo “Cenas Plurais no PIBID Ciéncias Sociais: Género e Diferengas no Ensino
de Sociologia” (Amaral, 2017), sdo destacados aspectos fundamentais do PIBID no
contexto da UFG e das Ciéncias Sociais. O fato de que os estdgios nas licenciaturas da
universidade tenham sido realizados principalmente no Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagio - CEPAE, que é um modelo muito particular de escola e ensino, faz
com que o PIBID se apresente como uma possibilidade dos/das estudantes atuarem na
rede publica de educagdo bésica de Goids. O impacto do PIBID no problema da evasio e
desvalorizagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, que contribuiu para a
permanéncia através da concessido de bolsas. E também, o aperfeicoamento da formacgdo
que impacta diretamente a valorizagdo do curso e da carreira no magistério (Amaral, 2017).

Neste sentido, o objetivo geral foi analisar os impactos do PIBID-FCS-UFG (2020-
2022) na formagédo docente. Construimos uma investigacéo focalizada, mas que compde um
contexto maior de formagdo docente no Brasil, a fim de compreender os processos
formativos articulados por essa experiéncia, mais especificamente, a partir da possivel
atuagdo do programa como fio condutor para a formacgdo de professores/as
pesquisadores/as, engajados/as com debates das diferengas na educagio, com enfoque
sobre as desigualdades de género, raga, cor, etnia, sexualidade entre outras.

Em relagdo aos caminhos metodolégicos, trata-se de um estudo de caso, no qual
utilizamos a andlise documental do Subprojeto PIBID-FCS-UFG (2020-2022). Outra
metodologia de abordagem qualitativa mobilizada foi o que Thé (2022) chama de biografias
narrativas, a partir das experiéncias das autoras articuladas com apoio teérico de
investigadores da formacdo docente e das diferengas.
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Diferencas na Educacio

Os pontos de partida para tratarmos sobre as diferencas na educagio, surgiram: 1) do
contato com esses temas promovido pelas experiéncias no PIBID; 2) das nogdes sobre a
importancia de uma formagdo docente que leve em conta as diferengas na educagdo; 3) e do
entendimento sobre como essas nog¢gdes devem refletir nos processos de ensino
aprendizagem que mediamos enquanto educadores/as, e consequentemente, nas
experiéncias educativas com criangas, jovens e adultos.

Torres e Carril (2021) consideram a diferenca como um grupo de principios
organizadores “da selecgdo, inclusdo e exclusdo, que informam o modo como individuos
marginalizados sdo posicionados na estrutura de poder e construidos em teorias sociais
dominantes, praticas sociais e agendas politicas” (Torres & Carril, 2021:8). Afirmam que
as lutas pelas diferencas estio vinculadas as mudangas sociais que aconteceram
principalmente na segunda metade do século XX, a partir dos movimentos de maio de
1968. Observam um movimento de autoafirmagdo das pessoas a partir das diferencgas e
singularidades; rupturas que questionaram as organizagdes sociais e seus modelos
tormatadores de papéis. Entendem que no contexto de um pafs ocidentalizado, com ideal
branco e de tradigdo patriarcal, a teoria como pratica libertadora significaria o abandono
ao ensino e transmissio de conhecimentos de modo bancério, cujo objetivo é reproduzir o
status quo (Torres & Carril, 2021). Assim a formagdo docente configura-se como um
momento de trabalhar contradi¢gdes sociais experienciadas e que nido sdo externas as
realidades em que estdo inseridas as pessoas, mas sdo consequéncia de suas préprias
constitui¢des sociais.

As diferengas na educagdo foram destacadas pelos movimentos sociais que
denunciaram injustigas e desigualdades, exigindo igualdade de acesso e reconhecimento
politico e cultural (Candau, 2012), sendo as reivindicagdes por respeito as diferencas
culturais no Brasil, resultado dos esfor¢os de grupos sobre os quais violentamente se imp0s
o universalismo europeu, isto é, de pessoas negras e indigenas (Valente, 1999). Gomes
(2012) ressalta que o movimento negro brasileiro tem ressignificado a questdo racial, e a
educagdo tem sido compreendida como direito paulatinamente conquistado como uma
possibilidade a mais de ascengdo social, além de uma aposta para a producio de
conhecimentos que valorizam o didlogo entre os/as diferentes agentes sociais e suas
culturas; como espago de formagdo de cidadidos que se posicionam contra toda forma de
discriminagdo. Munduruku (2012) discute o papel do educador do movimento indigena,
destacando como marco a aprovagido de leis que reconhegam a histéria e a importancia das
sociedades indigenas, como a Lei n° 11.645/08 (Brasil, 2008), que amplia a Lei n°
10.639/2008 (Brasil, 2003) para incluir o ensino da histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena nos curriculos escolares.

O campo de estudo das diferencas pode contribuir com a formagdo docente para a
qual a ideia de diversidade ¢ insuficiente para praticas didatico-pedagdégicas articuladas a
processos dialéticos transformadores. Para Silva (2000), a diversidade ¢é um
posicionamento liberal que cristaliza, naturaliza e essencializa as diferengas, e é insuficiente
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para uma pedagogia critica e questionadora. Para tal insuficiéncia da ideia de diversidade,
Miskolci e Leite (2014) apontam como horizonte a perspectiva da diferenga, proposta pelas
abordagens criticas ao multiculturalismo e a diversidade, ao considerar que a compreensio
das diferencas impacta positivamente a vida social, embora também possam gerar conflitos,
Ja que sdo dadas a partir de relagdes de poder e do acesso desigual ao poder, a0 mesmo
tempo que reconhecé-las permite a produgio de didlogos e democratizagio da vida social,
ou como defendem as autoras, um encontro possivel com a alteridade.

Silva (2000) argumenta a favor de uma estratégia pedagdgica e curricular de
abordagem da identidade e da diferenca que leve em conta contribui¢des da teoria cultural
recente, sobretudo aquela de inspiragdo pés-estruturalista. Nessa abordagem, a pedagogia
e o curriculo; preocupagdo que orienta significativamente as contribui¢des do autor,
tratariam a identidade e a diferenga como questdes politicas. Em seu centro, deveria estar
uma discussdo da identidade e da diferenca como produgdes. As perguntas que, portanto,
deveriam guiar o planejamento de um curriculo e de uma pedagogia da diferenca seriam:
“como a identidade e a diferenca sdo produzidas? Quais sdo os mecanismos e as instituigdes
que estdo ativamente envolvidos na cria¢do da identidade e de sua fixagdo?” (Silva,
2000:99). Nas perspectivas de Tomaz Tadeu, antes de tolerar, respeitar e admitir a
diferenca, é preciso explicar como ela é ativamente produzida:

Uma politica pedagégica e curricular da identidade e da diferenga tem a obrigagdo de
ir além das benevolentes declaragdes de boa vontade para com a diferenga. Ela tem
que colocar no seu centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer e
celebrar a diferenga e a identidade, mas questiona-las (Silva, 2000:100).

Nesta diregio, afirma que também deve haver o estimulo para explorar possibilidades
de perturbagio, transgressdo e subversdo de identidades existentes, ja que um curriculo e
pedagogia da diferenca deveriam ser capazes de abrir o campo da identidade para
estratégias de desestabilizagdo, como: hibridismo, nomadismo, travestismo, cruzamento de
fronteiras. Sobre este ponto de vista, bell hooks (2013), chama atengdo para a importancia
de que tais movimentos de cruzamento de fronteiras acontecam, ja que, apesar das
“diferencas”; “hibridizagdes”; “cruzamento de fronteiras” estarem aquecidos nas discussodes
dos circulos progressistas, haviam ainda poucos exemplos concretos dessa realizagéo,
demandando, assim, pesquisadores dispostos a mudarem suas praticas de ensino de modo
a realmente transgredir fronteiras e criar espagos para intervengdes.

A partir das problematizagdes postas por Silva (2000) ao campo das identidades e
diferengas, e inspiradas por bell hooks, é importante termos em vista, que, no contexto de
disputas em que se ampara essa discussdo, a identidade pode emergir para diferentes
grupos que compartilham determinados sistemas de representagdes, a partir de um
rompimento estrutural que é fruto de mobilizagdes de pessoas que ndo pertenciam as
identidades hegemonicas impostas violentamente como referenciais a serem seguidos.
Portanto, nessa reivindicagdo de determinadas “identidades” ha um aspecto politico de
posicionar-se diante de determinados contextos histéricos.

bell hooks (2013) fala sobre identidades e essencialismos em “Ensinando a
Transgredir: A Educagdo Como Pratica de Liberdade”, alertando que uma critica
totalizadora de “subjetividade, esséncia, identidade” pode se tornar uma ameaga a grupos
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marginalizados para quem nomear as proéprias identidades contra a dominagdo tem sido
um movimento de resisténcia politica. Em suas reflexdes, traz exemplos de teéricos que
criticam grupos que reivindicam essa autoridade essencialista para dominar uma discusséo,
nunca citando sequer o sistema de dominagio operante responsdvel por subalternizar esses
grupos, sendo sempre o outro o marginalizado e essencialista. Esses teéricos se recusaram
a observar os modos ocultos e ostensivos em que o essencialismo se expressa a partir de
posigdes de privilégio, o que resulta consequentemente na recusa em reconhecer como
opera o racismo, o sexismo e/ou o elitismo de classe que molda as estruturas de uma sala
de aula. Tal cenario torna a reivindicacdo a essas identidades essencialistas uma resposta
estratégica a colonizagdo para sobreviver, que em alguma medida pode inibir a discusséo,
mas ao mesmo tempo é capaz de resgatar estudantes de um estado de negagdo (bell hooks,
20183).

Guarany e Cardoso (2021) ao fazerem uma discussdo curricular acerca das
discursividades do sujeito docente para a diversidade e diferenga em cursos de formagéo
inicial, indicam que, compreender os anseios de curriculos em esvaziar discussdes sobre
diversidades e diferencas nos permite identificar as subjetivagdes docentes objetivadas nos
processos de produgdo desses documentos; fabricados a partir de processos sociais “que
envolve interesses, rituais, conflitos, necessidades de legitimagdo e de controle, propdsitos
de dominagdo que também se ligam as diferencgas” (Guarany & Cardoso, 2021:1227).

Neste sentido, se pensamos identidades em relagdo aos/as professores/as e aos
contextos nos quais estio envolvidos/as/es, podemos imaginar um cendrio acerca de que
tipos de docéncia estdo sendo exigidas da nossa categoria. Felicio (2014) analisa percepgdo
de pibidianos/as sobre significados do PIBID e observa como a sociedade contemporéinea
reconfigura a identidade profissional docente em fun¢do de aspectos decorrentes das
transformagdes no mundo do trabalho, da revolu¢do midiatica e das rela¢des sociais. Para
a autora, na baila dessas transformagdes, a sociedade contemporanea atribui
responsabilidades cada vez maiores ao sistema educacional escolar e aos/as professores/as,
fragilizando assim o processo de formagdo docente inicial e continuada.

Sobre as diferengas, temdtica que tem conduzido historicamente as praticas
formativas no PIBID-FCS-UFG, Gomes (2008) afirma que o entendimento conceitual
sobre o que é o racismo, a discriminagdo racial e o preconceito, situa as pessoas educadoras
sobre os desdobramentos e especificidades do racismo no Brasil, e que esse debate deve
compor o processo formativo docente, subsidiando estratégias de intervengio.

Gomes aponta o modo como a escola é desafiada a enfrentar e tratar
pedagogicamente as diferencas que emergem nesse espago, sem negar a importancia desse
papel e da sensibilidade necessdria para compreensdo sobre como esses processos se
manifestam nos cotidianos escolares. As diferencas étnico-raciais na histéria e politica
brasileira, para a autora, passaram por um processo de naturalizagdo, tendo sido
transformadas em desigualdades. Nesse contexto, a escola é também um lugar onde essas
desigualdades precisam ser superadas (Gomes, 2008). Como exemplos de rompimento
dessa l6gica, partimos da mesma premissa de bell hooks (2013) sobre a escola, que entende
que, apesar de tratar-se de um lugar de muitas contradigdes, é possivel ser tomada como
espago de transformagdes, questionamentos e superacdo de desigualdades.

Observamos, brevemente, a importancia de tratar as diferencas na educagdo,
constituindo-se também como um tema indispensdvel a formagdo docente. A partir dos
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referenciais tedricos mobilizados, percebemos como a escola tem um papel fundamental
nesse aspecto, uma vez que também configura-se como um dos espagos onde as diferengas
sdo experienciadas como desigualdades. Apesar disso, em fung¢do das muitas e arduas lutas
de movimentos sociais, sobretudo ndo-brancos, pelo direito a educagdo, uma resisténcia se
tez presente, de modo que hoje a escola também ¢é horizonte para transformagdes e justica
social.

PIBID, Formacido Docente e Pesquisa

Paniago e Sarmento (2017) reuniram narrativas e analisaram documentos com o
objetivo compreender as contribui¢des do PIBID na aprendizagem da docéncia das pessoas
licenciandas, com énfase na identidade docente de professores/as pesquisadores/as e
reflexivos/as, mais especificamente no contexto do Instituto Federal Goiano de Rio Verde
(GO). As autoras avaliaram diretrizes relacionadas ao PIBID e identificam como se
alinham a perspectiva da pesquisa, defendendo que a iniciagdo na pesquisa durante a
formagdo contribui; com a articulagio entre teoria e pratica, com processos de produgdo de
conhecimento, e com percursos através dos quais pessoas licenciandas possam assumir um
posicionamento questionador e investigativo diante das questdes que emergem no
cotidiano escolar.

Apontam como o PIBID pode se estabelecer como um campo fértil para o contato
das pessoas licenciandas com a investiga¢do durante a formagdo. Ressaltam que, por isso,
o objetivo do programa em incentivar, mobilizar e fortalecer os processos formativos para
a docéncia profissional no contexto das IES, refor¢a a relagdo entre aprendizagem da
docéncia e preparagdo para a pesquisa (Paniago & Sarmento, 2017).

Ao discutirem os modelos de formagio de professores/as em Ciéncias Sociais a partir
dos Estagios Supervisionados e do PIBID, Oliveira e Barbosa (2013) apontam que as
praticas de pesquisa no PIBID partem da necessidade de familiarizar esses bolsistas com
estratégias metodolégicas para pesquisa em Ciéncias Sociais e sua aplicagdo no campo da
educagio. A pesquisa no programa configura-se, portanto, como instrumento didatico e/ou
avaliativo; um principio educativo que viabiliza e desenvolve a imaginagdo sociolégica
dos/as estudantes do ensino bédsico. Também atua como pressuposto para a formagio,
rompendo com a dicotomia entre pesquisa e ensino (Oliveira & Barbosa, 2013).

Entre as responsabilidades que temos ao nos vinculamos ao PIBID, a pesquisa é um
fator de destaque. Desde o inicio, todos/as/es os/as/es integrantes se envolvem na
realizacdo de um diagndstico sobre as turmas com as quais atuardo nas escolas-campo.
Paniago e Sarmento (2017) também refletem como o diagndstico se configura como
momento de possibilidades para iniciagdo na pesquisa e no processo reflexivo. Esse
diagndstico realizado durante o PIBID-FCS-UFG/2020-2022, levantou intGmeros
questionamentos para noés, no sentido de tentar contemplar nas questdes realizadas a
multiplicidade de experiéncias na escola-campo, e também no que diz respeito aos conflitos
provenientes da reflexdo de como nés abordarfamos determinados temas.
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Também ¢é prerrogativa da nossa participagdo no PIBID elaborar e apresentar
trabalhos sobre as experiéncias no programa em eventos cientificos académicos. Foram
essas as nossas primeiras experiéncias em fazer pesquisa na Licenciatura em Ciéncias
Sociais. Sobre essa relacdo entre PIBID e pesquisa, nos diagndsticos e eventos cientificos,
Oliveira e Barbosa comentam:

A pesquisa se faz presente desde o inicio do projeto, quando os bolsistas realizam um
diagnéstico sobre a escola em que vido atuar. Esta atividade tem sido intensificada no
desenvolvimento do projeto e utilizada na medida em que surgem novas questdes a
serem respondidas sobre o contexto escolar. Além de ser um instrumento didatico
trabalhado na disciplina Sociologia junto com os alunos do ensino médio, os bolsistas
tém a oportunidade de apresentarem os resultados de suas pesquisas realizadas no
PIBID em congressos da drea e em intercadmbios, o que tem contribuido para que
eles vivenciem a universidade para além da sala de aula (Oliveira & Barbosa, 2013:154).

Gatti et al (2019), abordam o cendrio atual da formagdo inicial e continuada de
professores/as brasileiros/as. Ao considerarem a pesquisa como elemento formativo,
observam que a ideia de professor/a-pesquisador/a como sustentdculo para a formagio
docente aparece mais frequente e recentemente, sem muita clareza conceitual, perpassando
documentos e textos variados em diversos pafses, inclusive no Brasil (Gatti et al, 2019).

As autoras tratam como consenso o fato de que a formagio deve oferecer vivéncias
que retratam a complexidade de ensinar de modo a provocar a integragio entre a teoria e
a pratica. Em suas perspectivas, a reflexdo como orientagio conceitual na formagio docente
compde os conhecimentos pessoais, profissionais, proposicionais e tedricos, de modo que a
formacio se constitua por experiéncias e analises de praticas que permitam: Uma relagdo
dialética entre a formagdo tedrica e a pratica profissional; a experiéncia concreta nas salas
de aula; e a pesquisa e entre professores e formadores universitdrios (Gatti ef al, 2019). A
prética é concebida nos curriculos de formacao inicial como elemento articulador que tenta
inserir o/a estudante no contexto de sua pratica, que nio se refere somente ao fazer, mas
trata-se de uma atividade reflexiva apoiada na teoria, como acontece no caso dos
pressupostos do PIBID:

E nessa perspectiva que os dispositivos de formagio inicial e continuada, como casos
de ensino, didrios reflexivos, portfélio, observagio de sala de aula, dentre outros, que
tomam a pratica como objeto de andlise, sdo considerados processos criadores de
investigagdo, explicagdo, interpretacdo e interven¢do na realidade (Gatti et al,
2019:187).

Para Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) a postura investigativa é fundamental
para o trabalho, formagdo docente e atuagdo profissional. A pessoa docente pesquisadora é
aquela que repensa préticas docentes a partir de referenciais tedricos que permitem o
aperfeicoamento do trabalho e desenvolvimento profissional, de modo que elas sejam trazidas
para o debate, “desveladas, descritas, analisadas e reformuladas se necessario, inserindo-se no
processo de aprendizagem na docéncia” (Gatti ef al., 2019:188). As autoras ainda apontam o
desafio de tomar a pesquisa como uma pratica de formagdo e as praticas de formagdo, como
instrumentos de investigacdo (Gatti et al., 2019).
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Silva (2022 b) busca analisar as percep¢des de docentes iniciantes em relagdo a pratica
de pesquisa em sua formagao e seu carater reflexivo; uma relagio que ela defende fortalecer
a tomada de consciéncia da articulagdo entre os conhecimentos praticos e tedricos, que
estimula saberes, reflexdes e andlise critica, somando ao processo de formagido de uma
pessoa docente/pesquisadora (Silva, 2022b). A autora fala sobre como as transformagdes
da sociedade exigem mudangas nos modos de ensinar e aprender, o que impacta
diretamente na demanda para a formagido de Professores(as) “dindmicos, reflexivos e
criticos” (Silva, 2022b). O/a docente-pesquisador/a emerge como possibilidade para esse
perfil. A autora compreende que uma formagdo inicial pautada no incentivo a pesquisa e
condi¢gdes favoraveis de trabalho possibilita melhores circunstancias para o
desenvolvimento de praticas de pesquisas pelas pessoas docentes.

Alinhada as perspectivas de Silva (2022b) e Gatti et al(2019), Franco (2012) observa
que a pesquisa na pratica docente pode ser inserida nos processos de formagdo como
possibilidade de ressignificar as relagdes entre teoria e prética e, a0 mesmo tempo, romper
com concepgdes tecnicistas de docéncia, podendo esse ser um movimento fundamental na
luta coletiva por melhorias de condigdes de trabalho, e também para reconsideragio da
importancia do conhecimento que é produzido por docentes. Para a autora, a pratica da
pesquisa e o conhecimento acumulado dessa pratica permite um contraponto valioso ao
movimento de precarizagdo e desprofissionalizag¢do da classe docente.

Para Liidke e Cruz (2005), cujas contribui¢des sdo fundamentais para pensarmos a
relacdo entre docéncia e pesquisa, a universidade e cursos de pds-graduagio, a partir de
seus valores e cultura préprios, podem cumprir um papel muito importante nesse processo,
legitimando um perfil de pesquisador/a mais préximo do modelo académico, ou um perfil
mais aproximado do trabalho de pesquisa nas escolas, o que ainda parecia ser um desafio
aos investigadores do tema.

As autoras também refletem o préprio contexto do magistério, pouco valorizado em
termos de remuneragdes, condigdes de trabalho e carreira, e pouco atraente para as pessoas
em processos formativos, pontuando a evidente falta de interesse dos governantes em
investimentos efetivos. No entanto, insistem em apontar a importéancia da pesquisa para a
formacio e o trabalho de professores, ainda que sua viabilidade pratica seja posta em xeque.
Consideram que existe uma encruzilhada fértil entre o reconhecimento da importancia da
pesquisa para docentes e a missdo de garantir condigdes e abertura para todas as formas
de pesquisas que sdo fundamentais para buscar solugdes aos seus problemas, sem
comprometer o estatuto da pesquisa (Liidke & Cruz, 2005).

Paniago e Sarmento (2017), observam que a prética de pesquisa e reflexdo néo
garante por si s6 a resolugdo de questdes que docentes enfrentam no cotidiano escolar, mas
consentem que mesmo assim, o PIBID é um espago tértil para aproximar pessoas
licenciandas com a postura investigativa durante a formagéo; além da aproximagio com a
educagdo basica; entre aprendizagem e docéncia, e a formacgdo dessa dimensédo da pesquisa.
As autoras questionam porque nido materializar a relagdo entre ensino, pesquisa e extensio
no PIBID; espago que consideram fecundo para que isso aconteca. Apesar de apontarem,
de modo sensivel, para a existéncia de uma realidade ndo materializada dessas dimensdes
nos contextos escolares, insistem na reflexio:
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Se ha um consenso na literatura de que a reflexdo e a pesquisa em uma perspectiva
critica no cotidiano da escola de Educagido Bésica, entre outros intervenientes, sio
alternativas de melhoria do desenvolvimento profissional dos professores, do ensino e
aprendizagem, entdo vamos ser deterministas na histéria e nos atermos a pontuar
todos os obstaculos que dificultam o exercicio da pesquisa e da reflexdo na escola ou
vamos, em uma perspectiva coletiva, dispensar esfor¢os na luta por politicas puiblicas
que garantam que essas condig¢des sejam garantidas aos professores? (Paniago &
Sarmento, 2017:778).

Vislumbramos brevemente a potencialidade da relagdo entre docéncia e pesquisa,
partindo de uma perspectiva em que a pesquisa é muito mais que um status de curriculo.
Trata-se de promover didlogos que estdo alinhados a um ponto de vista de transtormacéo
para os direitos humanos, por exemplo.

Ao direcionar para a retlexdo do PIBID como possivel fio condutor para a pesquisa,
é importante explicar que o conceito de professores-pesquisadores possui diferentes fontes
e configuragdes, de modo que encontramos nas literaturas sobre as relagdes entre pesquisa
e ensino basico, uma variedade de posicionamentos, com os quais nos identificamos e
pautamos nosso trabalho no PIBID, que nio consideram como pesquisa somente aquela
realizada nos termos burocraticos académicos, embora considerem a importancia de que
docentes do ensino bdasico publico também acessem as especificidades de pesquisas
realizadas nesses formatos.

Metodologia

Em relagdo aos caminhos metodolégicos, trata-se de um estudo de caso, no qual
buscamos empreender uma investigagdo detalhada, explorando questdes especificas de
uma das edigdes do PIBID Ciéncias Sociais. O estudo de caso, em uma abordagem
qualitativa, nos oferece a oportunidade de conhecer de modo aprofundado as dinamicas e
complexidades do fenomeno em andlise, tornando possivel alcangarmos como
pesquisadoras/participantes as suas singularidades. Como evidenciado por André (2013),
o estudo de caso é um caminho tértil para pesquisas em educagio, sobretudo quando ha
uma aproximagdo cotidiana entre pesquisadores e o evento a ser investigado. Logo, o
estudo de caso permite “descrever a¢des e comportamentos, captar significados, analisar
interagdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem desvincula-
las do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam” (André, 2013: 97).

Ressaltamos que o PIBID-FCS-UFG se desenvolve ao longo de mais de uma década,
tendo sido contemplado em todas as edi¢des em que o Programa PIBID/UFG participou
dos editais langados pela CAPES. Desde o primeiro subprojeto, no ano de 2012, formou
mais de uma centena de estudantes, desenvolvendo atividades em parcerias com
institui¢des publicas do ensino basico de Goiania e Aparecida de Goidnia. Para este estudo
de caso, fizemos um recorte especifico para anélise do Subprojeto PIBID-FCS-UFG (2020-
2022) por duas razdes principais: por integrarmos a equipe da referida edigdo e por suas
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singularidades diante do contexto pandémico, que nos colocou diante de desafios nio
vivenciados por grupos anteriores.

Para melhor ilustrar as particularidades experienciadas pelo grupo que compods o
PIBID-FCS-UFG (2020-2022), acrescentamos, ainda, que nesta edi¢do apenas 8 (oito)
bolsistas licenciandos/as foram contemplados, e dentre estes, 5 (cinco) estavam em
processo de conclusdo de curso no periodo em que a pesquisa foi iniciada. Ao longo do
desenvolvimento do presente estudo, verificamos que estes 5 (cinco) estudantes foram
aprovadas/os e ingressaram no curso de mestrado do Programa de Pés-graduagio em
Sociologia (PPGS/FCS/UFG), com pesquisas alinhadas as trajetérias vivenciadas ao
longo de suas participagdes no PIBID e relacionadas a educagio bésica e superior, e/ou
questdes das diferengas, como género e raga.

Ainda no que se refere aos percursos metodolégicos e refor¢cando a proposta de uma
abordagem qualitativa, nos mobilizamos pelo que Thé (2022) chama de biografias-
narrativas, a partir das experiéncias das autoras articuladas com apoio tedrico de
investigadores da formagdo docente e das diferencas. Essas biografias sdo defendidas pelo
autor por seu potencial para se constituir como uma metodologia de pesquisa ativa e
significativa, carregando também interface interpretativa, reflexiva, critica, e que promove
a emancipagio, podendo auxiliar de modo multifacetado a relagdo de ensino-aprendizagem
entre educadores/as e educandos, colocando-os como “agentes e formuladores dos
préprios conhecimentos, sem esquecer de nesse intercurso ampliar as agéncias de todo o
conjunto da comunidade educativa” (Thé, 2022:11). Por fim, além da técnica das biografias
narrativas tal como ja explicitado, fez-se necessario nos dedicarmos a uma pesquisa
documental, em que foi analisado o subprojeto vigente entre os anos de 2020 e 2022,
identificando as propostas que conduziram as experiéncias desenvolvidas pelo PIBID
Ciéncias Sociais.

Anélise Documental do Subprojeto PIBID-FCS-UFG (2020/2022)

Consideramos fundamental a analise do subprojeto! aprovado pelo PIBID-FCS-
UFG (2020-2022), a fim de fazer uma leitura desse documento que busca compreender,
além dos aspectos inerentes ao carater da pesquisa; o contexto politico em que o Subprojeto
tfoi langado e aprovado, além de outras informagdes importantes sobre o cenario de
realizagdo do programa. Os subprojetos referem-se a uma das principais estruturas do
PIBID, e representam as areas especificas de atuagdo do PIBID dentro de uma instituigido
de ensino superior, onde cada documento esté ligado a uma respectiva licenciatura.

O objetivo geral do Subprojeto Ciéncias Sociais/ UFG (FCS, 2020) era a insercdo de
estudantes da Licenciatura do curso de Ciéncias Sociais em escolas publicas de Goidnia e
Aparecida de Goidnia, através da concessdo de bolsas? de R$400,00 (quatrocentos reais)

! Durante a histéria do PIBID na Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Goids, foram
langados e realizados cinco subprojetos, nos anos de 2011; 20145 2018, 2020 e 2022.

2Atualmente, em fungio do reajuste (2023) de 75% das bolsas do Pibid e da Residéncia Pedagégica, o valor
da remuneragdo aumentou para $700,00 (setecentos reais.)
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mensais para essas/es estudantes. A previsio, de acordo com o subprojeto, era apenas um
nucleo de iniciagdo a docéncia, pela quantidade reduzida de bolsistas em relagdo aos editais
antecedentes.

Somando ao objetivo geral, o Subprojeto (2020) também adiantou que suas agdes
seriam pautadas pelo constante exercicio de curiosidade intelectual, para que os processos
de iniciagdo a docéncia pudessem ter como componente fundamental a pesquisa, “parte
essencial do processo de formagdo de professores” (FFCS, 2020:2).

Entre os objetivos especificos, encontra-se: a integragdo no cotidiano das escolas-
campo, considerando conhecimento prévio de contetidos, fundamentagdo tedrica e
metodolégica para planejamento pedagdgico supervisionado e observagio do ambiente
escolar e de sala de aula, além da continuagdo do Grupo de Estudos em Género e Diferencas
na Educacdo (GDE).

Estabeleceu, ainda, como objetivo, a criagdo e aplicagdo de uma pesquisa/diagndstico
da escola-campo, a fim de compreender com mais profundidade os contextos dessa
institui¢do, que contribuisse no planejamento das atividades que viriam a ser
desenvolvidas. Também foi posto como intengdo, o desenvolvimento de trés projetos de
acdo direcionados a escola-campo, a continuidade do Laboratério de Tecnologias do
Processo Educativo, a participagdo em oficinas formativas na universidade e na escola,
além de eventos académicos de Sociologia. Por Gltimo, objetivou-se a viabilizag¢do de agdes
que desenvolvessem habilidades para o trabalho coletivo e criasse redes de aprendizagem
entre estudantes do curso, além das reunides frequentes de planejamento e avaliagio para
a realizagdo do subprojeto.

Destacamos que, embora os subprojetos do PIBID Ciéncias Sociais anteriores
tenham alcangado vinte e quatro estudantes distribuidos em quatro escolas diferentes, tal
redugio, para oito discentes, se deu em virtude de diferentes fatores: a implementagio do
Programa Residéncia Pedagégica, que dividiu as bolsas do PIBID nacionalmente; as regras
da CAPES e da proépria UFG frente a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que
priorizou a distribuigdo das cotas de bolsas para outras areas; e atrasos no tramite interno
do préprio subprojeto no ambito da FCS e da UFG.

Apbs determinar seus objetivos, o Subprojeto (2020) descreveu o contexto social e
educacional dos municipios de Goiania e Aparecida de Goidnia, entdo vislumbrados para a
sua atuagdo, a partir de dados sociodemogréficos do Instituto Brasileiro de Geogratfia e
Estatisticas (IBGE) e relativos a educagdo, a partir de censos escolares. O documento néo
deixou de sublinhar o contexto da educagdo publica do estado de Goids, marcado pelas
acoes de privatizagdo e militarizagdo, além da transteréncia da gestdo escolar para
organizagdes sociais; problemas que impactam profundamente as escolas, universidades, e
o campo das licenciaturas, reduzindo perspectivas de ingresso no mercado de trabalho
como professores/as efetivo/as e desvalorizando, consequentemente, a educagio publica.
O Subprojeto também situa os impactos da Reforma do Ensino Médio e impasses frente a
implementagdo da BNCC.

Também previu como contribui¢do do PIBID, a permanéncia de licenciandos/as em
Ciéncias Sociais da UFG, ao atuar sobre a diminuig¢io dos indices de evasio; a valorizacio
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docente; o ensino de sociologia; a valorizagdo da educagdo publica e de qualidade; a
construgdo de pontes que aproximam universidade e escola; o aperfeigoamento da formacgédo
inicial a partir do aprofundamento teérico e metodolégico de categorias presentes nos
curriculos oficiais; a divulgagdo do PIBID como acdo educativa meritéria na
complementagio da formagdo de licenciandos/as e suas praticas educativas na escola; e
finalmente, a apresenta¢do de comunicagdes orais e relatos de experiéncias das agdes
desenvolvidas nesse programa em eventos cientificos.

Sobre estratégias de articulagdo entre teoria e pratica na universidade e na escola,
pontos considerados fundamentais no subprojeto, cabe destacar (FCS, 2020) as
transformacgdes que o PPC da Licenciatura em Ciéncias Sociais passava naquele ano, em
que foram empreendidas reformulagdes de modo a incluir a pratica como componente
curricular, movimento que no subprojeto consta ter sido inspirado pelo PIBID.

Também é relatado no Subprojeto (FCS, 2020), além das demandas relativas as
atividades de pesquisa, a importancia desse aspecto, construindo um processo formativo
pautado no “constante exercicio da curiosidade intelectual de modo que as préticas de
iniciacdo a docéncia, tenham também a pesquisa como parte essencial do processo de
formagdo de professores” (FCS, 2020:2). E a partir desse sentido que o documento
desenhou seus objetivos, marcando a formacgédo de perfis docentes-pesquisadores nio sé
como um dos objetivos a serem alcangados, mas a propria base na qual esse percurso serd
construido.

Experiéncias de Pesquisa e Educacdo para Diferencas no PIBID-FCS-UFG
- Relato de egressa, por Flavia Lima

Desafios do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

A previsdo de realiza¢do das atividades deste subprojeto era de 18 meses, ndo
havendo sido suposto que suas ag¢des seriam realizadas majoritariamente na modalidade de
Ensino Remoto Emergencial (ERE), em fung¢ido da Pandemia de Covid-19 que impactou
todos os niveis e modalidades de ensino. A escola campo escolhida foi o Colégio Estadual
Jardim América (CEJA) com a qual o PIBID Ciéncias Sociais j4 havia desenvolvido
atividades presenciais em outros editais. O CEJA foi fundado em 1976 e estd localizado na
regido Sul de Goidnia, em um dos maiores e mais populosos bairros da cidade, que carrega
o mesmo nome da escola: Jardim América, atendendo aos anos finais do ensino
fundamental, ensino médio e Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

A Professora Supervisora da escola campo, Heloiza Viana, egressa da Faculdade de
Ciéncias Sociais da UFG, j4 estava familiarizada com as dinamicas do PIBID-FCS-UFG,
e J4 havia supervisionado outros projetos. Nesta edi¢do, a supervisora contribuiu com a
articulagdo e integracdo dos/as pibidianos/as no trabalho pedagégico, mas superou sua
atuacdo como formadora, socializando editais de concursos, vagas para contrato em
escolas, entregando livros de sociologia do ensino médio para eventuais estudos e atenta
as dificuldades de uma formagdo durante a pandemia.
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O Ensino Remoto Emergencial foi uma alternativa para continuidade das atividades
educativas em varios niveis e modalidades, garantindo, através do uso de diferentes
recursos tecnolégicos, o distanciamento social recomendado pelas autoridades sanitarias e
de satde frente ao contexto da Pandemia da Covid-19. Essa nova dindmica trouxe
inimeros e multifacetados desafios, além de novos contornos aos j4 existentes, no que diz
respeito ao direito fundamental de acesso a educagio.

Nascimento e Antunes (2022) discutem transformacgdes ocorridas nas atividades das
institui¢des escolares, destacando a transi¢do para o uso de plataformas como Google
Meet, Zoom, YouTube e Whatsapp na administracdo das aulas, enquanto as atividades
impressas vinham sendo empregadas como recurso para estudantes que ndo possufam
acesso as requeridas tecnologias digitais. Apesar das pesquisas recentes trazerem
contribui¢des sobre os impactos do ERE, este ainda é um campo em fase exploratéria.
Contudo, j4 é evidente, a partir dessas contribui¢des, o agravamento das desigualdades no
acesso a educagdo, que se interseccionam com outras formas de desigualdades, como as de
ordem étnico-racial, socioecondmica, regional, de género, sexualidade e as enfrentadas por

pessoas com deficiéncia, entre outras.

Iniciamos as observagoes das aulas de Sociologia no CEJA imersos nos dilemas
enfrentados pelos/as estudantes da escola campo em relagio ao novo modelo de ERE,
confrontando questdes relacionadas também as nossas préprias experiéncias e processos
de aprendizagem nessa nova modalidade. As aulas do ensino remoto na escola eram
diferentes das aulas na universidade. A primeira e marcante diferenga foi o fato de que na
escola a duragdo de uma aula era ainda menor; apenas quarenta e cinco minutos que
passavam muito répido, e, muitas vezes, eram reduzidos em fun¢do dos episodios de falhas
de conexio.

Em parte, nossas expectativas de que a escola seria um espago rico em
acontecimentos pedagdgicos foram frustradas. A realidade do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) pareceu, a primeira vista, bastante desafiadora em termos de
identificar esses eventos. Inicialmente, pensamos que essas limita¢des tornariam a
formagdo prevista pelo PIBID insuficiente. No entanto, a medida que acumulamos
experiéncias e desenvolvemos um olhar mais atento, comecamos a perceber diversas
ocorréncias cujos elementos revelam o modo como a educagio brasileira é disputada para

servir as classes dominantes, ndo sem oposi¢do de resisténcias.

Nos ambientes virtuais de ensino predominava um siléncio “barulhento”, por se
tratar de uma quietude que informava um bocado de coisa, inclusive a auséncia de quem
ndo estava acompanhando as aulas pela negagédo de direito ao acesso. Um siléncio que ndo
significava a auséncia de acontecimentos, ou que nada estava acontecendo por tras de cada
janelinha, mas compunha essa reconfiguracdo de sala de aula, onde as pessoas de alguma
forma se homogeneizaram nos padroes estéticos do Google Meet. Enrijeceram-se nos
limites que o online impunha a espontaneidade, mudando o tempo e possibilidades de
trocas; remodelando interagdes.

Simultaneamente as tentativas de criar relagdes com a escola-campo, fomos nos
aproximando internamente enquanto esse pequeno coletivo, sobretudo em relagdo a
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necessidade de acolhimento durante um perfodo em que estavamos em exaustdo, sentindo
angustia; medo, perdendo pessoas, e tendo de continuar a trabalhar e estudar num cenario
apocaliptico, metafora que cabe inclusive para a reflexdo de que a ordem foi seguir,
deixando muitos para tras, assim como acontece nas obras que projetam tais desastres.

Assistimos nesse periodo, desanimados, o modo como docentes do pafs inteiro, de
varios niveis e modalidades de ensino, ficaram responsaveis pela atualizagdo requerida dos
novos modos de incorporar tecnologias a educagéo, e por criar engajamento nas aulas num
tipo de esfor¢o que ndo tinha nada de bonito ou herdico, mas expressou a desvalorizagio;
velha conhecida da nossa profissdo. Para Souza et al. (2022), docentes foram colocados em
situagdes que extrapolaram a proépria formagdo, impondo novas demandas e modos
adaptados de planejamento pedagdgico diante de uma realidade que néo foi fruto de uma
construgdo processual, mas de um contexto que provocou “receios, frustragdes,
resisténcias, porém também espagos para agoes de reexisténcia” (Souza et al., 2022:2068).

A auséncia do Estado manifestava-se em diversos aspectos, sobretudo na tomada (ou
ndo) de iniciativas em vérios setores sociais, com énfase a satide e a educagdo. Era inevitavel
abordar essas dificuldades nos processos de pesquisa instigados pelo PIBID. Ao
compreendermos, dentro do programa, sua importdncia, sentimos que era nhecessario
destacar as especificidades dessa experiéncia temporaria de ERE, e assim o fizemos (Silva
et al., 2021a; Silva et al., 2021b).

O ponto comum entre esses discentes (2020-2022) era reconhecer o potencial do
PIBID de atuar ndo sé como instrumento de formacgio, mas transformacéo, contribuindo
para uma jornada de mobilizagio de saberes e construgio de conhecimentos, infelizmente
interpelada pelo advento mundial de uma crise pandémica, agravada por coincidir com o
exato momento em que a gestdo do governo brasileiro seguia o curso de um projeto
genocida.

A inser¢do no espago escolar é a principal premissa do PIBID, e no ERE, foi
Justamente esse aspecto que ficou comprometido, porque essa entrada agora seria em outra
dimensdo. No entanto, se é pressuposto do PIBID que possamos experienciar os dilemas
enfrentados nas Institui¢des de Ensino Bésico, e era o ensino remoto emergencial o novo
modo de funcionamento do CEJA no periodo de desenvolvimento do projeto, cumprimos
seu objetivo de vivenciar os dilemas da escola, eventualmente precisando adaptar-se a esse
novo modelo e ao modo como ele provocou intensas transformagdes nos espagos
formativos do programa.

Atividades de articulacido entre a pesquisa e as diferencas na educacio

Tendo explicitado os desatfios enfrentados no Ensino Remoto Emergencial (ERE),
sigo agora para algumas experiéncias do PIBID em relacdo as diferengas e a pesquisa nos
processos formativos do programa na referida edi¢do, explorando alguns exemplos
concretos dessa relagio.

Para a coordenagio do PIBID-FCS-UFG, uma caracteristica marcante do PIBID

7

Ciéncias Sociais é sua vinculagdo com tematicas relacionadas ao campo dos estudos de
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género, sexualidade e diferengas na educagio, a partir de 2014. Reflete que sdo temas para
os quais a componente de Sociologia tornou-se um espago privilegiado de debate e
formagdo. Amaral (2017) analisa os movimentos conservadores de resisténcia a inclusdo
do tema da sexualidade no curriculo escolar e nas praticas educativas, que é o cendrio onde
o PIBID-FCS-UFG desenvolve suas agoes.

Amaral (2017) traz como exemplo o Cenas Plurais, que se trata da realizacdo de cine
debates, tanto nas universidades, quanto nas escolas parceiras, com tematicas direcionadas
aos estudos de género, sexualidade e diferencgas na educagio; agdo vinculada ao projeto de
pesquisa “Género e Diferengas na Educagdo - desatios para a formagdo docente e o ensino
de Sociologia” e ao grupo de estudos “Género e Diferencas na Educagdo” (GDE), a partir
dos quais realiza-se leituras e debates e desenvolve-se pesquisas.

O GDE para o Subprojeto (2020/2022) foi de fundamental importancia. O grupo foi
criado no momento em que houve uma divisdo das coordenagdes do PIBID Ciéncias
Sociais, que ocorreu em virtude da atuagdo do programa em diferentes escolas. O interesse
pelas tematicas de género, sexualidade e diferengas partiu tanto da linha de pesquisa da
coordenadora, que atua como pesquisadora no Ser-Tdo - Ntcleo de Ensino, Extensio e
Pesquisas em Género e Sexualidade, quanto do interesse de bolsistas vinculados/as ao
grupo pelo qual ela ficou responsavel nessa divisdo.

Durante a edi¢do de 2020-2022, tizemos as leituras dos livros: “Ensinando a
Transgredir: a educagdo como pratica de liberdade”, de bell hooks (2013); e “Pedagogia do
Oprimido”, de Paulo Freire (2005). Dentre as demandas relativas ao programa nesta
edi¢do, o GDE era a atividade mais frequente e o lugar através do qual a articulagéo
tedrico-pratica na formagdo docente ganhava forga.

E fato que o GDE, como espago coletivo de aprendizagem, debate, impactou de modo
significativo nosso processo formativo, de modo que, mesmo apés o fim do vinculo com o
programa, as/os oito discentes, ja na modalidade presencial, continuaram reunindo-se e
fomentando a participagdo de mais pessoas, de dentro e fora da universidade, interessadas
em dialogar sobre tépicos relacionados as diferencas na educagido. Além do contato com
autores e autoras do campo da educagdo, educagdo popular, interseccionalidades, género,
sexualidades e relagdes étnico-raciais, o modo articulado em que se desenvolveram as
leituras, debates e praticas desenvolvidas na escola-campo, revelaram novas possibilidades
para despertar modos de ser docentes a partir de redes colaborativas de afeto e
reconhecimento das diferencas, auto-organizadas com autonomia e horizontalidade.

No GDE, estidvamos construindo experiéncias de aprendizagem a partir de bell
hooks, ensinando e aprendendo a transgredir. Apesar de falar de um contexto diferente, o
estadunidense, seu livro dialoga muito bem com o cendrio brasileiro. A partir de sua
experiéncia como mulher negra que viveu a segregagdo e “dessegregacdo” racial, narra
vivéncias desde sua infancia e passagem pela universidade como estudante e como
professora. bell hooks, em sua escrita acessivel e profundamente complexa, permitiu
leituras que mais pareciam um didlogo (bell hooks, 2013). Esfor¢ou-se em explicar a
educagdo como pratica de liberdade, na defesa de um modo de ensinar que qualquer um
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pode aprender, numa relagdo entre docentes e estudantes que transgridem a prisdo de uma
rotina educacional de linha de produgdo (bell hooks, 2013).

Ao falar sobre as experiéncias de grupos historicamente oprimidos na sala de aula,
afirma que existe um medo que paira no imaginario de muitas pessoas docentes, de
perceber pautas de tensdo e conflito como algo negativo, afirmando que isso é um modo de
manter esse espaco “seguro’. No entanto, estudantes que compdem esses grupos em
ambientes neutros nio se sentem seguros de nenhum modo, de modo que a sala de aula em
que hd a pedagogia transformadora torna-se um espago onde todo mundo sente a
responsabilidade de contribuir.

As pessoas docentes, bell hooks (2013) afirma que cabe a tarefa de enfrentar o modo
como a politica de dominagdo se reproduz na educagdo. Essa recusa a escuta e as
subjetividades s6 contribui com a manutengio do racismo e sexismo. E preciso se
perguntar quem fala, quem ouve e por qué? A autora nos alerta que ouvir as vozes é um
exercicio de fundamental reconhecimento que garante que um aluno permanega visivel
dentro de uma sala de aula.

Nesta obra, ela dialoga diretamente com Paulo Freire, o segundo autor que subsidiou
as reflexdes do GDE, quando lemos “Pedagogia do Oprimido”, livro publicado em 1968
pelo professor que ainda é uma das maiores fontes de inspiracdes pedagbgicas
transformadoras, e assim como Bell hooks, com reconhecimento mundial. Ao denunciar a
oposig¢do entre oprimidos e opressores, Freire propde a pedagogia libertadora como modo
de superagdo das contradigdes entre opressores e oprimidos.

Freire (2005) defende uma postura humanizadora de educadores, em que suas agdes
nio se baseilam no sentido da doagdo, da entrega do saber, mas sim na construgdo de
relagdes de companheirismo que busquem a libertagdo, e ndo a opressido, opondo-se a
concep¢do bancaria, em que estudantes sdo entendidas como coisas passivas, que devem
receber do educador os contetidos necessarios. A proépria pratica da educagdo bancaria é
um ato de dominagio.

Paulo Freire diz que se a nossa pretensdo é a libertagdo, ndo podemos alienar as
pessoas ou manté-las alienadas, entdo precisamos entender que a libertagdo auténtica é
praxis e exige reflexdo sobre o mundo a fim de transforma-lo. Para isso, precisamos rejeitar
a concepg¢do mecanica da consciéncia como algo que estd vazio e precisa ser preenchido,
porque é preciso problematizar a relagdo que as pessoas tém com o mundo que vivem. Para
Freire (2005), a educagdo bancdria desconhece as pessoas como seres histéricos, ja a
educagdo problematizadora parte exatamente desse carater histérico e da historicidade das
pessoas, que sdo seres que ndo tem conclusdo. A educagdo se refaz, portanto, na praxis,
num movimento de mudanga constante, onde a educagdo problematizadora nio aceita as
coisas que estdo dadas, e se faz revoluciondria, e também esperangosa.

Por isso é importante o conhecimento histérico.; olhar para os contextos para melhor
construir o futuro. Para que as pessoas se percebam, enquanto também percebem a
realidade, sendo capazes de criar objetivos, aprofundando-se na tomada de consciéncia que
pode ser transformadora. Paulo Freire diz que seria violéncia que as pessoas ndo fossem
sujeitas de seu préprio movimento, como é violéncia a educagdo bancaria.
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Desse ponto de vista histérico, observamos que o PIBID-FCS-UFG, nas
especificidades de seu cenario de atuagdo no estado de Goids, cumpriu um papel de
mobiliza¢do em torno das politicas antigénero nas escolas. O papel da educagio frente as
questdes de género e sexualidade foi fortemente utilizado como recurso para que um
governo genocida ficasse no poder, bem como contribuisse com o fortalecimento do
tascismo no Brasil, mas a verdade é que antes mesmo de 2018 o programa j4 vivia a
resisténcia em relagdo a abordagem de tais temdticas.

Segundo Amaral (2017), diante da dificuldade em encontrar consenso sobre os
melhores modos de abordar a sexualidade na educagio formal, tais tematicas acabam sendo
tratadas superficialmente, muitas vezes do modo reducionista, por exemplo, a partir de
uma compreensdo da sexualidade como sinénimo de sexo, limitando-se a prevencio de
doengas sexualmente transmissiveis e a gravidez precoce, abrindo mao das dimensdes
politicas, culturais e econdmicas que a integram.

Amaral (2017) também sublinha a importancia da reflexdo sociolégica no ensino
bésico, abordando o deslocamento do lugar da sociologia enquanto disciplina obrigatéria
pela Reforma do Ensino Médio/Novo Ensino Médio (NEM) e implementag¢io da BNCC.
Denuncia como essas medidas impactaram diretamente relagdes com o curso de Ciéncias
Sociais, refor¢ando a importancia do papel do PIBID no sentido de ocupar o espago da
sociologia nas escolas e na educagdo basica, estimulando sua permanéncia como
componente curricular do ensino médio, assim como prevé o curriculo referéncia do estado

de Goias.

Direcionando agora para os aspectos de pesquisa no PIBID-FCS-UFG (2020-2022),
explorando alguns elementos dessa relagdo, refletimos que, inseridos ou tentando se inserir
no espaco académico, certamente ouvimos alguma vez na vida que o bacharelado é para
quem quer construir uma carreira universitdria através da pesquisa, e a licenciatura voltada
para atividades de ensino no ambito da educagido basica. Muitos preconceitos, visdes
dicotomicas entre licenciatura e pesquisa, visdes de descrédito da profissdo docente,
perpetuam essa falacia que marca a distancia entre licenciatura e pesquisa. O objetivo aqui
¢ justamente caminhar inversamente a essa perspectiva cristalizada; precipitagdes se
devem em grande medida as préprias condi¢des de trabalho que perpetuam esses
preconceitos.

O PIBID também se configura como um dos modos através dos quais é possivel
estimular a valorizagdo das licenciaturas nos processos formativos, considerando todos os
percalgos que enfrentamos nessa drea, que refletem muitas vezes inclusive dentro das
proprias institui¢des de ensino superior.

Para encaminhar para outros relatos de atividades realizadas no PIBID correlatas a
pesquisa e as diferencas na educagdo, destaco agora dois momentos que foram muito
importantes. A primeira atividade, foi a realizagdo da pesquisa “Experiéncias do PIBID
Ciéncias Sociais em contexto de ensino remoto emergencial em Goiania-GO.”
problematizando e explorando os dilemas enfrentados pela turma do PIBID Ciéncias
Sociais no desenvolvimento de suas a¢des, bem como a vivéncia de estudantes da escola-
campo em relagdo ao atravessamento dessa nova modalidade educativa.
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Nessa pesquisa, utilizamos observagdes participantes em aulas sincronas de
sociologia ministradas através do Google Meet, anélise comparativa de documentos
institucionais que estabelecem parametros e objetivos das atividades a serem realizadas na
vigéncia do PIBID, e, por fim, a coleta de dados qualiquantitativos na aplicagdo de dois
questiondrios diagnésticos que buscaram tragar perfis socioeconémicos e compreender
especificidades da experiéncia de estudantes do PIBID e secundaristas da escola-campo, a
partir das dindmicas do ensino remoto.

Este trabalho foi produzido por mim e pelos/as discentes: Ana Carolina Ribeiro
Duarte, Caio Portuguez da Silva, Maria Rosa de Sousa e Silva e pela coordenadora da
escola-campo: Heloiza Viana, sob orientacdo da Professora Marcela Amaral. Formulamos
um diagndstico que buscou analisar as experiéncias do ERE para estudantes secundaristas
do CEJA. O questionario diagnéstico foi distribuido durante as aulas sincronas de
Sociologia, além de presencialmente, durante as aulas do ensino hibrido e em grupos de
Whatsapp da escola, com a colaboragio da professora Heloiza Viana. Foi respondido por
197 estudantes do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio, que representaram
27% do total de 728 estudantes secundaristas matriculados no ano letivo de 2021. Para
as/os bolsistas do PIBID, o questionério diagnéstico foi respondido por sete das oito
pessoas discentes. Na coleta de dados, foram tragados os perfis de raga, etnia e género das
pessoas respondentes.

Pudemos, a partir dessas experiéncias no PIBID, engajar processos reflexivos de
pesquisa, utilizando como cenério de fundo as investigagdes sobre esse contexto que tanto
nos inquietava, pelos abismos sociais que a pandemia alargava. Observamos que o medo
da individualizagdo do ensino ndo era somente dos discentes em processos formativos, mas
também dos estudantes da escola-campo, que sentiam falta da convivéncia e a
compreendiam como fundamental para as dindmicas escolares.

Foi um modo de juntar todas essas aprendizagens e angustias, criando uma situagio
de pesquisa que nio se referia a demandas quantitativas de produgdes académicas, mas que
se materializasse como uma abertura as possibilidades de enfrentarmos essas dificuldades
em didlogo com quem as vivenciou, tendo sido, portanto, os resultados desse trabalho
apresentado posteriormente na universidade e em conselho de classe na escola.

Em marc¢o de 2022, retornamos ao CEJA para a realizagdo da segunda atividade, que
aconteceu presencialmente no Colégio Estadual Jardim América, junto a disciplina de
Tecnologias do Processo Educativo II ofertada pelas Professoras Marcela Amaral e Ténia
Tosta. Essa ndo foi a nossa primeira experiéncia presencial na escola-campo, porque pouco
tempo apés o ensino hibrido ser instituido no estado de Goids, em agosto de 2021,
estivemos na escola. Mas dessa primeira vez, foi necessario irmos em grupos menores, ja
que o CEJA s6 podia estar ocupado com 50% da capacidade total de estudantes.

A proposta, nesse retorno, era abordar com a turma de segundo ano (2°B), temas da
sociologia através de recursos educativos tecnolégicos que buscaram possibilitar a imersdo
dos estudantes em praticas compartilhadas, através das quais fosse possivel debater e
dialogar com o tema, a partir, do conhecimento adquirido pela disciplina, da escuta sensivel
uns dos outros, e de seus préprios lugares nos diferentes contextos sociais.
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Nos baseamos na Lei n° 10.639/2008 e 11.645/2008 para pensar “A importancia dos
povos indigenas e africanos nas matrizes histéricas e culturais brasileiras”, utilizando como
recurso didatico os cartazes interativos. Para essa atividade, fizemos um momento
expositivo baseado na exibi¢do do material que construimos coletivamente, sobre os
tépicos relacionados. Esse material era um Zine, que por falta de condig¢des de custear,
imprimimos algumas cépias para deixar na biblioteca da escola, com a professora de
sociologia, e a disponibiliza¢do de uma versdo digital de acesso para os estudantes. Depois,
fizemos cartazes interativos com colagens sobre os contetidos ministrados.

Os cartazes interativos foram os recursos didatico-pedagégicos que acionamos por
sua acessibilidade frente aos limites de recursos, como instrumento capaz de provocar essas
reflexdes acerca dos diferentes contextos sociais e histéricos, no passado e no presente, em
que se inserem as praticas culturais africanas e indigenas no Brasil, abrindo espago para
que esses estudantes registrassem suas impressodes sobre essas histérias a partir de seus
préprios repertérios. Apesar de o Zine ter sido realizado e disponibilizado j4 pronto como
material de apoio, o uso dos cartazes interativos foi inspirado em algumas metodologias
de produgdo de Zines, readequados para os recursos que tinhamos a disposi¢ao.

Esse foi um momento fundamental para tentarmos resgatar o que sentfamos ter
perdido durante o tempo de isolamento. Era perceptivel o interesse desses/as jovens, tanto
nos temas relacionados, como pela universidade. Houve muitas perguntas que diziam
respeito ao interesse pelo ingresso na UFG. Também testemunhamos importantes
comentarios e relagdo de engajamento com a proposta, ja que identificamos um processo
de reconhecimento nos temas, por alunos/as/es negros/as/es e indigenas presentes na
turma.

Nesse momento, as reflexdes sobre as diferengas apareceram de modo muito intenso.
O chio da escola era o campo vivo onde varias das consideragdes que haviamos realizado
durante os anos de formagio no PIBID emergiram de modo intenso. Ao mesmo tempo,
surgia uma certa frustragdo de sentir que talvez, sem a pandemia, haveriam mais momentos
como esse. Pensando na realidade e refletindo o PIBID na area da Sociologia e das Ciéncias
Sociais, ficou evidenciado a importancia do programa em diversos aspectos, que buscamos
sintetizar ao longo desta investigagdo, sobretudo enfatizando a dimensdo da pesquisa e da
formacgio para as diferengas na educagio; aliadas as possibilidades de disputar para que a
educagdo sirva a um propoésito de justica social.

Consideracoes finais

As experiéncias potencializadas pelo PIBID reverberam nos sentidos de ser docente
nio apenas para as/os estudantes em processo de iniciagdo - o que se coloca como uma
dimensio de seus principais objetivos - mas para todo o coletivo de pessoas envolvidas, tais
como professoras/es da educagdo bdsica e do ensino superior. Se as transformagdes nos
modos de ser docente nos atingem por estarmos diretamente vinculadas/os aos projetos,
seja como pibidianas/os, supervisoras/es ou coordenadores/as de drea, também se
desdobram e impactam as escolas de modo mais amplo, os Nucleos Docentes Estruturantes

Simbioética. Revista Eletronica, v. 11, n. 2, pp. 69-93



m Silva & Amaral (2024)

- NDE dos cursos de Licenciatura e seus Projetos Pedagégicos, que incorporam,
gradativamente, praticas estabelecidas pelos subprojetos do PIBID em suas componentes
curriculares, tais como em estagios, laboratérios e atividades praticas.

No que se refere a formagdo de estudantes de Licenciatura, a antecipag¢do da
experiéncia de insergdo nas escolas publicas de educagdo béasica que viria ao final do curso,
a partir das experiéncias de estdgio, contribuem para a formagdo docente pautada pela
prética, pela reflexdo critica assentada na realidade das escolas, ultrapassando as
perspectivas essencialmente teéricas de formagio. O cotidiano das escolas e o trabalho de
docentes supervisores/as destacam os desafios em torno da valorizagdo da educagido
putblica no Brasil, e, mais especificamente, do ensino de Sociologia, provocando que sejam
pensadas estratégias criativas e coletivas capazes de despertar um novo modo de ser
docente, alinhado as demandas contemporaneas.

O enfrentamento da distdncia entre as escolas publicas e a Universidade ilustra
como o PIBID potencializa tal alinhamento. As atividades promovidas pelo Grupo de
Estudos em Geénero e Diferencas na Educagio, como explicitada anteriormente,
articularam as linhas de pesquisa e as demandas de formagdo docente que refor¢cam
principios para uma educag¢do democrdtica, critica e inclusiva, com o desenvolvimento de
praticas didatico-pedagégicas e contetidos curriculares apresentados pelas escolas-campo
como possibilidades de intervengio. Entendendo as necessidades das escolas é que foram
delineadas as atividades e leituras do GDE, de modo que nossas a¢des estivessem, de fato,
atendendo as demandas especificas de cada escola.

No ambito do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFG, podemos destacar
como as experiéncias do PIBID foram tomadas como referéncias para a revisdo de nosso
Projeto Politico Pedagégico (FCS, 2019). A partir da compreensio da interdisciplinaridade
como um dos condutores da relagio entre teoria e prética, foram criadas as componentes
curriculares de Laboratério de Tecnologias do Processo Educativo, de Processos
Educativos (educagdo ndo-formal) e de Pesquisa Aplicada a Educagéo.

O documento, que orienta o processo formativo proposto pelo curso de Licenciatura,
destaca que tais componentes, de carater pratico, “desenvolverdo habilidades de pesquisa,
ensino, extensdo e cultura, a partir dos conhecimentos, saberes e competéncias adquiridas
nas disciplinas de carater teérico” (FCS, 2019:10) a serem aplicadas tanto no Estdgio
Supervisionado como nas disciplinas de Diferencgas, Desigualdades e Cidadania e Cultura,
Poder e Relagdes Sociais. Logo, ainda que ndo integradas/os ao PIBID, discentes e
docentes do curso de Licenciatura passam a ter experiéncias didatico-pedagégicas que
consolidam o enfrentamento de uma “passividade monodisciplinar” (Durand, 1991),
permitindo a integragdo de diferentes campos disciplinares, saberes e perspectivas.

Por fim, cabe ressaltar que as experiéncias do PIBID Ciéncias Sociais se
desdobraram em reflexdes que resultaram em projetos de pesquisa em nivel de graduagéo
e pos-graduagdo que analisam o lugar da pesquisa como parte do trabalho prético e
subjetivo do ser/estar docente. O GDE, que permanece como projeto de ensino
independente do subprojeto, agora trata do que tem sido denominado como Pedagogias do
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Atrevimento, promovendo o aprofundamento de estudos acerca de pedagogias
transformadoras, feministas, antirracistas e contracoloniais.

Considerando a poténcia do convite a transgressdo no ensino apresentado por bell
hooks, continuamos a caminhada na dire¢do do fortalecimento da legitimidade de
diferentes saberes atravessados por modos de sentir/pensar o mundo e nossas existéncias
como docentes e pesquisadoras. Os novos modos de ser docente aqui apresentados,
pretendem transgredir pelo caminho dos afetos, da ousadia, da liberdade e do senso de
comunidade.
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