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Resumo: Ainda na Educacgdo Infanti ha a necessidade de garantia e
permanéncia para as criangas publico-alvo da Educacao Especial. Assim, os
professores de sala comuns que, por meio, de praticas inclusivas conseguem
incluir essa crianca. Portanto, esse trabalho, recorte de uma dissertagao, tem
como objetivo apontar as possibilidades de inclusdo encontradas por
professoras de Educacao Infantil para criancas publico-alvo da educacao
especial. Acreditando que as aprendizagens e desenvolvimento do individuo
sdo resultados de sua vivéncia no contexto social € que esse artigo dialoga
com a Teoria Histérico Cultural, fazendo alusédo as interagdes sujeito-sujeito e
sujeito-ambiente. Assim, por meio de observacgao, entrevista e registros tem-se
dados que foram analisados por meio da analise do conteudo e resultaram em
categorias e subcategorias que nos mostra possibilidades por meio de
diferentes adaptagdes, organizagcdes e interagdes essenciais para a inclusédo
dessas criancas.
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Introducgao:

Atualmente tem se discutido mais todos os processos inclusivos sociais,
principalmente, na esfera educacional e, a partir dos pressupostos das
legislagbes internacionais, principalmente, a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) a legislacao brasileira vem se modificando e abarcando mais
a discussdo em torno da Educacao Inclusiva. Dentro da Educacéo Inclusiva,
podemos discutir sobre a importancia de atender aos alunos, hoje,
denominados Publico Alvo da Educagao Especial (PAEE) que, também, sdo os

sujeitos desse presente trabalho.
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Na Constituicdo Brasileira, de 1988, (Brasil, 1988) ja tinhamos mencionado a
necessidade de uma Educacgao Inclusiva que abarcasse todos, sobretudo, os
alunos com alguma necessidade especifica dando-lhes a garantia de acesso a
uma educacdo democratica e até mesmo a necessidade de atendimento
educacional especializado a esse publico, caso necessario. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996) é citada a
importancia dos alunos da Educagdao Especial serem matriculados,
preferencialmente, nas escolas comuns ou “regulares” como cita a propria

legislagéo.

Ao longo das décadas e com mudanga dos cenarios politico, econémico e
social também se fez necessaria a mudanga nas legislagées que atendem aos
PAEE, garantindo seus direitos e deveres perante a lei brasileira. Essas
mudancgas foram e sdo necessarias para que possamos discutir mais sobre a
inclusdo, respeito, diversidade e dignidade de todos os cidadaos,
independentemente, das suas necessidades especificas. Assim, estamos
respaldados por essas politicas, mas devemos nos questionar como essas
politicas interferem e auxiliam as pessoas PAEE nas instituicdes escolares e,
sobretudo, nos questionar como acontece o processo de inclusdo dentro das
escolas, e ainda, nas escolas que atendem as criangas desde a primeira
infancia.

Pensando no respaldo das politicas educacionais para a inclusao dessas
criangas, temos também na Politica Nacional da Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a reafirmacdo que todo
sujeito Publico Alvo da Educacao Especial deve ter acesso a educacéao e,
além, desse acesso a instituicdo escolar temos que garantir, também, a
permanéncia e aprendizagem desses alunos. Ainda para uma educacao
inclusiva (Brasil, 2008, p.12) ressalta que ha as instituicdes escolares precisam
“(...) organizar as condi¢cdes de acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos
e a comunicacdo que favorecam a promocdo da aprendizagem” (...)

valorizando as capacidades dos alunos.
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Portanto, ndo é significante, como vemos somente o acesso e sim, a
necessidade de garantir sua aprendizagem e escolarizagdo. Assim, devemos
pensar nas diversas possibilidades de garantir essa permanéncia e, de fato,

oferecer aprendizagens significativas aos sujeitos desde a Educacéo Infantil.

Na LDB (BRASIL, 1996, art. 29), é discorrido Educag&o Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infanti RCNEI (Brasil,1998) corrobora que é nessa etapa da
Educacao Basica que o desenvolvimento cognitivo, fisico, motor e psicolégico
precisa ser bem estimulado para que, posteriormente, esteja a crianga esteja
apta para ter novas aprendizagens. Assim, é imprescindivel para que o sujeito
se devolva, a participagdo de varios meios nos quais ele se relaciona,
sobretudo, o meio escolar e o professor tem grande influéncia no
desenvolvimento dessas criangas por meio de suas praticas pedagodgicas — que

esperamos- que sejam inclusivas.

As Diretrizes Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 2010) cita que o
conjunto de praticas pedagdgicas forma o curriculo interlagando as
experiéncias e os saberes das criangas com os varios conhecimentos para
promover o desenvolvimento integral delas e ainda menciona que “proposta
curricular da Educacéo Infantil deve ter como eixos norteadores as interacoes e
a brincadeira”. (BRASIL, 2010, p. 25). Segundo Alonso (2016) a Legislagcao
Brasileira ressalta, tanto a finalidade da Educacao Infantil e a sua importancia
para o desenvolvimento humano, como que esse desenvolvimento aconteca

através das praticas do professor e as propostas curriculares.

A necessidade se faz presente de sabermos como sado as praticas com as
criangas que devem ser incluidas. Segundo Brasil (2009) é responsabilidade do
poder publico criar possibilidades entre a Educacédo Infantil e a Educacao

especial, garantindo assim, direitos e equidade a educacao.

Para Nascimento (2009) as criangas sdo como qualquer sujeito que tem sua

historia construida pelos contextos sociais e devem ter todos seus direitos

reconhecidos e validados. A inclusdo das criangas deve comecgar pelas
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creches, ja na primeira infancia, o que para Mendes (2010) a “(...) inser¢ao na
classe comum n&o garante educagéo de qualidade. A inclusdo é um processo
que leva tempo porque envolve além do acesso, a permanéncia e 0 sucesso na
escola” (MENDES, 2010, p32).

Dentro da escola temos como mediador das interagdes, a figura do professor
que, por meio, de suas praticas pedagogicas, planejamento e adequacgoes

necessarias ajudara os alunos com deficiéncia e os demais.

Vygotsky (1998) discorre que as interagées do aluno com o meio onde esta
inserido sdo de suma importdncia para seu desenvolvimento. A escola,
portanto, tem o papel fundamental e a figura do professor é essencial em todo
0 processo de inclusdo escolar. Assim, podemos ter indagagbes sobre o
processo de inclusdo e aprendizagem do aluno PAEE: Como sera que
acontece aprendizagem? O professor esta preparado? A crianga consegue se
desenvolver? Como sao as praticas desse professor? Muitas questbes sao
comuns quando nao temos conhecimento suficiente sobre o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas PAEE. Porém, para Stainback e
Stainback (1999) a incluséo é benéfica para todos os envolvidos a comunidade

escolar em geral s6 tem a ganhar com esse processo.

Dentro dessa premissa de sanar algumas questdes se faz necessario estudos
dentro das instituicdes de Educacgao Infantii com criangas com deficiéncia.
Portanto, esse artigo que é um recorte de uma dissertagdo, tem como objetivo
apontar as possibilidades de inclusdo encontradas por professoras de
Educacao Infantil para criangas publico-alvo da educacao especial. A crianca
com deficiéncia fisica tem direitos como qualquer uma a acessibilidade seja ela
de organizagdo de espagos, adequagbes de atividades, adequacdes
arquiteténicas, entre outros. Para Brasil (2004) algumas criangas como, por
exemplo, com deficiéncia fisica que sdao os casos apresentados aqui,
apresentam diferentes questdes corporais e mobilidade, fazendo com elas
tenham alguns comprometimentos na locomocao, dificultando algumas fungdes
motoras. Tais criancas que frequentam a escola comum podem, muitas vezes,

esbarrar em diferentes barreiras entre atitudinais e arquitetbnicas para a sua
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educacao e inclusdo, dependendo das praticas inclusivas de seu professor
para distanciar tais barreiras. Araujo e Del-Masso (2008) acreditam que falta
acessibilidade escolar para essas criancas, pois a escola ainda n&o esta pronta
para té-los. Porém, de encontro vém as praticas pedagogicas que, se forem
inclusivas, conseguem atender as necessidades de aprendizagem dessas

criangas.

H4a, sem duvidas, para Paniagua e Palacios (2007) a existéncia de respostas
educativas mais flexiveis, as quais respondam as necessidades dos alunos.
Para Mendes (2010) essas respostas educativas as necessidades dos
educandos podem ser as mediagbes dos professores, englobando sua pratica
educativa, pois para a autora “Neste processo, o educador € o grande modelo
para seus alunos, e ele também é o principal mediador das interacdes entre as
criangas com ou sem necessidades educacionais especiais”. (MENDES, 2010,
p.103).

Assim, pela figura do professor é necessario que investiguemos suas praticas
pedagdgicas, por meio das possibilidades encontradas, para de escolarizar e

incluir de fato, os alunos com deficiéncia, PAEE.

Metodologia

A pesquisa de abordagem qualitativa e cunho descritivo foi realizada em uma
cidade do interior de Sao Paulo. A participante € Maria, 49 anos de idade e 22
de docéncia, tem o curso de magistério e Pedagogia, ndo tem formacao na
area da Educacado Especial e é seu primeiro aluno com deficiéncia — aqui,
chamado de “R”. Seu aluno tem quatro anos de idade, usa cadeira de rodas,
orteses nas duas pernas, fraldas e tem dificuldade em se alimentar e
locomover com apoio dos pés, fala poucas palavras. A segunda participante &
Ana, tem 36 anos, 8 anos de docéncia, Pedagoga e nao tem cursos na area de
Educacdo Especial e é sua primeira aluna PAEE, que nesse trabalho

chamaremos de S. S usa ortese, se alimenta sozinha, se socializa com as
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criangas, vai ao banheiro sozinha e precisa de ajuda em algumas atividades de

movimento.

Os instrumentos metodolégicos foram: um diario de campo e um roteiro pré-
estabelecido para os respectivos procedimentos metodologicos, a observagéo
e a entrevista semiestruturada. Os dados foram analisados com a analise de
conteudo, que segundo Bardin (2002) € uma técnica que se faz para separar o
texto em grupos e subgrupos, chamados também de categorias e

subcategorias.

Objetivo

Apontar as possibilidades de inclusdo encontradas por professoras de

Educacao Infantil para criangas publico-alvo da educacéao especial.

Resultados

Abaixo temos trecho das observacdoes realizadas e analisadas, com
embasamento tedrico na perspectiva historico-cultural. A analise é dividida pela
categoria “possibilidades de inclusdo”, na qual ha as subcategorias:
organizagdo social, organizagdo do espago e mobiliario, adaptagdes de
material e planejamento. Como dito, o presente trabalho € um recorte da

analise da pesquisa realizada por Alonso (2016).

Aqui, comegaremos com as possibilidades da organizagdo social, ou seja,
como os sujeitos sdo dispostos, intencionalmente, para interagir com o aluno R,

da Professora Maria:

(...) a professora pede aos alunos que sentem na mesa e ela comega a
entregar as folhas de sulfite. Na primeira nessa esta o aluno, sem ela pedir ja
esta sentado a sua mesa, mais duas criangas. Ela pergunta se as criancas

podem ajudar na atividade com o pincele e a tinta (...)
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(...) a professora faz sempre pares de criangas para eles desenharem no
mesmo papel, mesmo R, tendo a coordenagdo motora fina comprometida, ela o

deixa com uma dupla e pede apara a crianga ajuda-lo na atividade(...)

(...) as criangas formam fila do escorregador e Maria pega R. no colo para
escorreqgar, ela pede para ficaram em fila e respeitar a vez (...) desce um por

vez e elas vibram quando R. escorrega com a professora.
Nas observagbes abaixo veremos trés trechos da aluna S, da professora Ana:

(...) a crianga foi fazer a atividade com tinta, tinham que pegar todos os potes
da estante, a professora Ana vendo a dificuldade de S. trazer todos, pede a
ajuda de uma colega, a qual traz para o chdo, no espaco que S iria sentar e
senta com ela, entregando-lhe os potinhos. A professora aproveita essa
situagdo e pede para a crianga sentar com ela. Chegam mais duas criangas,

elas formam uma roda e esperam a professora entregar a folha de sulfite {(...)

(...) S. quer tirar a ortese, uma crianga fica ao lado dela, a professora depois de
negar algumas vezes, retira e pede para ela ficar sentada na cadeira do parque
um pouco (...) a crianga vai em dire¢do ao escorregador, a fila esta grande e a
professora pede para uma crianga ajuda-la a subir, essa crianga segura na
mao direita de S. e coloca sua mao no corrimao do escorregar para S. subir. S
consegue fazer sozinha, o ja tinha observado algumas vezes nas demais
observagées (....) a professora pede para a menina subir atras dela e nao
empurra-la, pois ela segura bem devagar no corriméo. (...) Todo o momento
nas brincadeiras do parque S. brinca com alguém, algumas vezes, a professora
pede para alguéem ajuda-la, mas percebe que sua relagdo com os demais
colegas da sala é muito boa e eles a ajudam, caso percebam a necessidade e

quando nédo percebem a professora pede esse auxilio (...)

(...) a professora da uma brincadeira e pede para sentar em dupla(...) cada um
desenha na folha e a outra crianga completa o desenho (...). A professora diz

nesse momento que prefere dar sempre atividades em grupo(...)

Diante dessas seis situacdes descritas no Diario de Campo percebemos que a
organizacao social que &, segundo Zabala (1998), agrupamentos que separam
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os alunos de acordo com uma intengdo, uma pratica de ajudar na inclusdo e

interagdo com os demais colegas.

As possiblidades de inclusdo por meio de interacdes interpessoais sao
riquissimas para o desenvolvimento do sujeito. Nessa situagdo podemos citar
Vygotsky (1998) e a importdncia da denominada como “Zona de
Desenvolvimento Proximal” (ZDP), na qual a crianga tem ajuda para realizar
uma tarefa que ainda ndo consegue fazer sem ajuda, o que aprendera apés
tentativas e essa ajuda ndo sera mais necessaria, gerando assim,
aprendizagens e fazendo com que ela se desenvolva. Nas observagdes as
criangas, por meio, das praticas da professora, puderam em muitos momentos
auxiliar a crianca com deficiéncia, o que nos faz pensar que a interacdo é
importante, além do desenvolvimento histérico-cultural dos sujeitos envolvidos,
fazendo com que Laplane (2013) ressalta como resultados de situagbes e
pessoas mais justas e corroborando Stainback e Stainback (1999) que esse

processo de inclusao é benéfico para todos envolvidos.

Além da organizagao social, outra organizagao e adaptagdo que foi possivel
apontar foi a do espago e mobiliario. Vejamos as situagdes observadas da

professora Maria:

“(...) a crianga chega no refeitério e tem a sua cadeira adaptada (...) nessa

cadeira ele consegue se apoiar sozinho(...)".

“(...) as criangas fazem fila para irem ao parque, chegando la, “R” aponta que
quer ir no balango, quando olho, vejo que o balango é adaptado como trava
para a criangas ndo cair (...) as criangas gostam de empurra-lo e fazem fila

para que cada um possa empurra-lo um pouco (...)".

“(....) Depois as criangas foram para fora da sala, como nesse dia ela tirou R.
da cadeira, propds que os tatames fossem levados para fora para as crian¢as
poder ficar sentados ou deitados mais confortavelmente, como ela cita: “vou
levar as crianga para fora, vamos ficar até o intervalo, entdo acho melhor levar

os tatames para “R” poder deitar, rolar e andar sem ralar muito o joelho”(Maria).
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(...) a crianga sempre é colocada na mesa a frente a mesa de Matria, para que
ela sempre dé suporte ao aluno (...) percebo que as mesas tém sempre espago

entre elas para a cadeira passar com facilidade(...)”
Agora, podemos discutir sobre tais observagodes feitas com Ana e sua aluna S.:

(....) a professora vai brincar com algumas cadeiras, mas disponibiliza de modo

que a crianga consegue se apoiar na parede para subir nas cadeiras (...)

(...) a rampa da escola tem acesso ao parque, o que facilita que S consiga

descer tranquilamente (...)

(...) S. pega no brago da professora para chegar até o patio. A crianga de
locomove sozinha, mas em alguns momentos parece cansada e necessita de
um pequeno apoio (...) a professora para perto de um velotrol e S pede para a
professora coloca-la sentada. Ela tem dificuldade para pedalar e a professora a

empurra (...)

Dialogando com o decreto n.5296/04, no seu capitulo Ill, art. 8, (BRASIL, 2004)
o qual define as condi¢des de acessibilidade, podemos entender que: “(...)
autonomia dos espagos, mobiliario, equipamentos urbanos, das edificagdes,
dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicagao e informagao(...)” devem ser acessiveis para as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004, p.2).

No mais, ha acessibilidade nos materiais usados pelos alunos, o que foi

observado na sala de aula. Vejamos as situag¢des abaixo:

“(...) Maria chega com as criangas apos o intervalo, vai ao armario e retira de
dentro dele seis potes de lapis de cor, em um pote ha lapis mais grossos
envoltos com EVA(...) e entrega para R, que consegue segurar o lapis (...)” ela

direciona a mao da criangca em cima do papel e ele comeca a pintar a folha(...)”

“(...) a professora deu a letra “R” para pintar dentro do contorno, percebe-se

que o aluno passa a méo, pois em algumas atividades ela contornava com cola
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colorida ou barbante para ter um relevo e a crianga sentir os limites das linhas

(..)

(...) as criangas deitam no tatame para assistir televisdo, R é colocado para se
sentar em uma calga jeans costurada com espuma dentro para facilitar o

equilibrio da crianga e deixa-lo mais imovel e confortavel (...)”

Na sala da professora Ana, também, vemos adaptagdes coerentes com a

realidade de S.:

(;;) (...) A professora pede para as criangas formarem uma fila. Ela vai até o
armario e pega uma sacola onde esta um jogo de boliche. Tem dez pinos de
plastico e duas bolas pretas. Ela, entdo pede aos alunos que vao para o patio e
se sentem em fila e diz que vai chamar quem n&o esta empurrando o amigo.
Os alunos se sentam e ela coloca os pinos no chéo. Ana entrega uma bola
para a primeira crianga da fila e a outra bola para a segunda crianga da fila (...).
Quando chega a vez de C3, P3 entrega a bola preta para ela segurar, mas ela
tem dificuldade em segurar a bola com uma mao e segura com as duas, porém
deixa a bola cair. A professora diz que vai procurar uma bola menor. Vai até a
sala e volta com uma bolinha de plastico menor e entrega a S. As criangas
veem e pedem também para jogar com a bola menor(...) Essa bola encaix na
mao de S e ndo escorrega (...) (ALONSO, p 109, 2016)

Para Zabala (1998) os materiais séo instrumentos metodolégicos e devem ser
considerados nas praticas pedagdgica e, ainda, deve-se oferecer as criangas

diversos materiais com a mesma intencionalidade para determinada atividade.

Braccialli e Oliveira (2008, p. 252) “(...) modificagbes sao tecnologias assistivas
que ajudam na mobilidade das criangas, tanto como pequenas adaptacdes
para a vida diaria (...)". Assim, as adaptagcées nos materiais facilitaram o

processo de incluséo e fez com que o aluno tivesse mais autonomia.

A Ultima possibilidade, ndo menos importante, € o planejamento feito pela
professora. Segundo Zabala (1998) é essencial que o professor planeje suas

acdes com antecedéncia, assim sabe quais recursos precisara utilizar ou
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adequar as suas praticas pedagogicas. No trecho a seguir da entrevista de
Maria, sobre planejamento, temos:
Eu planejo bem antes. Nos meus horarios de HTPI eu
aproveito e ja vejo tudo. Procuro em casa os modelos das
atividades e aqui eu imprimo. Quando tem que ter outro
material eu procuro na escola e no dia da atividade eu ja

separo. Procuro ja no come¢o da semana deixar prontas
algumas atividades (ALONSO, 2016, p.93)

O planejamento é essencial, vemos que Sacristan (2000) discorre que o
professor deve saber quais conteudos trabalhar para atender ao aluno, usando
do seu conhecimento profissional, deve-se planejar qual a forma que esses

conteudos serdao passados para que o aluno aprenda e se desenvolva.

Nas observagdes a professora sempre mostrou que seu planejamento era feito,
pois as atividades estavam sempre prontas e seu “semanario”’- documento

onde escrevia as atividades semanais - estava sempre preenchido.

Essas praticas inclusivas sédo, segundo Vygotsky (1998), resultados da todo o
processo histérico-cultural no qual Maria foi e é inserida. As experiéncias,
formacoes e interagdes influenciam também no seu processo de construgao do
humana, tendo vontade e disposicdo para ajudar seu aluno, ou seja, o

ambiente e as relagdes interpessoais influenciam nas nossas atitudes.

Conclusoes

Essas respostas vém ao encontro das observacoes realizadas nas diferentes
situacdes e espacos nas escolas. E fato que, se elas tivessem uma formacao
mais especifica, com certeza saberiam realizar mais adapta¢des necessarias
ou proporcionar aprendizagens mais efetivas aos alunos. Consideramos aqui,
que nao é falta de vontade e sim, de uma formagao mais especifica. Diante do
cenario da escola comum, a professora Maria, mostra-se disposta a incluir de
fato seu aluno, oferecendo-lhe toda oportunidade de aprendizagem. Vemos nas

poucas observacbes que a professora organiza interagdes, espacos e
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mobiliario, adaptada materiais e atividades gerando acessibilidade as

atividades escolares para seu aluno.

Porém, mesmo com a disposigao e sucesso no processo de aprendizagem, ha
a necessidade de acgdes para incluir seus alunos, oferecendo varias
possibilidades como as adaptagdes que fizeram nos brinquedos, nos materiais
escolares ou nos objetos de uso pessoal, bem como nas praticas pedagdgicas
que tiveram quando organizaram o ambiente de forma que as criangas
interagissem mais umas com as outras, considerando a importancia das

relagdes sociais para as aprendizagens da crianga com deficiéncia.

A relagao das professoras com os alunos serve para enfatizar que as praticas
pedagdgicas quando planejadas e executadas podem ter como resultados
grandes significados no processo de aprendizagem e desenvolvimento de um
aluno com deficiéncia fisica. Cabe, ainda, nds professores refletirmos sobre
nossa propria pratica e analisar quais contextos essas criancas estido inseridas
e quais interacdes elas tém dentro do ambito escolar. A criangca com deficiéncia
precisa ser estimulada e ter as condi¢cbes corretas para que ela aprenda como

os demais alunos de sua idade.

Assim, as pesquisas com os professores precisam serem feitas, analisando as
praticas pedagogicas e como elas sao, ou nao inclusivas, bem como discutir de
como sao ofertadas as condigdes necessarias para que esses alunos se

desenvolvam.
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