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Resumo: Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) tem sido tematica para
pesquisas de Mestrado e Doutorado. Podemos constatar o interesse no tema
por meio do quantitativo encontrado em pesquisas realizadas nos ultimos anos.
Em levantamento realizado no site do Banco de Tese e Dissertacao da Capes,
ha cerca de 872.711 registros de pesquisas que utilizaram o termo TGD, desses
sd0: 6.835 na area de Educagéao, 2.168 na area de Produgao Vegetal, 1.726 na
area de Ciéncia da Computacao, 1.520 na area de Quimica. Percebe-se que o
interesse sobre essa tematica esta para além dos estudos voltados para a
educagao, mas nao podemos desconsiderar que a escola é um dos principais
espacgos de formagdo humana. Destarte, perguntamos como o sujeito portador
TGD, que geralmente possui limitagdes cognitivas e socioafetivas pode ter
garantido o direito a aprendizagem? Uma hipétese considerada € que quando o
professor busca ampliar suas acdes de forma consciente, para além de
atividades sem sentido, oportuniza reflexdes, e geralmente, faz desses alunos
pessoas mais inseridas e, por conseguinte, mais autbnomas. Portanto, este
trabalho teve como obijetivo central buscar respostas para o conceito de TGD a
fim de compreender quem sao esses individuos, na sociedade. Utilizamos como
metodologia o estudo bibliografico a partir de JANUZZI (2012) e BELISARIO
JUNIOR (2010), pois, conhecer a histéria dos deficientes no Brasil, bem como
entender um pouco sobre os conceitos elaborados para os cidadaos
considerados com TGD, nos permite pensar possiveis agdes no trato com esses
sujeitos, a fim de potencializar suas vivéncias no espago escolar. Por fim
concluimos que ao trabalhar com um curriculo voltado para as potencialidades,
em que se propde a ampliagdo do conhecimento sistematizado, teremos uma
possibilidade de mudanga no status quo dessas pessoas.

Palavras chave: Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD; Autismo;
Asperger.
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Introducgao

Este trabalho, de cunho teorico analitico fundamentado em um estudo
bibliografico, teve como proposta descrever alguns dos principais conceitos
direcionados aos sujeitos portadores do Transtorno Global de Desenvolvimento
(TGD), enfocando principalmente o conceito de Autismo e portador da Sindrome

de Asperger.

O objetivo desse trabalho foi descrever os conceitos, bem como expor algumas
acOes que facilitam o convivio e, por conseguinte, a aprendizagem desses
individuos, no contexto escolar, com o intuito de se pensar/produzir atitudes, que
proporcionem o desenvolvimento desses personagens, tanto no que se refere

ao contetdo pedagdgico, quanto no seu desenvolvimento socioafetivo.

Para averiguar a hipotese e atender ao objetivo proposto, buscamos trazer no
desenvolvimento do texto uma breve contextualizacdo histérica sobre quem sao
esses sujeitos. A justificativa para esse trabalho ocorreu devido a constante
necessidade de conhecimentos sobre a educacao especial no cenario brasileiro
ao proporcionar maior entendimento sobre o TGD, principalmente sobre pessoas

com Autismo e a Sindrome de Asperger.

Referencial Teérico

Conhecer a historia da educacéo dos deficientes no Brasil € muito importante no
campo educacional, para que possamos compreender de que forma foi instituido
0 ensino para estes sujeitos, bem como nos oportunizar avaliar o que ja
conquistamos, e, principalmente ter ciéncia do que ainda falta fazer, para que
alcancemos possibilidades de acesso, para aqueles que durante muito tempo

tém se negado direitos, no que concerne a educacao institucionalizada.

Muitas pesquisas tém-se realizado na area, mas o que se apresenta em termos

guantitativos, pode ser considerado como muito pouco, se considerarmos o
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tempo que estas pessoas ficaram sem investimentos e dedicagdo no que se

refere a praticas que visassem um trabalho educacional de qualidade.

De acordo com Jannuzzi (2012), as propostas de atendimento educacional
inerentes aos deficientes, no Brasil, s&o muito recentes, teve inicio no século XIX
(com a abertura de institutos para cegos e surdos). Casos de pessoas com
deficiéncias eram mais de cunho policial (pessoas que apresentavam disturbios
mentais e de perversao), nao consideravam o sujeito com deficiéncia mental ou
limitacdes fisicas dignas de cuidados especiais. O que temos como relatos é o
descaso politico e familiar, com abandonos de criancas que apresentavam
anomalias, em muitos casos em lugares em que estes sujeitos eram mortos de

frio e fome ou mutilados por animais.

Portanto, neste trabalho temos como proposta buscar entender como
aconteceram as primeiras iniciativas decorrentes de  propostas
institucionalizadas, e posteriormente entender como se caracteriza o deficiente

intelectual.

Podemos definir a deficiéncia fisica como "diferentes condicbes motoras que
acometem as pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenacdo motora
geral e da fala, em consequéncia de lesGes neurolégicas, neuromusculares,

ortopédicas, ou mas formacdes congénitas ou adquiridas" (MEC, p. 9, 2006).

De acordo com o Decreto 3.956 (2001), entende-se por deficiéncia: "uma
restricdo fisica, mental ou sensorial de natureza permanente ou transitoria, que
limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria,

causada ou agravada pelo ambiente econémico e social". Portanto,

Uma situacéo de incapacidade pode ser transformada. Um sujeito pode ter uma
limitacdo/uma deficiéncia, mas se a escola produz meios que amenizem ou
excluam o que dificulta a insergdo no mundo letrado, com certeza ele néo tera
uma incapacidade de lidar com a escolarizag¢do, porque o ambiente possibilitou
condicdes de acessibilidade (SCHIRMER, p. 20, 2007).

832



V SEMINARIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
XVI SEMINARIO CAPIXABA DE EDUCACAO INCLUSIVA
UFES - VITORIA / ES — 17 A 20 DE SETEMBRO DE 2018

Segundo Schirmer (2007), a deficiéncia é decorrente da perda de uma das
funcBes do ser humano, seja ela fisica, psicologica ou sensorial, mas se houver
uma intervencdo adequada, essa pessoa nao necessita ser necessariamente
incapaz, ou seja, se nas, profissionais da educacado, adquirir o conhecimento
necessario dos instrumentos, métodos e técnicas adequadas para cada
deficiéncia, ao lhe proporcionar acessos de aprendizagem, teriamos condi¢cdes

de amenizar muitas das incapacidades existentes.
Segundo Jannuzzi (p. 25, 2012),

A historia da educacédo dos deficientes vem desenvolvendo-se
através de tentativas praticas, muitas vezes criacdes deles
proprios para vencer os desafios com que se nos defrontam
diversos tempos e lugares; pela observacao e esforgo cotidiano
de pessoas empenhadas em ajudar-lhes a sobreviver e ainda
pela aplicagdo de conhecimentos auferidos nas diversas
ciéncias.

Destarte, buscamos conhecer 0s possiveis conceitos, bem como as

possibilidades dos sujeitos diagnosticados com TGD, a fim de desempenhar de

forma consciente/critica as agées com nossos alunos, a fim de lhes garantir o

direito de aprendizagem.

Objetivos

Este trabalho teve como objetivo central buscar respostas para o conceito de
Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD. Bem como pensar em possiveis
acOes como estratégias de ensino e aprendizagem no contexto escolar.

Metodologia

Utilizamos como metodologia estudo bibliografico a partir de JANUZZI (2012) e
BELISARIO JUNIOR (2010). Conhecer a histéria dos deficientes no Brasil, bem
como entender um pouco sobre os conceitos elaborados para os sujeitos
considerados com TGD, nos permite algumas possiveis agdes no trato com

estes sujeitos, a fim de potencializar suas vivéncias no espago escolar
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Desenvolvimento

Os alunos hoje considerados como portadores de Transtornos Globais do
Desenvolvimento séo sujeitos, que no longo da historia foram os descritos como
deficientes mentais, ou seja, sdo pessoas que apresentam um quadro de
alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicacao, repertorio de interesses e atividades restrito,

movimento estereotipado e repetitivo.

O conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento surge
no final dos anos 60, derivado especialmente dos trabalhos de
M. Rutter e D. Cohen. Ele traduz a compreensdo do autismo
como um transtorno do desenvolvimento. O autismo é explicado
e descrito como um conjunto de transtornos qualitativos de
fungbes envolvidas no desenvolvimento humano. Esse modelo
explicativo permitiu que o autismo ndo fosse mais classificado
como psicose infantil, termo que acarretava um estigma para as
familias e para as préprias criangas com autismo. Além disso, o
modelo permite uma compreensdo adequada de outras
manifestacbes de transtornos dessas fung¢des do
desenvolvimento que, embora apresentem semelhancas,
constituem quadros diagnésticos diferentes. A compreensao dos
transtornos classificados como TGD, a partir das funcdes
envolvidas no desenvolvimento, aponta perspectivas de
abordagem, tanto clinicas quanto educacionais, bastante
inovadoras, além de contribuir para a compreensdo dessas
funcdes no desenvolvimento de todas as criancas (BELISARIO
FILHO, p. 12, 2010).

Incluem-se neste grupo alunos com: Autismo; Sindromes do Espectro Autismo
(Sindrome de Asperger, e Sindrome de Rett); Transtorno Desintegrativo da
Infancia (Psicose Infantil); Transtornos Invasivos sem outra especificacdo, que
no geral apresentam dificuldades de adaptacdo escolar e de aprendizagem,
associadas ou nao a limitagdes no processo de desenvolvimento, que dificultam
0 acompanhamento das atividades curriculares e na sua interagdo social com

colegas e professores.

Conforme podemos observar na tabela abaixo:
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Principais Caracteristicas

Idade de
manifestacao

Importante para o
diagndstico diferencial

Autismo | Prejuizo no | Antes dos trés anos de | Prejuizo no
desenvolvimento da | idade. funcionamento ou
interagdo social e da atrasos em pelo menos
comunicacdo. Pode haver um das trés areas:
atraso ou auséncia do Interacéo social;
desenvolvimento da Linguagem para
linguagem. Naqueles que a comunicacao social;
possuem, pode haver uso Jogos simbdlicos ou
estereotipado e repetitivo ou imaginativos.
uma linguagem
idiossincratica. Repertorio
restrito de interesses e
atividades. Interesse por
rotinas e rituais néo
funcionais.

Sindrom | Desenvolvimento de | Primeiras Presenca de crises

e de | multiplos déficits especificos | manifestagcbes apds | convulsivas.

Rett: apés um periodo de |os primeiros 6 a 12 | Desaceleracdo do

funcionamento normal nos | meses de vida. | crescimento do
primeiros meses de vida. | Prejuizos funcionais | perimetro cefalico.
Desaceleracéo do | do desenvolvimento
crescimento do perimetro | dos seis meses aos
cefalico. Perda das | primeiros anos de
habilidades voluntarias das | vida.
mMAaos adquiridas
anteriormente, e posterior
desenvolvimento de
movimentos estereotipados
semelhantes a lavar ou
torcer as maos. O interesse
social diminui apds os
primeiros anos de
manifestacdo do quadro,
embora possa se
desenvolver mais tarde.
Prejuizo severo do
desenvolvimento da
linguagem expressiva ou
receptiva.

Transtor | Prejuizo persistente na | Tem inicio mais tardio | Diferentemente do

no de | interacdo social. | do que o Autismo ou € | Autismo, podem nao

Asperger | Desenvolvimento de | percebido mais tarde | existir atrasos
padrbes restritos e | (entre trés e cinco | clinicamente
repetitivos de | anos). Atrasos | significativos no
comportamento, interesses | motores ou falta de | desenvolvimento
e atividades. destreza motora | cognitivo, na

podem ser percebidos | linguagem, nas
antes dos seis anos. habilidades de
autoajuda apropriadas
a idade, no
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comportamento
adaptativo, a excecao
dainteracao social, e na
curiosidade pelo
ambiente na infancia.
Transtor | Regressdo pronunciada em | Ap6s dois anos e | O transtorno ndo € mais
no mdltiplas areas do | antes dos 10 anos de | bem explicado pelo
desintegr | funcionamento, ap6s um | idade. Autismo ou
ativo da | desenvolvimento normal Esquizofrenia.
Infancia: | constituido de comunicacéo Excluidos transtornos
verbal e néo verbal, metabolicos e
relacionamentos sociais, condicbes
jogos e comportamento neurolégicas. Muito raro
adaptativo apropriado para e muito menos comum
a idade. As perdas do que o Autismo
clinicamente significativas
das habilidades ja
adquiridas em pelo menos
duas &reas: linguagem
expressiva ou receptiva,
habilidades  sociais ou
comportamento adaptativo,
controle intestinal ou
vesical, jogos ou habilidades
motoras. Apresentam
déficits sociais e
comunicativos e aspectos
comportamentais
geralmente observados no
Autismo.
Transtor | Existe prejuizo severo no Quando tais
no desenvolvimento da caracteristicas  estéo
Global interagdo social reciproca presentes, mas nao sao
do ou de habilidades de satisfeitos os critérios
Desenvol | comunicacdo verbal e nao diagnosticos para um
vimento | verbal ou comportamentos, Transtorno Global do
sem interesses e  atividades Desenvolvimento ou
outra estereotipados. para outros quadros
especific diagnésticos como
acéo Esquizofrenia,
Transtorno da
Personalidade
Esquizotipica ou
Transtorno da
Personalidade Esquiva.

Tabela (re)produzida (BELISARIO FILHO, p. 13-14, 2012)

Das sindromes deste grupo, talvez a mais conhecida seja o autismo, por ser a

base para o entendimento das demais.
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O termo autismo foi utilizado pela primeira vez em 1911, por
Bleuler, para designar a perda de contato com a realidade e
consequente dificuldade ou impossibilidade de comunicacao.
Em 1943, o médico austriaco radicado nos Estados Unidos da
América - Leo Kanner - observou onze criancas que passaram
por sua consulta e escreveu o artigo: "Os transtornos autistas do
contato afetivo" (1943). Com base nos aspectos que chamaram
sua atencdo, podemos dizer que ele identifica como traco
fundamental do autismo a "incapacidade para relacionar-se
normalmente com as pessoas e as situacdes" (BELISARIO
FILHO, p. 8-9, 2010).

O autista demonstra gostar de viver isolado, na medida do possivel evita
qualquer contato fisico, principalmente com pessoas que ndo conhece. Tudo que
foge da rotina, como sons, organizacdo do espaco fisico e o convivio com
pessoas do dia-a-dia, o fazem sentir muita anglstia e em alguns casos
demonstrado com agitacdo e agressividade. A linguagem é inexistente. Parece
ndo ser dotados de audicao, por ndo responder a nenhum tipo de estimulo. O
que é surpreendente nesses sujeitos é a capacidade de memorizacdo. Muitos

também apresentam problemas com a alimentacao.

O autismo pode ser definido como um transtorno crénico com prejuizos na
interagdo social muatua, assim como na habilidade de comunicacao,
apresentando—se como uma anormalidade do desenvolvimento com sintomas
gue se iniciam até os 18 meses de vida, também associado a um disturbio que
altera a expressividade do afeto e a demonstracdo de empatia, visto que 0s
portadores do autismo demonstram dificuldades em manter um relacionamento
social concreto (FERNANDES, 2008).

Existem vérias distingbes que sdo fundamentais entre os casos de autismo,
mesmo que apresentem comportamentos comuns a todos os autistas, tais como
estereotipias, dificuldades na interacdo social e na comunicacgéo verbal e ndo
verbal, pois essas diferencas sdo ocasionadas por fatores que séo relacionados
a etiologia, idade de manifestacdo dos sinais e sintomas, das caracteristicas
regressivas, do funcionamento intelectual, do perfil neuropsicoldgico, diagnostico
e prognostico, onde as variacdes geram diversos argumentos e diferentes
abordagens educacionais (COELHO; IEMMA; LOPES-HERRERA, 2008).
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A Sindrome de Asperger geralmente € diagnosticada quando as habilidades
sociais, assim como o desenvolvimento da comunicagao e a linguagem néo se
desenvolvem adequadamente, constituindo-se em Transtorno Global do
Desenvolvimento (DANTAS; ALCHIERI, 2012 apud CARVALHO; SOUZA,
CARVALHO, 2014). Segundo Klin (2006), a Sindrome de Asperger € um
transtorno invasivo do desenvolvimento a qual contém desvios e atrasos no
desenvolvimento das habilidades sociais e comunicativas em sua grande
maioria. Porém, muitos individuos que apresentam esta sindrome sdo capazes
de realizarem grandes tarefas com condicdes que exibem habilidades
surpreendentes e até prodigiosas.

No entanto, ainda ocorre a auséncia de conhecimento da sociedade e até
mesmo de comunidades escolares sobre o Autismo e a Sindrome de Asperger,
0 que acarreta em atitudes que sao preconceituosas e discriminatorias, por isso,
ocorre a continua necessidade de criar um ambiente na escola que permita o
desenvolvimento da comunicacdo verbal e ndo verbal (CARVALHO; SOUZA,;
CARVALHO, 2014).

Sendo assim, as atividades realizadas para o aluno devem estar voltadas para
o aperfeicoamento da linguagem, da matematica, interacdo social,
reconhecimento de imagens, diminuicdo de estereoétipos, tais como a fixacdo
pelo mesmo objeto, movimentos e sons repetitivos. Para que iSso ocorra, 0
desenvolvimento das atividades pedagdgicas deve estar centrado em possibilitar
e proporcionar maior comunicac¢ao entre o aluno e o ambiente ao seu redor, com
atividades que possam produzir significado no processo de aprendizagem, tal
como citado pela autora Orru (2010).

A comunicagdo surge através da interagdo verbal, fenbmeno complexo, e quase
inexistente no cotidiano do sujeito com o transtorno do Espectro Autista, o que
reflete em dificuldades nas capacidades de interacdo social e no
comportamento, desencadeando inumeras complicacdes, tais como,
estereotipias variadas, ecolalias, comportamentos rotineiros e hiperativos,

generalizagles, reacdes inusitadas as mudancas de rotina, comunicacgao verbal

838



V SEMINARIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
XVI SEMINARIO CAPIXABA DE EDUCACAO INCLUSIVA
UFES - VITORIA / ES — 17 A 20 DE SETEMBRO DE 2018

e n&o verbal prejudicada e muitas vezes sem contexto (FERNANDES, 2008;
PROBST; LEPPERT, 2008; MESIBOV, 2006 apud KWEE; SAMPAIO;
ATHERINO, 2009).

Para Parizotoo e Becker (2007) o ambiente escolar deve estar apresentar novas
metodologias de ensino-aprendizagem ao favorecer a interacéo entre os alunos,
concedendo oportunidades e troca de experiéncias, informacdes e também de
comunicacdes. O profissional que trabalha na educacédo especial precisa ser
semelhante a um intérprete o qual possui conhecimentos variados sobre as
demandas culturais e que seja capaz de traduzir e orientar as expectativas e 0s
procedimentos que ocorrem para elucidar a vivéncia de uma crianca com a

Sindrome de Asperger.

Transtorno Global do Desenvolvimento e a pratica escolar

Pensar em como lidar com estes sujeitos € desafiador, pois hdo conseguem lidar
com mudancas abruptas, barulho, ou pessoas desconhecidas. Estar na escola
€ a juncdo de tudo o que os angustia e, portanto provoca sofrimento. Muitos
acabam reagindo, o que é normal, seja por isolar-se ainda mais, ignorando tudo
e todos em seu entorno ou por meio de atitudes agressivas, interpretadas muitas
vezes que este é o perfil do aluno no seu dia-a-dia. E necessario que o
profissional que va lidar com um portador de TGD saiba que ha meios de lidar e
conquistar o aluno, de forma que esse possa minimamente integrar o espaco
escolar sem causar tantos constrangimentos seja para si ou para aqueles que
devera lidar diretamente com ele.

E pela falta de flexibilidade que a experiéncia de estar na escola
nao é significada facilmente, representando inicialmente apenas
a perda da rotina cotidiana, que permitia a essa crianga néo se
desorganizar. Devemos lembrar de que o apego a rotinas e
rituais € uma caracteristica comum as criancas com TGD
(BELISARIO FILHO, p. 23, 2012).

N&o s6 as criangcas com TGD tem apego aos entes queridos e a rotina, criangas

da educacao infantil, principalmente as menores, reagem da mesma forma
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guando inseridas no espago escolar, choram, se agarram aos pais, tentam bater
nas professoras por ndo querer sair de perto de seus protetores, sem falar nos
pais que ficam com receio de deixar seus pequenos com estranhos, por ndo tem
certeza se sera capaz de lidar de forma adequada. Portanto, nos primeiros dias
precisamos proporcionar uma experiéncia agradavel, vivenciando as rotinas
comuns aos demais alunos, o mais previsivel possivel.

Isso deve ser feito, obviamente, sem retirar a naturalidade do
ambiente escolar, mas tendo em mente que a mesma
inflexibilidade que torna téo dificeis as primeiras experiéncias
nesse ambiente podera também promover o apego a situacdes
gue posteriormente poderdo se tornar indesejaveis. Em outras
palavras, € importante, na tentativa de acolhimento aquela
crianga, ndo proporcionar a ela vivéncias que nao fardo parte da
sua rotina no futuro. A inflexibilidade e o apego a rotinas poderéo
levar a crianga a estabelecer rotinas inadequadas no interior da
escola, que causardo dificuldades posteriores para o0s
profissionais e para a propria crianca quando forem
reformuladas. Exemplos disso sdo os acolhimentos individuais
com acesso a brinquedos que néo é dado as demais criancgas,
horarios reduzidos para adaptacdo progressiva, permanéncia
separada da turma em espac¢os como sala da coordenacdo ou
direcéo da escola, alimentacéo em horério diferente do restante
da turma, etc. O cotidiano escolar possui rituais que se repetem
diariamente. A organizacdo da entrada dos alunos, do
deslocamento nos diversos espacos, das rotinas em sala de
aula, do recreio, da organizacdo da turma para a oferta da
merenda, das aulas em espacos diferenciados na escola, da
saida ao final das aulas e outros sao exemplos de rituais que se
repetem e que favorecem a apropriacdo da experiéncia escolar
para a crianga com TGD. Esses rituais escolares proporcionam
a todas as criancas o desenvolvimento de aspectos cognitivos
Uteis a vivéncia social, envolvendo antecipacdo, adiamento da
atuacao imediata, entre outros. A diferenca € que a necessidade
de exercicio explicito de ensino e aprendizagem empreendidos
junto a criangca com TGD, em tais situagfes, torna visivel tal
processo (BELISARIO FILHO, p. 23, 2012).

O que nado pode ser esquecido € que os sujeitos com TGD precisam de uma
rotina para conseguir viver sem sofrimento, ou seja, por meio do cotidiano
escolar ele vai se adaptando e sentindo confianga nos profissionais que lidam
com ele e com o tempo também com o0s colegas de classe o que |he permitira

grandes avancgos intelectuais e afetivos.

Conclusao
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Pensar em Educagéo de “deficientes” € muito mais do que propor estratégias e
metodologias préoprias de ensino-aprendizagem. E produzir meios para tornar
alguém, considerado incapaz, em alguém independente, capaz de estar no

mundo de forma autbnoma, capaz de interagir com a sociedade por si so.
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