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RESUMO

Este artigo objetiva analisar algumas politicas que garantem o direito dos
surdos a realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em Lingua
Brasileiras de Sinais (Libras), por meio das narrativas dos sujeitos surdos que
participaram da referida avaliagdo. Articula-se em torno do seguinte problema
de pesquisa: de que forma se materializam/corporificam os discursos
encontrados sobre as politicas de acessibilidade para surdos a partir da lei
10.436/2002 e do decreto 5.626/2005 segundo as narrativas surdas no que diz
respeito ao Enem? A pesquisa é do tipo etnografica e apoiou-se na abordagem
Histérico-Cultural, utilizando como matriz tedrica o pensamento de Vigotski
acerca da linguagem como elemento fundamental para o desenvolvimento do
ser humano. Foi realizada entre margo e setembro de 2015, no municipio de
Vitéria-ES, em uma instituicdo que faz atendimento pedagdgico aos surdos.
Participaram da pesquisa a diretora, a pedagoga, trés professores, um
intérprete, duas alunas surdas e uma profissional da Secretaria de Estado da
Educacgao (Sedu). Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas a
observagao participante, as entrevistas semiestruturadas audio e
videogravadas bem como realizada uma ampla pesquisa no portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A
analise de dados nos revela que ha politicas que garantem o direito do surdo a
um intérprete no Enem, mas as praticas de acessibilidade n&do sao suficientes
para contemplar a condi¢do linguistica do surdo. Faz-se necessaria uma
(re)discussao e reavaliagdo do modo como ocorre 0 acesso e compreensao
das informagdes no Enem ou em qualquer outra situacdo. Dessa forma, os
surdos apontam para a emergéncia de um “ENEM LIBRAS JA”.
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Iniciando a Conversa

Este artigo tem por objetivo analisar algumas politicas que garantem o direito
dos surdos a realizacdo do Enem em Libras, através de entrevistas obtidas

junto aos sujeitos surdos que participaram da referida avaliagao.

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2007), os surdos sao vistos como sujeitos com deficiéncia,

embora os pense hoje, a partir das leituras realizadas (SACKS, 1998; SKLIAR,



2005; GOES, 2012) e da pesquisa in loco, como pessoas com uma lingua e

cultura proprias.

Ao se falar em lingua de sinais, surdez, surdos, nem sempre se tem
conhecimento das condi¢bes e concepgdes que permeavam e ainda permeiam
a vida desses sujeitos. Ainda observamos a compreensao de surdez sob uma
perspectiva médica, patoldgica, ratificando a ideia de que séo deficientes que
precisam ser ouvintizados para serem educaveis. Porém, a falta de uma lingua

€ 0 que compromete a educacgao de qualquer pessoa, ndo apenas dos surdos.

Para Vigotski (2005, p.62), “[...] o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, isto €&, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sécio-cultural da crianca”. Dessa forma, sem
linguagem ndo ha desenvolvimento nem possibilidade de pensamento; nao
compreendemos nem apreendemos o0 mundo que nos cerca. Sem linguagem
ndo h& comunicagdo, aprendizagem, criagdo. E por meio dela que nos
tornamos sujeitos socioculturais e através da lingua constituimos nossa

identidade.

A lingua natural dos surdos brasileiros € a Libras. O modo como essa lingua é
apropriada ou nao pelos surdos tera implicagdes diretas sobre seu aprendizado
e desenvolvimento. A auséncia ou insuficiéncia dela provoca danos, talvez
irreparaveis, em seu processo educacional. A lingua identifica o sujeito como
parte de uma comunidade linguistica especifica dentro da qual ele se

desenvolve.

Vigotski (2005, p.73) explicita que um ambiente que ndo confere ao homem
‘novas exigéncias e nao estimula o seu intelecto [...] o seu raciocinio nao
conseguira atingir os estagios mais elevados, ou sé os alcangara com grande
atraso”. Aponta ainda que o desenvolvimento do ser humano é mediado pela
linguagem e, por sua vez, esta n&o necessariamente depende do som,
evidenciando a autenticidade da lingua de sinais bem como da leitura labial,
dados a partir da interpretacdo dos movimentos. A linguagem oral-escrita ou

viso-espacial da-se a partir da experiéncia sociocultural dos sujeitos. Isso



significa que o desenvolvimento do ser humano estd intimamente ligado a

cultura em que esta inserido.

Fundamentacgao tedrica e metodologia de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada entre margo e setembro de 2015 em Vitéria (ES)
numa instituicdo de atendimento pedagodgico aos surdos e oferece ao publico
curso de Libras. Ancoramo-nos na abordagem histdrico-cultural que entende o
meio e as interrelacbes sociais como fundamentais ao desenvolvimento do
homem e a linguagem como instrumento mediador das ag¢des humanas,
constitutiva de sua identidade e consciéncia (CORTES, 2012; SILVA, J., 2013).

A viso-espacialidade se constitui como o tipo de linguagem utilizada pelos
surdos participes de uma comunidade linguistica que prima pelo cdodigo
sinalizado. A linguagem também nos aprimora e nos permite compreender o
outro. Por isso, utilizar-nos das narrativas dos surdos nos permitem
compreender suas experiéncias, desejos, dificuldades e potencialidades a
medida que nos abrimos a um tipo de linguagem diferente da majoritaria, e com

tanto potencial quanto qualquer outra.

As narrativas nos possibilitam compreender que nosso papel ndo € dar voz aos
surdos, pois eles podem nos dizer (e muito) sobre si e 0 mundo que os cerca,
mas ter uma escuta sensivel as suas experiéncias. As narrativas surdas sao
uma possibilidade de que suas experiéncias ndo se apaguem da historia, pois
segundo Benjamin (1996, p.197) “[...] a arte de narrar estda em vias de

extincao”.

Esta pesquisa é de inspiracdo etnografica que, segundo Silveira e Cordova
(2009, p.41), pode ser compreendida “‘como o estudo de um grupo ou povo”.
Suas principais caracteristicas sdo: interacdo entre pesquisador e objeto de
pesquisa; visao dos sujeitos pesquisados acerca de suas vivéncias; auséncia
de intervencdo do pesquisador sobre o ambiente de pesquisa; variagdo do

tempo de pesquisa, podendo levar semanas, meses ou anos.



Para a pesquisa, foram entrevistados: a diretora (surda); a pedagoga (ouvinte);
2 (dois) professores ouvintes e 1 (um) surdo; 1 (um) intérprete (ouvinte); 2
(duas) alunas surdas que realizaram o Enem (identificadas por Aluna 1 e
Aluna 2); 1 (uma) profissional (ouvinte) do setor de educacdo especial da

Secretaria de Estado da Educacéao do Espirito Santo (identificada por Sedu).

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados a observagao
participante e as entrevistas semiestruradas videogravadas (para as alunas
surdas e o professor surdo') e audiogravadas (aos ouvintes e a diretora?). Além
disso, foi realizada ampla pesquisa sobre politicas publicas de inclusdo bem
como de documentos (editais, matrizes de referéncia e relatorio) disponiveis no

portal do Inep no intuito de contribuir para a analise do trabalho.

Na entrevista com os profissionais da instituigdo perguntamos se costumam
preparar seus alunos para o Enem ou trabalhar algo relativo a essas provas.
De modo geral, apontaram que ndo fazem nenhum tipo de preparagédo no
sentido de trabalhar em funcdo do Enem. A demanda das tematicas das aulas
na instituicdo parte da necessidade do aluno surdo em detrimento de suas

atividades na escola regular.

A preparagdo dos alunos surdos da instituicdo para o Enem é viabilizada por
meio da conversa, da procura em saber se realizaram a inscricdo, pelas
duvidas trazidas dos conteudos abordados na escola regular que de algum
modo tem suas implicagdes no Enem e investindo/ensinando o aluno surdo

desde o principio da educacéao escolar.

Indagamos aos profissionais se os alunos da instituigdo costumam fazer algum
tipo de comentario com a equipe pedagdgica em relagdo ao Enem. Eles

revelam que os alunos ndo fazem comentario(s) ou o(s) faz(em)

1 A tradugdo/interpretacdo das entrevistas com esses sujeitos foram realizadas por dois
professores da instituicdo em que a pesquisa foi realizada uma vez que a pesquisadora nao sabia se
comunicar em Libras.

2 A diretora da instituicdo é surda e oralizada; ela faz uso da leitura labial e da Libras. Ela optou por
realizar a entrevista audiogravada.



esporadicamente, mas a maior demanda é oriunda das atividades de sala de

aula regular.

A falta ou esporadicidade de comentarios das alunas que fizeram a avaliagao
nao quer dizer auséncia do conhecimento sobre o exame. Alias, elas
conheciam-no e explicitaram suas dificuldades ao realiza-lo. Porém, como
assinalado pelos profissionais da instituicao, o foco dos alunos era esclarecer

as duvidas que surgiam a partir dos assuntos estudados em sala de aula.

Questionamos aos profissionais se a maioria dos alunos tem conhecimento do
significado desse exame. As respostas ficaram divididas, mas convergiam para
uma questdo: os alunos que realizaram o Enem compreedem-na como uma
prova composta de varias disciplinas. Alguns deles tém nog&o de que a prova
pode ser uma “porta” para o ensino superior. Outros, ndo sabem quais as
oportunidades oriundas da realizacdo do exame; as vezes, realizam-na apenas
para obter a certificagdo do Ensino Médio. Outros estdo alheios ao

conhecimento dela.

Assim, o significado varia de acordo com o conhecimento que os surdos dela
tiveram. No entanto, alguns profissionais atribuem a falta ou pouca significagao
do exame pelos alunos surdos também pela auséncia de acesso em sua lingua
a respeito do conhecimento dessa avaliacdo. As falas dos profissionais, de
certa forma, tensionam uma fragilidade em relagédo ao conhecimento do Enem

uma vez que compreendem que essa tarefa seria atribuida a escola regular.

Ao serem indagados se recebem alguma orientacdo da Secretaria de
Educacdo em relacdo ao Enem, a fala dos profissionais € unanime: nao.
Perguntados se achavam importante receber daquela uma orientagcdo nesse
sentido, os professores apontaram que seria muito valida e suas falas revelam
de certo modo seu sentimento de invisibilizacdo quando a instituicao de apoio é

comparada as escolas regulares.



O nao recebimento de uma orientagado em relagdo ao Enem foi confirmado em
entrevista por uma profissional (Sedu) que atua no setor de educagao especial
da Sedu.

N&o existe, porque o aluno procura os profissionais [da instituicao]
dentro da necessidade dele. [...] a gente disponibiliza um professor de
cada area com 40 horas.

Importante [enviar uma orientagédo] é. S6 que a gente ndo tem como
intervir no querer do aluno. [...] Ele 14’ precisando hoje de uma
orientagdo maior em Biologia, ele vai procurar o professor de
Ciéncias da Natureza pra explicar aquele contelido que vai cair no
Enem, né, porque la ele tem. [...] Depende do querer do aluno.

Compreendemos que a realizagdo da avaliagdo esta para além do simples
interesse do aluno por ela. Percebemos que essa questdo passa pelo
conhecimento que o aluno tem acerca dela, ou seja, o quanto lhe é
significada, que importancia |lhe é atribuida, se ha comunicagéo/dialogo com
0s alunos sobre o exame ou se continuam a margem do que ocorre na

escola.

Questionamos se havia por parte do setor de educagdo especial
conhecimento acerca do desempenho dos surdos no Enem, seja por
pesquisas ou outra fonte de informagédo, e de que forma é avaliado esse
desempenho.
N&o, a gente ndo tem como acompanhar isso. [...] Eu acho que isso é
interessante. Pedir dados pra superintendéncia dos alunos surdos

que fizeram prova do Enem, como foi o desempenho. Isso da pra
gente procurar saber daqui pra frente.

Indagamos a Sedu se a Secretaria de Educagao conseguia garantir o direito
dos surdos usuarios da Libras na realizacdo desse exame e de que forma isso
ocorria. Ela aponta que
Direito a gente ndo garante totalmente. Porque a gente ainda nao
consegue ter uma prova adaptada na escrita deles [ela se refere ao

SignWriting]. O que consegue fazer € levar um intérprete pra tentar
amenizar na explicagdo da questdo quando ele tem duavida. [...]

Observamos que o esfor¢co da Secretaria de Educacao para viabilizar o direito
do surdo em sua permanéncia durante o exame € garantindo o intérprete,

segundo a determinagéo dada pelo artigo 14 do decreto de 2005.



Aluna 1realizou o Enem 2010. Ela tem dominio sobre a Libras e, embora
conhega melhor a lingua portuguesa (LP) do que seus colegas surdos de
turma, faz o reconhecimento de palavras isoladas muitas vezes. Aluna
1compreende o Enem como “uma prova diferente do vestibular’ e realizou o

exame porque “formou no terceiro ano”.

Ela contou com dois intérpretes no momento da avaliagdo. Ressaltamos, no
entanto, que a presenca dos intérpretes nao significou uma clara compreenséao
da avaliagdo. Ao contrario, aluna 1apontou teve muita dificuldade para realizar
a prova nao sé por suas perdas educacionais. Essas podem ser amenizadas
com os estudos. Sua dificuldade estava também em nao ter uma prova em sua
lingua de dominio para |é-la, interpreta-la e realiza-la. Alguns profissionais da
instituicdo apontaram a necessidade de o Enem ser em Libras, pois o aluno
surdo teria possibilidade de desenvolver-se melhor nela. Como aponta Vigotski
(2005), o ser humano se desenvolve concomitante com sua cultura e lingua.
Desse modo, ndo é a surdez que impossibilita a compreensio do surdo, mas a

falta de um acesso adequado a sua lingua.

Aluna 1 revela a experiéncia da angustia ao contar que

Inglés estava muito dificil. E muita coisa pra escrever, demorada, o
tempo era curto. Muito dificil. As regras... tinha muita regra, muita
coisa escrita, ndo tinha intérprete, ndo tinha intérprete [para a
traducao das regras]. Era particular.

De todas as disciplinas abordadas no exame, aluna 1da énfase sobre a prova
de inglés, na qual teve muita dificuldade. Segundo a legislagéo vigente, espera-
se que o sujeito surdo seja um sujeito bilingue, pois que a lingua de sinais néao
substitui a modalidade escrita da LP (BRASIL, 2002). Dessa forma, para
determinados surdos, a LP configura-se como uma lingua estrangeira. Muitas
vezes conhecem palavras em portugués isoladas de seu contexto ou apenas
seu sinal em Libras, mas ndo tem condi¢cdes de compreender um texto escrito
porque este nao foi interpretado/traduzido para sua lingua primeira (em sinais),

perpetuando a falta de valorizagdo a sua condig¢ao linguistica.



O intuito n&o é desprestigiar a lingua estrangeira ou mesmo a portuguesa em
detrimento da lingua de sinais; nem mesmo inferir que surdos ndo podem ou
nao tem capacidade de aprender outra lingua. As questdes que se colocam
sdo: em que momento o surdo tem sua condi¢do linguistica respeitada? Em
que momento a lingua de sinais aparece com o mesmo status da lingua
oral/escrita, ou seja, valorizada, vista como de fato é: uma lingua? De que

forma se deu a tradugao da lingua estrangeira moderna? Ou n&o houve?

Em entrevista com Sedu, ela aponta que tanto a leitura quanto a interpretacao
da lingua estrangeira na modalidade oral/escrita sdo de competéncia do
participante. Sera que isso nao contraria toda uma legislagdo que aponta que o
surdo “compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras” (BRASIL, 2005, art. 2°)?

Para aluna 1, “foi muito ruim” realizar o exame. Nao buscamos culpabilizar o
Inep pelas fragilidades, dificuldades, deficiéncias do sistema educacional
brasileiro. Afinal, seu objetivo na aplicagédo do Enem é aferir o conhecimento do
educando ao final da educacgao basica. Sem duvida, a dificuldade da aluna em
realizar o exame esta também nas perdas educacionais que teve em seu
processo escolar. Destacamos, no entanto, que sua dificuldade deu-se em
parte pela incompreensao das provas. Apesar das barreiras comunicacionais
encontradas, ela pretende realizar o exame novamente. Quando perguntei-lha
o motivo, aluna 1 respondeu

Por causa da Historia. Eu tenho vontade de fazer Histéria, gosto de
Histdria, entdo eu preciso passar.

Sua perspectiva, entdo, é utilizar o Enem como forma de acesso ao ensino
superior. Ela aponta a possibilidade de o surdo conquistar outros espacos
nesse nivel de ensino; mas ao mesmo tempo, mostra a distancia existente
entre sua vontade e sua necessidade de cursar Historia. De alguma forma esse
projeto de vida é pouco consistente, como assinala Miller (2013) em sua

pesquisa.



Aluna 2 realizou as provas do Enem 4 (quatro) anos ap6s aluna 1. Iniciamos a
entrevista solicitando-lhe que relembrasse o modo como realizava as provas na

escola. Elanarra que

[...] no ensino fundamental, eu tinha muita dificuldade porque nao
estudava lingua de sinais, nao tinha intérprete em sala de aula. [...] no
Ensino Médio, eu ja tinha intérprete sim. [...] no ensino fundamental,
de uma forma geral, eu me lembro que estudava no municipio da
Serra. As questbes sejam de marcar x seja de responder néo tinha...
Eu tinha muita dificuldade. Eu mostrava para a professora que eu ndo
entendia, ela tentava me responder da melhor forma e eu tinha muita
dificuldade. Depois foi... ainda no municipio da Serra [...] o periodo da
prova do Enem eu tive mais facilidade. [...] A minha preparagao para
o Enem toda se dava no curso noturno. E ali como eu ja usava a
lingua de sinais, para mim era mais facil.

Aluna 2revela a experiéncia de varios surdos que por muito tempo ndo tiveram
acesso aos conhecimentos escolares/cientificos em sua lingua. Como aponta
Silva, J. (2013) é a partir do dominio de uma lingua que o conhecimento &
adquirido. A utilizagdo da lingua de sinais em seu processo escolar, durante o
Ensino Médio, potencializou e facilitou a aquisicdo dos conhecimentos
cientificos, que de certa forma culminou na viabilizacido de sua permanéncia e

tranquilidade na realizac&o da prova.

Além disso, ela ressalta que em sua trajetéria escolar no Ensino Médio, teve a
possibilidade de realizar um curso preparatério para efetuar o exame e este se
dava toda em lingua de sinais, o0 que pode ter contribuido muito para seu
aprendizado e seguranga. Este apontamento ndo foi feito pela aluna 1.
Reafirmamos entdo que ndo basta garantir aos surdos o acesso a escola, ao
hospital, a outros espacgos sociais, sem viabilizar-lhes sua condigcdo de
permanéncia nesses espacos. Incluir sem efetivar o direito a lingua de sinais &

apenas inserir.

Aluna 2 realizou o Enem 2014, primeira vez em que o Inep divulgou o edital

também em Libras. Ela explicita a razao de ter participado do exame.

Eu acho que é importante vocé fazer o Enem porque mostra o quanto
vocé aprendeu e o quanto vocé pode continuar sua vida de estudos a
partir dali.

Compreende o Enem como



[...] uma prova com varias disciplinas: portugués, espanhol, inglés,
matematica, geografia, historia...sdo varias.

Elacontou com a presenca de intérpretes durante a prova, mas ressalta que se

deparou com algumas dificuldades na realizagdo do exame.

[...] Eu achei matematica muito dificil, achei bem complicado. Eu
lembro das palavras que eu conseguia reconhecer. Eu lembro que eu
podia levantar a mao pra fazer alguma pergunta, tirar alguma
duvida... né? E eu conseguia resolver as operagdes. Espanhol
também; tanto espanhol quanto inglés. Varias questodes.

[Espanhol e inglés] eram dificeis. Eu sempre pedia a orientagdo para
o intérprete: “olha, isso aqui € assim mesmo?”. E o intérprete me
dava o apoio. Ja que eu estava no terceiro ano do Ensino Médio eu ja
tinha alguma experiéncia quando eu fiz a ultima prova do Enem eu
percebi que conforme eu perguntava, eu ndo entendi tao diferente do
que pedia de fato. Eu ndo ficava imaginando, viajando demais, eu
tinha uma compreensao melhor.

Aluna 2revelou que se sentiu muito satisfeita com a pontuagcao que alcangou
no Enem e foi parabenizada por muitas pessoas. Ela se prepara para realizar o
Enem 2015 e diz:

Eu ja tenho lido algumas coisas para me preparar.

Quando perguntada sobre o curso que pretende fazer ao saber sua pontuagao

no Enem, elaresponde:

Eu ainda ndo pensei nisso. E muita coisa para ler, eu acabo ficando
confusa, eu me atrapalho com a informagdo. Tem que ver, tem que
ver isso melhor.

Vale ressaltar a consideracdo de aluna 2 ao apontar para a quantidade de
leitura a ser feita para a realizagdo do exame. Se as provas sao um “teste de
resisténcia’ para ouvintes, podem tornar-se duplamente cansativas para os
surdos uma vez que precisam da interpretagdo, mas necessitam fazer a leitura
das provas numa modalidade linguistica que lhe é pouco familiar. N&ao
queremos dizer com isso que ndo devamos formar sujeitos surdos leitores, e

sim, surdos que tenham autonomia para interpretar e ler em sua lingua natural.

Tentamos realizar também uma entrevista com um aluno que cursava o 3° ano
do Ensino Médio (identificado por aluno 3) e pensamos que realizaria 0 Enem
no ano de 2015. Este aluno, entretanto, nao fazia ideia do que era o Enem. Os

professores de Portugués e Quimica buscaram de muitas formas pergunta-lo



se faria 0 exame e de nenhum modo reconheceu o sinal e/ou a palavra E-N-E-
M (em datilologia). Isso evidencia a discussao realizada por Miller (2013) em
sua pesquisa, ou seja, mesmo na escola, os surdos continuam a margem dos
acontecimentos escolares e permanecem, de alguma forma, tendo sua

experiéncia desvalorizada.

Essa marginalizagao ocorre pela falta de reconhecimento de uma experiéncia
que se da de forma visual, pelo desprestigio e pela exclusédo de outros tipos de
linguagem em prol de um modelo monolingue (oralista) e pelo enfoque na
auséncia de sons e, por esses e outros motivos, tende a enquadrar os surdos
num modelo de deficiéncia. “Nao se trata de dificuldade intelectual e sim de
oportunidade [...] de acesso a uma escola que reconhega as diferencas
linguisticas [...]; que tenha professores proficientes na lingua de sinais”
(GESSER, 2009, p. 57-58). Compreendemos que n&o se trata de
déficit/deficiéncia, mas de entender a importancia e a legitimidade da lingua de

sinais para o desenvolvimento do surdo.

Nao realizamos a entrevista com aluno 3, pois faltou no dia agendado o que
dificultou encontrar outra data para sua realizagdo. Nos ultimos dias de ida a
instituicdo, no entanto, revelou algum sinal de que estava comecando a
compreender o que falavamos ao indicar no caderno que em sua escola
haveria a aplicagdo de um simulado sobre o Enem. Porém, ndo havia mais
tempo habil para aprofundar-nos sobre a questdao que merece ser investigada
com mais detalhes. Percebe-se uma fragilidade na implementacdo do
decreto/2005 no que diz respeito ao acesso a informagdo como prima o
paragrafo unico do artigo 19:

As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,

estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as

medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos

surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagdo, a
informacao e a educacao.

E esse acesso que gera aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento dos
sujeitos mediado pelos conhecimentos adquiridos nas relagdes que sao

estabelecidas. A limitacdo do acesso a informagao nao pode ter sido apenas



questdo da falta ou restricdo da lingua, ja que nos espagos escolares (seja

regular ou de apoio) a Libras circulava.

Consideragoes Finais: Levando a Conversa a Diante

Este trabalho teve por objetivo analisar algumas politicas que garantem o
direito dos surdos a realizagdo do Enem em Libras. Observamos que as
politicas (LDB 9.394/96; Lei de Libras, 2002; Decreto de 2005; Politica de
educacédo inclusiva, 2007) que garantem o acesso dos surdos ndo s a
realizacdo do exame bem como aos espagos sociais existem pela via do seu
comprometimento com a difusdo da Libras, porém as praticas inclusivas/de
acessibilidade ainda sao insuficientes para contemplar os surdos em sua

condigédo linguistica.

Lingua de sinais, intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa, professores
bilingues isoladamente nao garantem uma pratica linguistica, uma vez que ela
deve estar e se fazer presente em todas as esferas sociais. Assim, ndao basta
falar de inclusdo, quando ela nado acontece efetivamente. Acesso e
permanéncia ndo podem se configurar apenas como uma determinagao legal,

nao podem ser reduzidos ao preenchimento de uma ficha de inscricéo.

Brasil (2000) aponta para a promog¢ado da eliminacdo de barreiras na
comunicacao e em seu art.2°, inciso Il, alinea d, define essas barreiras como
“‘qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressao ou o
recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de
comunicagao, sejam ou ndo de massa”. Mas os obstaculos estdo postos e séo
narrados pelos préprios surdos, que ainda tem seus sinais pouco visibilizados.

Quem ira observar o que estdo dizendo?

Os surdos desejam ser tratados pelo principio da igualdade na sua diferenca
linguistica. Querem fazer a avaliagdo, mas nao tem condigbes de fazé-la em

uma lingua que se configura como estrangeira (LP) uma vez que sua lingua de



dominio é a de sinais. Dar primazia a uma modalidade linguistica que ndo é a
sua é tratar a Libras como uma sublingua, uma lingua de status inferior, e isso
invisibiliza/exclui o surdo brasileiro. Nao se trata de privilegiar os surdos, mas
de ndo negar-lhes o direito de realizar as provas com as suas condi¢cdes

linguisticas.

O problema nao € a dificuldade, e sim a negacao do direito a ser surdo e de
compreender o mundo por meio da lingua de sinais, o que continua ratificando
a logica de patologizacdo da surdez. Entretanto,
N&o é a surdez que compromete o desenvolvimento do surdo, e sim a
falta de acesso a uma lingua. [...] Através da lingua nos constituimos
plenamente como seres humanos, comunicamo-nos COmM nNOSSOS
semelhantes e construimos nossas identidades e subjetividades,

adquirimos e partilhamos informagbes que nos possibilitam a
compreender o mundo que nos cerca [...].(GESSER, 2009, p.76)

A intencao deste trabalho nao é fazer do Ensino Médio ou qualquer outra etapa
de ensino um preparatorio para o Enem ou outras avaliagcbes nacionais, mas
compreender que essas provas precisam ser (re)discutidas. As narrativas
surdas ante ao desafio de ler e interpretar/compreender uma avaliacdo que nao
esta em sua modalidade linguistica apontam para a emergéncia de um “ENEM
LIBRAS JA” ndo como “a solugdo” para as perdas educacionais que muitos
surdos tém experienciado, mas como uma agao legitima que movimenta a
comunidade surda na luta em prol da valorizagcdo da experiéncia visual
entendendo e reconhecendo a Libras como a lingua potencializadora dos

modos de ser surdo.
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