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Resumo: Este estudo tem por objetivo compreender as agbes empreendidas
no processo de escolarizagdo de um aluno com Sindrome de Asperger na
Educacgao Infantil,buscando captar os movimentos instituidos, os dizeres dos
professores, a relacdo com as criancas em sala de aula e outros espacos da
instituicdo e o envolvimento discente nas atividades.Constitui um estudo de
caso etnografico que utiizou a observagdo participante,entrevistas
semiestruturadas e diario de campo em um centro de educagéo infantil do
municipio de Vitéria-ES. Os resultados mostram que ha avangos, como a
promogao de uma cultura de alteridade e acolhida do diferente, e, a0 mesmo
tempo, desafios, como a necessidade de intensificar o trabalho colaborativo
entre os profissionais, para superar a oscilagdo entre integragao e inclusao, e
de subjetivar a crianga com Asperger em suas singularidades, sem, por
exemplo, avaliar seu desempenho tomando-se como referéncia as criangas
nao afetadas por deficiéncias.
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INTRODUGAO

Embora a espécie humana sempre tenha convivido com criangas, a nogao de
infancia tal como temos hoje foi inaugurada na Idade Moderna, especialmente
no século XVII, que trouxe a ideia de que o individuo possui importancia em si
mesmo, transcendendo o grupo social em que vive, superando a nog¢ao
medieval de que as criangas eram meros seres biolégicos, sem status ou

direitos.

Inicialmente, foi trazida a necessidade de cuidados com a higiene e a saude
Hoje, porém, os cuidados com a crianga se ampliaram. Kramer (2006) ressalta
a necessidade de a entendermos como cidada, ao mesmo tempo, produtora e
resultado da cultura. Nesse sentido, a educacéo infantil (El) deixa de ser uma
fase de meros cuidados fisico-higiénicos, marcada pelo assistencialismo ou

como um tempo de espera para que a escolaridade efetivamente se inicie.

Se a crianga lida com a cultura em constante atividade, precisa ser considerada
cidaddocom direitos, agora reconhecidos.Portanto, a El carece de acdes
educativas criteriosas, que permitam, na aprendizagem e desenvolvimento da

crianga, o cultivo de valores consensuados como importantes para o conjunto



da sociedade, entre os quais estdo a inclusao e a alteridade.

Reside ai a importancia de se compreender como a El esta atuando na
inclusdo de criangas com Sindrome de Asperger, identificando as
acdesdesenvolvidas no processo de escolarizagao de um aluno com Sindrome

de Asperger nesse nivel de ensino.

Nesse sentido, este estudo observou a atuagao dos profissionais de El com um
aluno com Asperger, levando em conta que nenhuma pratica educativa é
neutra. Isso porque, ainda que os professores da El e todos os demais nao se
disponham a pensar sobre os valores que querem ajudar a construir em
relacao as criangas com deficiéncia em geral e com Asperger, em especial, tais
valores estdo sendo construidos pela pratica docente, que, conscientemente ou

nao, adotamos na relacido com essas criangas.

Se assumirmos que nossa dificuldade de atuar com a deficiéncia é social e
culturalmente aprendida, ndo havera razao para ignorar o fato de que também
somos agentes que influenciam as criangas ditas “normais”, ajudando-as a
formar valores relacionados aos alunos com deficiéncia. Assim, entender as
singularidades dos alunos com Asperger, nelas baseando a configuragcdo de
nossas praticas, € um caminho para ajudar as criangas na El a desenvolver a
cultura da alteridade, da valorizacao do diferente, da importancia de reconhecer

a beleza do carater Unico que existe em cada um de nés.

REFERENCIAL TEORICO

O autismo é compreendido no espectro de disturbios relacionados a desordens
de desenvolvimento neuroldgico, entre os quais se situa a Sindrome de
Asperger. Também conhecida como autismo de fungdes superiores, tal
sindrome integra a classificagao dos transtornos globais de desenvolvimento e
foi descrita em 1944, pelo psiquiatra austriaco Hans Asperger, sendo
conhecida a época como psicopatia autistica, relacionada ao autismo infantil de
Kanner. No entanto, em 1979, nova descri¢ao estabeleceu diferenciagdo entre
esses quadros (BRYSON et al., 2004).

Tal sindrome afeta predominantemente o sexo masculino, ndo sendo

conhecida sua prevaléncia exata, poisé de dificil diferenciacdo dentro do



espectro autistico\WING; GOULD, 1979). H& evidéncias quanto a tendéncia
familiar,sendo definida por Volkmaret al. (2006) como de grande herdabilidade.
Porém, fatores ambientais, como a pouca oxigenagao pré, peri e pés-natal,

também s&o descritos como colaboradores de seu surgimento.

Segundo Wing (1981), as caracteristicas clinicas do individuo com Asperger
sdo: desenvolvimento “normal” da fala, mas com conteudo “anormal”, tons
monodtonos e recorréncias a assuntos preferidos; prejuizo na inter-relagdo e
interacdo social com o outro — ndo por deficiéncia na linguagem, mas por
dificuldade em seu uso pragmatico —, que tanto pode ser enfrentado pela
crianga como pode ser fonte de descontentamento e piora progressiva do
relacionamento com outros; falta de expressdes faciais, exceto em situagdes
extremas; repeticdo de atividades e resisténcia a mudanga associada ao apego
a posses especificas e descontentamento quando ha afastamento em relagcao
a elas; coordenagao motora prejudicada, o que se torna mais evidente em

atividades provocativas, como jogos motores.

Tais caracteristicas podem estar presentes em diversos graus e por si sés néao
definem a Sindrome de Asperger, sendo necessario considerar, além do
bioldgico,0 contexto e a histéria completa do desenvolvimento da crianga
(GOODMAN, 1987). Ou seja, é preciso subjetivar o humano para além dos
fatores bioldgicos aqui destacados, pois o desenvolvimento social e cultural é
uma acao ilimitada, sendo preciso ter o cuidado de nao limitar e rotular os
sujeitos, acompanhando seu desenvolvimento a partir das relagdes que eles
estabelecem com o mundo simbolico, com os instrumentos socialmente

constituidos e com os seus pares.

Diversos estudos clinicos dedicaram-se a analisar individuos com Asperger
(HOWLIN, 2000; BARNHILL, 2007; BALFE; TANTAM, 2010). Aqui, no entanto,
nosso maior interesse volta-se aos estudos da area da educagdo ou que
apontam resultados que se relacionam ao processo de aprendizagem dos

individuos que possuem tal disturbio.

No que diz respeito ao comportamento dos individuos com Asperger no ambito

escolar, as caracteristicas sdo peculiares: geralmente, sao rotulados como



problematicos, pois, no desenvolvimento de atividades pedagdgicas, seguem
ordem e interesses préprios.Podem sobressair-se na escola por sua excelente
memoria e interesse obsessivo em reduzido numero de assuntos, excluindo
tudo mais. Além disso, o comportamento antissocial associado a supostas
habilidades especiais da a impressdo de se tratar de um “protétipo de
professor’, com atitudes consideradas excéntricas.Tal papel pode ser
perpetuado, atuando inclusive como ponto positivo na vida profissional
(GOODMAN, 1987).

A identificacdo e o conhecimento precoce da sindrome pelos profissionais da
escola, inclusive, é importante modificador nesse processo e a reunido de
informacdes clinicas e comportamentais permite estabelecer uma suspeita, a
partir da qual devem ser exploradas todas as possibilidades de acao

pedagdgica para a inclusao desse sujeito no cotidiano escolar.

A partir de 2001, com as atuais Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacao Basica, as pesquisas sobre inclusdo de estudantes da educacao
especial nas escolas de ensino comum cresceram. A quantidade ainda é
pequena, mas ajuda os profissionais da educagdo a captar possibilidades de
aprendizagem desses alunos e seus potenciais para além de suas deficiéncias

e/ou limitagdes impostas pela sociedade.

Buscando entender as tensoes presentes na inclusao de alunos com Sindrome
de Aspeger na escola de ensino comum, Junior (2010) constatou que criangas
e adolescentes com esse diagndstico enfrentam obstaculos quanto a interacao
social, @ comunicagdo e a imaginagéo, contexto em que a escola apresenta
sérias dificuldades de envolver esses sujeitos nas atividades desenvolvidas
pelos professores. A falta de interacdo dos alunos causava sentimentos de
angustia nos pais, que procuravam as escolas para inserir seus filhos,mas,

concomitantemente, procuravam também centros especializados para trata-los.

Em um estudo de caso empreendido com a familia e professores de um
adolescente do sexo masculino diagnosticado Asperger aos 4anos,
matriculado, no ano em estudo, em uma escola estadual de Teresina (PI), Leal
(2011)constatou que,para os alunos “normais”, a quem os professores dirigem

sua “preocupacao normativa”, a escola € o espago de ensino-aprendizagem;



para os que levam consigo um diagndstico, ela é espacgo de “socializagéo”,o

que resulta em abandono pedagdgico, que desconsidera a aprendizagem.

Ao atender aos alunos com altas habilidades e Asperger nas aulas de arte,
Costa (2008) observou que tempo, experimentacdo e interferéncias do
professor sdo determinantes para o sucesso do trabalho com alunos talentosos
afetados pela sindrome.A autora questiona o uso da borracha para corrigir as
marcas do gesto considerado errado, que passaram a ser encaradas como
vestigios do funcionamento do pensamento criativo.Diante delas, os
comentarios do professor poderao servir para decifrar, interpretar as qualidades

dos trabalhos e encorajar a tomada de decisao pelo aluno.

Buscando entender o processo educacional para esses sujeitos, constatamos
na histéria que a deficiéncia era considerada um impeditivo para a
aprendizagem. Por longo tempo, eles ficaram reclusos, socialmente
marginalizados. No entanto, ainda que hoje tenham conquistado direitos e

espacgos, os resquicios de segregacao ainda se mantém.

A andlise da legislacado brasileira, por exemplo, mostra que esses sujeitos
estiveram a mercé de um movimento que ainda pende mais para a integracao
que para a inclusdo. O textualismo das politicas educacionais para esse
publico e a burocratizacdo do aluno com deficiéncia mantém oculta a
marginalizagdo do processo inclusivo, que tem ocorrido a partir de concepgdes

alienadas de homem e sociedade.

Drago (2011) esclarece que o conceito de integracédo se baseia no principio de
que quem deve mudar é o aluno, adequando-se a escola. Assim, nao basta
romper com o que ja esta instituido pela sociedade e pelos sistemas de ensino:
€ preciso que algumas praticas sejam potencializadas. Nesse sentido, a escola
precisa respeitar as caracteristicas e individualidades de cada aluno e cumprir
seu papel social, tornando-se um espago de convivéncia com a diversidade e
com as singularidades dos sujeitos, sejam eles ou n&o possuidores de alguma

deficiéncia.

Os resquicios de integragao presentes nas leis e politicas contribuem para

retardar esse processo, impondo desafios e conservando a atitude dos



profissionais de educagdo em consonancia com velhas praticas, pautadas na
segregacao, ainda que a crianga com deficiéncia esteja rodeada de pessoas
ditas “normais”. No entanto, tal contrassenso precisa ser superado, para se
desvendar quem é o sujeito com deficiéncia, como e em que condigbes ele

aprende e como produzir nele o desejo de aprender.

Sobretudo na faixa etaria atendida pela El, ndo podemos pensar o
desenvolvimento humano como processo que se resume a atualizacdo de
capacidades ja potencialmente dadas no nascimento, dependendo apenas do
aspecto maturacional. Tampouco podemos analisa-lo exclusivamente do ponto
de vista de mudangas quantitativas, como processos de aquisi¢cdes
cumulativas, hierarquicamente organizadas, configurando um repertério que se

amplia de forma gradual e linear.

Nessa perspectiva, a teoria histérico-culturalde Vigotski apresenta-se como
uma ferramenta importante, pois,segundo esclarece Rocha (2000), entende o
desenvolvimento como um processo complexo e dialético, caracterizado por
desproporcionalidade no desenvolvimento de varias fungdes, combinagdes de
processos de evolugao e involugao, complexas misturas de fatores externos e

internos e pelo processo de adaptacao e de superagao de dificuldades.

Vigotski (2007)advoga a nao existéncia de um sujeito epistémico, que
atravessa fases fixas do desenvolvimento. Visto por ele de forma nao linear,o
individuo ampara-se na aprendizagem que o meio sociocultural lhe oportuniza.
Sua concepgao é de que o homem é um ser social, ressaltando que “[...] as
condig¢bes socioculturais o modificam profundamente”, compreendendo-o como
agente que transforma o ambiente e, ao mesmo tempo, por ele é transformado
(VIGOTSKI; LURIA, 1996, p. 220).

Criangcas e adolescentes com deficiéncia fisica, mental, visual, auditiva e
multipla foram a base dos estudos com os quais Vigotski compds seu livro
Fundamentos da defectologia, em que afirma que as criangas com deficiéncia
nao apresentam um desenvolvimento incompleto e insuficiente em relagcéo as

‘normais”, mas, sim, o fazem por um caminho peculiar.



Para qualquer que seja o aluno, a atuagdo mediadora da escola e de seus
profissionais ocorre no que, metaforicamente, Vigotski batizou de “brotos ou
flores” do desenvolvimento humano, existentes em qualquer individuo,
possuidor ou nao de deficiéncia. Trata-se da Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP), conceito central em seu pensamento.

Seu batismo com tal denominagao se justifica pelo fato de que, conforme
Vigotski (2007, p. 98), a ZDP abarca fungbes psicolégicas que ainda estdo ou
estardo em processo de maturagao, representando aquelas ag¢des “que uma
crianga pode fazer com assisténcia hoje [mas que], ela sera capaz de fazer
sozinha amanhd”. Assim, a ZDP constitui “embrides” do desenvolvimento, no
sentido de que algo esta sendo gestado, preparado para o nascimento, num

processo complexo e dialético.

Se a afirmagdo de Vigotski € de que a aprendizagem das criangas com
deficiéncia é tao completa quanto a das criangas que ndo a possuem,
poderiamos também afirmar que nao ha diferengas quanto a caracterizagédo da
ZDP entre os dois grupos. Isso nos leva a concluir que, por meio do
planejamento e execugao da mediagdo pedagogica, a escola alavanca o
processo de desenvolvimento dessas fungdes nas criangas de um modo geral,
incluindo ai as que possuem deficiéncia. Assim, o trabalho pedagdgico, com
todos os sujeitos do sistema comum de ensino, deve ter como ponto de partida
e de chegada a apropriagdo do conhecimento, a inovagdo e o empenho na
mudanca de postura, na criagdo e na transformacao cultural e social desses

sujeitos.

Nao ha duvidas de que as criangas com deficiéncia apresentam limitagdes e
dificuldades em seu processo de ensino e aprendizagem. Contudo, a
deficiéncia € apenas algo a mais na sua constituigdo como sujeito perpassado
por experiéncias e vivéncias. Os fatores historicos, sociais e culturais assumem
um papel muito mais importante no processo de aprendizagem (VIGOTSKI,
2007). Por isso, a teoria de Vigotski ajuda-nos a compreender de que modo as
estratégias pedagdgicas estdo lidando com as flores, brotos ou embrides que

as criangas com Asperger trazem consigo.



OBJETIVOS

Este estudo teve por objetivo compreender as acgdes desenvolvidas no
processo de escolarizagdo de um aluno com Sindrome de Asperger na
Educacgao Infantil. Para tanto, buscamos captar os movimentos instituidos, os
dizeres dos professores, as relagbes com as criangas em sala de aula e nos
diferentes espacos da instituicdo e o envolvimento discente nas atividades

planejadas e desenvolvidas pelos professores.

METODOS

A pesquisa foi desenvolvida em um centro de educacgdo infantil da rede
municipal de Vitéria-ES. De cunho qualitativo, constitui-se um estudo de caso
do tipo etnogréfico. A coleta de dados foi realizada de margo a setembro de
2013, a partir da observacgéo participante do cotidiano escolar, em momentos
de entrada e saida dos alunos, durante a realizagao de atividades na sala de
aula, no recreio, no refeitério, na aula de educacao fisica, no laboratério de

informatica e na sala dos professores.

Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a mae da crianga
com Asperger e com profissionais envolvidos em seu processo educativo. As
entrevistas foram gravadas, com permissao prévia dos participantes, que, apos
as transcricbes, validaram as informagdes. Como suporte ao método

etnografico, foi utilizado o diario de campo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados aqui apresentados nos levam a compreender as agdes
desenvolvidas no processo de escolarizacdo de um aluno com Sindrome de
Asperger e descrevem os movimentos instituidos, os dizeres dos professores,
as relacbes com as criancas em sala de aula e nos diferentes espagos da

instituicdo, assim como o envolvimento discente nas atividades desenvolvidas.

Antes de apresentar tais elementos, no entanto, ressaltamos que, decorrido o
periodo da pesquisa, foi possivel compreender melhor a maneira como Joao',
a crianga com Asperger, significava a si, as relagées com ele estabelecidas e a

sociedade da qual fazia parte. Em visita da pesquisadora a sua familia, ele a

1 o .. - L, .
Os nomes atribuidos a todos os sujeitos sao ficticios.



reconheceu, lembrando-se do que ela fazia em sua escola — “E a tia Vilmara,
que vai a minha escola estudar sobre o autismo’-, dando a entender que ele

sabia que tinha uma sindrome.

Como visto, estudos sobre a Sindrome de Asperger revelam que os individuos
por ela afetados costumam dedicar-se a um assunto intensamente, de forma
aficionada. Jodo também revelou tal caracteristica, ouvindo e cantando
repetidamente o tema musical da vinheta de um programa de TV. Sua mae,
Marcia, mostrava clareza sobre as especificidades da crianga: “ndo adianta
querer comparar ele com outras criangas, porque as coisas acontecem no

tempo dele. Tem que estimular, a palavra certa é estimulagéo, o tempo todo”.

A escola, Jodo chegava de transporte, sendo recebido em sala pela professora,
com os demais colegas. Todos os dias, uma crianga era escolhida para fazer a
chamada. Quando essa atividade ficou por conta de Joao, foi possivel verificar
que ele ja estava sendo alfabetizado, pois lia os nomes que estavam nas fichas
que recebeu, verificava se a crianga estava presente e, em caso positivo,

anexava a ficha no mural.

Tal situacdo é bastante positiva para seu desenvolvimento e inclusdo no
cotidiano escolar, ja que a linguagem €& de grande importédncia para o
desenvolvimento humano e sua aprendizagem deve ser compreendida “[...]
como uma atividade cultural complexa que torna seu ensino atividade
discursiva e cognitiva promotora do desenvolvimento dos processos
intelectuais superiores” (VIGOTSKI, 2007, p. 156).

A partir dessa premissa, Drago (2012) entende que a apropriacdo da
linguagem oral e escrita no ambiente escolar deve se constituir pelo trabalho
com as multiplas linguagens — fotografia, pintura, teatro, musica, entre outros.
Ultrapassa, assim, a mera decodificacdo de letras, processo mecanico e
enfadonho, e assume a caracteristica de formulacbes que alimentam o
imaginario do aluno, ampliando sua capacidade cognitiva e oportunizando

acesso a diferentes culturas e conhecimentos.

Jodo recebia quase sempre as mesmas atividades que os demais colegas.

Poucas vezes percebemos uma proposta pedagogica diferenciada, pensada



para ele. Dada a cultura, no &mbito da rede de ensino, de que toda crianca que
apresenta alguma deficiéncia demanda estagiaria exclusiva para seu
acompanhamento, a sala de Jodo contava com duas estagiarias, enquanto as

demais possuiam apenas uma.

A estagiaria Rose ficava o tempo todo préoxima de Jodo, orientando o que ele
deveria fazer, o que nos permite indagar se tratava de uma questédo de apoio
ou tutela. Era comum ouvir: “Joédo, ja bateu o sinal, vamos para o recreio!” ou
“‘Jodo, pegue o caderno na mochila!”, “Jodo va ao banheiro!”, “Venha para a
rodinha!”. Apesar de acompanha-lo havia apenas seis meses, a estagiaria
parecia conhecer bem seu potencial, relatando que “ele 1€ melhor do que as
criangas da sala”, sendo considerada pela professora regente, Estela, uma
referéncia no trabalho com a crianga. Esta, por sua vez, reconhece que Joao
“da retorno. Estou sentindo que esta avangando. Agora, a questao do social, da

interagdo com o grupo, eu observo que ainda avangamos pouco com ele”.

Os desafios de Joao sao concomitantes aos desafios vivenciados pelos
educadores com o trabalho com criangas com deficiéncias. As vezes, como
nos momentos em que ele concluia as atividades, percebiamos a professora e
a estagiaria sem “cartas na manga’ para desenvolver uma proposta que
articulasse a apropriacdo do conhecimento e a interacdo da crianca com os
demais colegas. Assim, Jodo ficava no canto da sala, folneando seus livros de

histérias preferidos e “falando consigo mesmo”.

Embora Drago (2012) sinalize a importancia do trabalho colaborativo entre a
professora regente e a professora de educagao especial, notamos que, em
alguns momentos do trabalho pedagdgico realizado com Jodo, esta ficava na
sala de aula ou trabalhava com ele no laboratério de informatica ou em uma
sala improvisada para o atendimento aos alunos apoiados pela educagao

especial.

Esse distanciamento constitui um desafio para a inclusdo. O trabalho
colaborativo aproxima as ag¢des da sala de aula comum dos servigos de apoio
especializado, permitindo a troca de experiéncias e a articulacido dos saberes

dos profissionais envolvidos no processo. Ainda, pode sinalizar a criacdo de



estratégias de ensino que beneficiem todas as criangas, com o surgimento de

ideias e projetos que constroem novos modos de trabalho.

Ficou perceptivel, ainda, o desafio de a escola superar a avaliagcdo dessa
criangca a partir do coletivo da turma, acompanhando os processos de
aprendizagem individualmente, na compreensdo de que cada sujeito produz
uma histéria individual e social de existéncia, que, conforme Ferreira (2005),

deve ser o pressuposto para o processo de inclusido escolar.

Nesse sentido, impde-se a escola o desafio de subjetivar Jodo, que, como
qualquer pessoa, tem sonhos, necessidades, desejos e potencialidades. A
deficiéncia € uma das varias situagdes que atravessam a constituicdo dessa
crianga. O ser humano é um sujeito ilimitado que, dependendo das
oportunidades de aprendizagem, pode se desenvolver. Desse modo, “[...]
nivelar todas as criangas € o maior equivoco da pedagogia, e a sua premissa
basica requer forcosamente a individualizagao: requer a definicao consciente e
precisa dos objetivos individuais da educagao para cada aluno” (VIGOTSKI,
1997, p. 431).

Além da sala de aula, o trabalho com Joado foi observado nas aulas de
educacao fisica (duas semanais) e durante o recreio. Jodo participava das
tarefas do jeito dele e, muitas vezes, resistia, como fica claro na fala de
Débora, professora da disciplina:“estdvamos numa atividade coletiva de
circuito, Jodo ndo quis ir para o circuito, mas, ao propor que participasse
levando o bambolé na méo, ele topou e fez do jeito dele”. Ao perceber o aluno
como sujeito de conhecimento, que reconhece e da sentido ao que ocorre a
sua volta, a docente negocia com Jodo para atingir os objetivos de sua aula,
demonstrando um olhar atento para acompanhar seu desenvolvimento e como

a crianga da sentido ao que lhe é ensinado.

No recreio, foi possivel observar que Jodo era muito bem aceito pelo grupo,
pela sua maneira propria de brincar: sua habilidade para girar objetos, muitas
vezes, atraia os colegas, que aprendiam com ele a realizar o mesmo
movimento. Possivelmente, essa convivéncia acolhedora decorre de uma
preparagdo proporcionada pela professora regente, Estela, com a turma:

“sentei na rodinha e falei: olha, ndés temos um coleguinha que vai precisar [...]



de ajuda em alguns momentos. [...] Quando Jodo toma um brinquedo de algum

colega, eles tém sempre mais paciéncia”.

A professora de educacao especial, Sandra, por sua vez, lembra que “os
colegas gostam dele. [...] Quando fica irritado, € preciso deixar ele quieto Até
ndés, adultos, somos assim, por que cobramos que com Jodo seja
diferente?”.Assim, com as estratégias da docente, o grupo pode compreender
0s movimentos de Joao, sinalizando a possibilidade do aprendizado sobre a
diferenga humana e a interagdo entre os sujeitos, sem desmerecer as

singularidades que atravessam o processo.

As varias tentativas, de certa forma, permitiam que os profissionais da unidade
de El se formassem em processo ao lidar com as questdes de aprendizagem
da crianga com Sindrome de Asperger. Por outra via, a questdo a ser pensada
€ a assungao da escola como espago de conhecimento para todos os alunos,
pois, “[...] se a educacéo fica esvaziada de conteudo, ha esvaziamento do ser
humano. O que se busca é a valorizagao da escola, do saber do professor, do
conhecimento cientifico socialmente existente — e ndo qualquer um” (PADILHA,
2005, p. 131).

Por fim, remetemo-nos aos estudos de Drago (2011) e Mantoan (2003),
quando afirmam que a mera matricula ndo garante a inclusdo da crianga na
escola. Para que haja incluséo, sdo necessarias politicas publicas para acesso,
permanéncia e aquisicdo de conhecimentos com qualidade socialmente
referenciada, mas também uma atitude do professor sobre sua profissédo e

sobre o compromisso de pensar que toda crianga tem o direito de aprender.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ao buscarmos compreender as ag¢des desenvolvidas por um centro municipal
de educacdo infantil no processo de escolarizagdo de uma crianga com
Sindrome de Asperger, podemos notar avangos e, ao mesmo tempo, desafios
a serem superados. Os avancgos ficam evidentes quando se observa que a
unidade escolar em estudo tem conseguido, no contexto do processo educativo
de Jodo, promover um clima de alteridade e educacao para a diversidade entre

as criangas que com ele convivem. Ha entre os professores a sensibilizagao



para a acolhida da diferencga, a partir do que as criangas compreendem que
Jodo, a crianga com Asperger, apresenta singularidades que requerem delas

um olhar também diferenciado.

A observacdo do carater singular dos individuos parece ser um dos pilares
sobre 0s quais se erige um processo educativo bem sucedido, qualquer que
seja o estudante, com ou sem deficiéncia. Nesse mesmo sentido, a unidade de
ensino ainda tem pela frente o desafio de intensificar o processo de
subjetivacdo da crianga com Asperger que constitui o sujeito central deste
estudo. Nas atividades pedagdgicas, Jodo costuma ser avaliado tomando-se
como referéncia o desempenho das demais criangas, evidenciando-se seus

pontos fracos, como em relagao ao convivio social.

No entanto, Jodo ndo € a limitagdo que a Sindrome de Asperger produz. Para
além dela, como sujeito histérico e social em que se constitui, essa crianga
apresenta processos diferenciados na interagdo com o outro. Porém, como a
teoria histérico-cultural pressupde, precisa ser compreendida como sujeito
complexo, que traz varios aspectos a serem desvendados. Os atores da
unidade de ensino ora demonstram ter captado isso, ora ainda sentem

dificuldade nessa subjetivagao.

A presenca de Jodo na unidade escolar ora passa pela inclusdo, de fato, ora
pela integragdo, como se observa quando ele conclui as atividades
pedagogicas antes dos demais e, como ndo ha outras planejadas para esses
momentos, ele vai para o canto da sala manusear seus livros preferidos,
evidenciando o desafio enfrentado pelas professoras na praxis docente com
criangas com Asperger. O aprofundamento do trabalho colaborativo entre as
professoras regente e de educagao especial pode potencializar a exploragao

das capacidades e singularidades que essa crianga traz consigo.

Por fim, em meio aos avangos e dificuldades a serem superadas, é de se notar
que a presenga das criangas com Asperger na unidade educacional,
representa uma via de méao dupla: atende ao direito que todo individuo tem de
se apropriar do conhecimento produzido pela humanidade, mas também ensina
professores, criangas e demais atores sobre a dificuldade de acolhermos a

singularidade e a necessidade premente de supera-la.
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