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RESUMO

Esta pesquisa é um recorte de uma pesquisa maior', com o objetivo deanalisar
como acontece a inser¢ao de criangas cegas na escola, bem como o processo
de inclusdo, sob a otica de professores regentes do ensino comum do
Municipio de Cariacica. Para tanto, tomamos como pressuposto tedrico a
perspectiva socio-historica de Vigotski (1997; 1998), para pensar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga cega no contexto da educacdo
infantil e a importancia da mediacdo do professor nesse percurso de
escolarizagdo. Optamos por fazer um estudo de caso, de natureza qualitativa,
cujos sujeitos foram duas professoras que atuam em Centros Municipais de
Educacao Infantil distintos, com alunos cegos incluidos em suas salas de aula.
A coleta de dados se deu por meio da entrevista semiestruturada. A analise
revelou alguns desafios para o alcance da efetiva inclusao das criangas cegas
na escola comum, sendo eles: o processo de escolarizagdo das criangas
estava atrelado a figura da professora de Educagdo Especial e ainda a
necessidade de se repensar a pratica pedagogica como elemento fundamental
de inclusao escolar na educacéo infantil. Trata-se de um esforgo para conhecer
e tornar visivel a condigcdo do aluno cego no contexto educacional e sua
diversidade. O que nos conduziu e motivou a realizagao dessa pesquisa foi a
conviccao na importancia de nossa participagao ativa na consolidacido de uma
escola de qualidade para todos.
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Introducao

A cegueira, de acordo com os estudos de Sa; Campos; Silva (2007) se
conceitua, sob uma visdo médica, como um transtorno considerado grave que
pode acometer uma ou multiplas fungbes do aparato 6tico. Este aparato devera
atuar na decodificagdo das informagdes a ele remetidas, a partir do ambiente

externo, para a formacéao da visao.

'o presente artigo € um recorte da monografia intitulada “O processo de Aprendizagem de
alunos cegos na rede municipal de Ensino de Cariacica: o que dizem os professores?”
orientada pela Prof® Dr* Marileide Gongalves Franga, no Programa de Po6s- Graduacao Lato
Sensu em Atendimento Especializado na Perspectiva da Educagéao Inclusiva pela Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) defendido no ano de 2016.



A especificacdo educacional da cegueira, por sua vez, obedece a critérios
abstratos, ja que a eficiéncia visual é o fator norteador desta classificagdo. A
Escala de Snellen é o instrumento padrédo utilizado para medir a eficiéncia
visual, sendo formada por letras dispostas em fileiras. Estas letras apresentam-
se em tamanhos decrescentes, e sua leitura deve ser realizada a partir de uma
distancia de 20 pés (6,096 metros). Os resultados pautam-se na exatidao de
leitura, utilizando-se um olho de cada vez, feito pela pessoa com deficiéncia
visual (KIRK; GALLANHER, 1991). Esses autores expdem o conceito de
cegueira dentro da visdo educacional, na qual a pessoa considerada cega esta
acometida com a perda total ou residuo minimo da visdo. Sendo assim, a
pessoa cega precisa utilizar o método Braille para leitura e escrita, assim como
outros métodos didaticos e equipamentos especiais para o0 ensino e

aprendizagem de um modo geral.

Ao longo da historia e, mais especificamente na modernidade, a cegueira tem
sido considerada uma deficiéncia, uma falta, uma impossibilidade que vai gerar
uma desvantagem em relagdo aos demais. Essa percepc¢do da cegueira como
deficiéncia tem como resultado uma relacdo focada no defeito, na nao
possibilidade, o que acarreta preconceito e discriminagdo para com o cego e

limita suas possibilidades reais de inclus&o social.

As pessoas com deficiéncia, outrora fora da escola comum ou segregadas em
instituicdes especializadas, passam a fazer parte do cotidiano da escola. Esse
processo de inclusdao tem-se constituido num desafio quanto as praticas

pedagogicas.

A partir dessa constatagao, optamos por focar o nosso estudo nos professores
do ensino comum do municipio de Cariacica, que tinham alunos cegos
inseridos em suas turmas. Nesse sentido, nos questionamos como ocorre a
insercdo dos alunos cegos na Educacéo Infantil e como os professores atuam

buscando a inclusdo desses alunos em suas salas de aula.

A tematica de inclusdo escolar, delimitada ao nivel da Educacéao Infantil, tendo
em vista que essa é a “[...] porta de entrada de muitas criangcas no sistema
educacional” (MENDES, apud FRANCA, 2012, p. 16), requer das instituicdes a

promocgao, a essa faixa etaria, de uma proposta diferenciada que atenda as



suas especificidades e que se distancie de praticas assistencialistas,
espontaneistas, instituidas historicamente nos espacos escolares responsaveis

pelo atendimento das criangas de zero a seis anos (FRANCA, 2012).

Esta etapa do ensino € importante para a crianga com deficiéncia, como
destaca Mendes (2005), que aponta que a finalidade dupla da educagao infantil
de cuidar e educar poderiam ser um facilitador no processo de incluséo
escolar, visto que muitas das dificuldades de insercao social e escolar da
crianga com deficiéncia surgem na medida em que se ampliam as demandas

académicas.

A crianga com deficiéncia visual, para conhecer a si mesma e ao mundo,
precisa de um mediador que lhe fornega as informagdes necessarias para seu
aprendizado, podendo ser um adulto, ou mesmo uma crianga, que seja capaz
de fazer esse papel. Quando uma crianga com deficiéncia entra em uma
escola, espera-se que essa escola esteja preparada para recebé-la e
proporcionar-lhe o desenvolvimento e aprendizagem como para qualquer outro
aluno. Compreendendo a importancia do professor, enquanto mediador do
processo de ensino-aprendizagem foi que nos empenhamos em realizar a

presente pesquisa.

A abordagem histérico-cultural e o aluno cego

Para discutir a intervengéo educacional junto a pessoas com deficiéncia visual,
considera-se essencial entender como se ocorre o desenvolvimento da crianga
em diversos contextos. Considera-se também importante fazer uma reflexao
sobre algumas das praticas pedagodgicas que, historicamente, tém sido
construidas na educacao dessa crianca, uma vez que, sdo elas que revelam as
concepgdes que o educador tem sobre 0 homem, sobre a sociedade, sobre a

Educacdo e sobre a educagao de pessoas com necessidades especiais.

Para isso, buscamos um aporte nas obras de Vigotski (1997; 1998; 2000). A
escolha dos pressupostos tedricos desse autor se deve ao fato de que ele
entendia o ser humano como um ser que, independente de qualquer

caracteristica fisica, mental, social, sensorial, € capaz de produzir historia e



cultura, ao mesmo tempo se apropriar da histdria da cultura alheia. Além disso,
Vigotski elaborou diversos estudos que tratavam da composi¢do subjetiva do
ser humano inserido no contexto social nas relagdes mediadas pelo outro, e
tendo como pano de fundo a linguagem em seu sentido mais amplo. O autor
dedicou-se ainda aos estudos que tinham como alvo as pessoas com
deficiéncia.

Para Vigotski (1998), a crianga ndo nasce em um mundo “natural”’. Ela nasce
em um mundo humano. Comega a vida em meio a objetos e fenbmenos
criados pelas geragdes que precederam, e vai se apropriando deles na medida
em que se relaciona socialmente e participa das atividades e praticas culturais.
Nesse processo interativo, as reagdes naturais, herdadas biologicamente, de
resposta aos estimulos do meio (tais como percepgdo, a memoria, as agdes
reflexas, as reagdes automaticas e as associagdes simples), entrelagam-se aos
processos culturalmente organizados e vao se transformando em modos de
acgao, de relagao e de representagao caracteristicamente humanos (VIGOTSKI,
1998).

A mediagdo cultural para a crianga pode desenvolver-se no seu relacionamento
social, entre criangas de idades diferentes, entre adulto e crianga, e a
linguagem constitui-se como um elemento indispensavel que vai direcionar os
processos psiquicos, na interiorizagdo das fungdes psicoldgicas superiores,
ocorrendo o processo de mediagdo através do uso de signos (BIAZETTO,
2008).

Nesse sentido, a funcado da escola e do professor é fazer com que as funcdes
psicologicas superiores se desenvolvam na coletividade, na relagdo com o
outro, fazer com que os alunos se apropriem do conhecimento cientifico

produzido historicamente.

Caminho Metodolégico

A metodologia da pesquisa utilizada foi o estudo de caso de natureza

qualitativa. Como procedimentos de pesquisa, adotamos a entrevista, a partir



de um roteiro semi-estruturado, com perguntas abertas as duas professoras

pesquisadas, para possibilitar-lhes ampla liberdade de resposta.

A pesquisa foi realizada em duas escolas de Educacao Infantil da Prefeitura
Municipal de Cariacica no estado do Espirito Santo. O presente estudo tem
como objeto de investigacdo as professoras Maria e Gléria®. Maria era
professora do CM1, no turno matutino, e lecionava para uma turma de quatro
anos, na qual estava inserido o aluno Benjamin, cego congénito por causa
desconhecida. No CM23, atuava a professora Gléria, professora, no turno
vespertino, da turma de cinco anos, na qual estava inserida a aluna Ana

Cristina, também cega congénita.*

Esses sujeitos foram selecionados de acordo com alguns critérios: ser
professor regente de sala de aula, e ter entre seus alunos, criangas cegas. No
entanto, ao se fazer um levantamento prévio das escolas que teriam sujeitos
com essas caracteristicas, identificamos seis alunos cegos, dos quais dois

estavam matriculados na etapa de educacgao infantil.

Maria é formada em Pedagogia, e possui pos-graduacdo em nivel de
especializagao em Artes e também em Séries Iniciais. Trabalhava ha dois anos
com educacéo infantil, e havia quase seis anos com séries iniciais. Professora
concursada em Cariacica, com a carga horaria de vinte e cinco horas semanais
no turno matutino. Ja Gléria, é formada em Histéria, especialista em
Supervisao escolar e mestranda em Educagao. Trabalhava ha vinte e quatro
anos com séries iniciais. Também concursada no municipio com a carga

horaria de vinte e cinco horas semanais, no turno vespertino.

O CM1 tinha 240 alunos, distribuidos em turmas de quatro e cinco anos, nos
turnos matutino e vespertino, de 07h as 11h, e das 13h as 17h,
respectivamente. Nessa unidade de ensino, estavam matriculados seis alunos

com deficiéncia, dentre os quais, quatro estudavam no horario vespertino, dois

2 Informa-se que os nomes dos sujeitos entrevistados ou citados nesta pesquisa sao ficticios
com o objetivo de resguardar a privacidade de cada um deles.

*A referéncia aos Centros Municipais de Educagdo (CMEI'S) sera feita por meio das seguintes
siglas: CM1 e CM2.

“Como o objeto desse estudo sao os professores, procuramos identificar os alunos a partir da
perspectiva dos docentes. Nesse contexto, ambas as professoras desconheciam as causas da
cegueira de seus alunos.



meninos em turmas de quatro anos, sendo um autista, e o outro, de acordo
com a diretora, em processo de investigacado, e dois em turmas de cinco anos,
dos quais um era autista e o outro possuia paralisia cerebral. No turno
matutino, estavam duas criangcas nas turmas de cinco anos, das quais

tinhamos Benjamin, com cegueira e outro aluno autista.

A formacao continuada acontecia uma vez por més, com a participagdo do
pedagogo, diretora e professores. Os temas, segundo relato da dire¢gdo, eram
escolhidos de acordo com o contexto da escola. Além disso, a Secretaria de
Educacao oferecia formagdes com palestrantes escolhidos pela Coordenacao
de Educagado Infantii ou havia a formagdo em escolas pélo, sob a
responsabilidade dos pedagogos da regido. No fim do ano, as escolas
apresentavam os trabalhos realizados no Seminario Municipal de Praticas

Pedagdgicas.

Ja o CM2 tinha 198 alunos, distribuidos em turmas de trés, quatro e cinco
anos, nos turnos matutino e vespertino, de 07h as 11h, e das 13h as 17h,
respectivamente. A escola possuia uma aluna com deficiéncia em seu quadro
de discentes, que era Ana Cristina, matriculada na turma de cinco anos, do

turno vespertino.

O CM2 tem cinco salas de aula, uma sala de video, parquinho, patio, refeitério,
sala da diretora, sala de professor, cozinha, trés banheiros (dois infantis e um
adulto), secretaria escolar, area de servico e lavanderia, e almoxarifado. De
acordo com a diretora, a formacao continuada acontecia quinzenalmente na

escola e na SEME, uma vez por més. No entanto, ndo relatou como ela ocorria.

O acesso de Benjamin e Ana Cristina na educacgao infantil: o que dizem as

professoras?

Benjamin, cego congénito, por causa desconhecida, néo possui o globo ocular.
Tem uma fenda no céu da boca, o que Ihe ocasiona uma dificuldade na fala.
No dia da entrevista a sua professora, passei na sala de aula, rapidamente,
para conhecé-lo. Nesse instante, percebemos certa timidez e, a principio, uma

resisténcia em tocar ou ser tocado, mesmo que para um aperto de maos.



Ele teve seu primeiro contato com o universo da escola aos quatro anos de
idade, no inicio do ano letivo de 2015 no CM1. Nessa escola, as criancas
comegam a estudar a partir dessa idade, pois a escola s6 possui turmas de
quatro e cinco anos. Maria, entdo professora de Benjamin, relata que, estava
acostumada a trabalhar com bebés de seis meses de idade, e ao iniciar suas
atividades nessa escola ha dois anos, ficou surpresa com a idade dos alunos.
Para ela, essa € uma idade tardia para o ingresso das criangas na educagao

infantil.
Maria: Estou acostumada a “pegar” bebé de seis meses e dar
continuidade e ai, aqui ndo. Aqui é diferente, quando eu vi as

criangas assim, era novo pra elas, entendeu? [...] as criangas ficam
euforicas, porque é novo para elas.

Para Maria, as criangas eram muito agitadas, por ser a escola uma novidade
para elas. E assim foi com Benjamin, que quando chegou a escola, logo teve a
assisténcia de uma professora colaboradora de ac¢des inclusivas, para o alivio

de sua professora:

Autora: Ha quantos anos Benjamin estuda nesta escola? Quando ele
chegou aqui?

Maria: [...] Ele chegou quando eu cheguei, ja tive a sorte de ter a
professora de Educacao Especial dele.

Autora: Ele entrou na escola no inicio do ano ou depois?

Maria: No inicio do ano e ja estava com a professora de Educagao
Especial. E eu ja trabalhei com menino assim, que é deficiente visual
que, assim, ja vieram de outras escolas. Entdo, assim, a crianga tem
muita dificuldade de interagir. Eu ja sabia. Entdo, assim, eu fiquei
meio assustada. Mas, como ele ja estava com a professora de
Educacgéao Especial, entdo pra mim foi tranquilo.

Podemos observar na narrativa da professora que o processo de ingresso de
Benjamin na escola, se deu no contexto de dificil acesso a essa etapa de
ensino, também vivido pelas outras criangas no municipio, que sé entram no
ambito escolar, na pré-escola. Segundo Capellini (2008, p. 49), “[...] € visivel a
escassez destes servicos no processo de atencdo a essas criangas na faixa
etaria de 0 a 6 anos”. Nessa diregdo, Mendes (2006) aponta que, no contexto
atual do nosso sistema educacional, identificamos timidas iniciativas de

atendimento a essa populacéo.



Vale ressaltar ainda na fala da professora a énfase que ela deu a presenca da
professora de Educagdo Especial para o inicio do seu processo de
escolarizagdo, como se a responsabilidade pela trajetéria do aluno na escola
fosse responsabilidade dessa profissional. Nesse sentido, concordamos com
Franca (2008, p. 64), quando destaca a grande énfase desse profissional no
contexto da escola:

[...] como o unico responsavel em organizar as ag¢des pedagdgicas a

serem desenvolvidas com as pessoas com necessidades

educacionais especiais, retirando a responsabilidade dos outros

profissionais da escola de planejar atividades e praticas a serem
realizadas no contexto da sala de aula.

Benjamin, segundo a professora de sua turma, teve muita dificuldade para se

relacionar com as outras criangas:

Autora: Como é o Benjamin? Quais as caracteristicas dele com a
turma?

Maria: De inicio, ele tinha dificuldade com as criangas chegar perto
dele, de tocar nele, entendeu? Ele era agressivo, assim, e, depois
com o tempo, isso foi trabalhado, e ele foi interagindo, ja tocava nas
coisas [...]. Ele ndo tocava em objeto nenhum. Ele tinha rejeicéo.
Depois no inicio ele ja tocava, assim, eu colocava na sala de aula, um
momento de musica, assim, eu colocava o radinho perto dele, ai ele
tapava os ouvidos, porque é muito sensivel os ouvidos dele. Tapava
os ouvidos, daqui a pouco comegava a tocar no radio, ele comecava
a aumentar o volume, diminuia o volume, e comegou assim esta
evolucdo. Hoje ele esta bem mais tranquilo.

Percebemos nessa fala que Benjamin, ao experenciar a escola, traz consigo o
receio do novo, assim como a maioria das criangas. No entanto, Benjamin nao
tem o recurso visual para lhe auxiliar nesse processo de adaptagido. Nesse
contexto, observamos o papel da familia. Souza e Fratari (2011) apontam que:
[...] muitas familias, ao descobrirem que a crianga tem
comprometimento na visdo, normalmente, procuram a cura através
da ciéncia ou da religido esquecendo-se de trabalhar os conceitos
basicos para sua formagao, deixando de estimular os outros sentidos

nao desenvolvendo na crianga as habilidades necessarias tais como:
tatil, gustativo, olfativo e auditivo.

Tal fato se da pela inexperiéncia, desconhecimento dos pais e provavelmente
pelo despreparo para trabalhar com a nova realidade. Estas questdes
contribuem para o atraso no aprendizado da mesma, uma vez que ela chega a
escola com inumeras dificuldades, para compreender certos “pré-requisitos”
que deveriam trazer de casa, pois a crianga cega nao aprende por imitacéo

devido a falta da visao, dificultando assim seu processo de aprendizagem.



Entretanto, é necessario destacar o papel social da escola nesse processo, ou
seja, oferecer um ambiente organizado, planejado de forma a promover
oportunidades educacionais com vistas a garantir a participacédo da crianca
cega nas atividades cotidianas e aprender como qualquer outra crianca.
Segundo Laplane e Batista (2008, p. 214).
Se a visdo é uma fungdo importante, é preciso destacar, como o faz
Vigotski (2000), que a sua auséncia ou deficiéncia ndo impede o
desenvolvimento, embora possa limitar, principalmente, a sua
dimensdo social. Para combater esse efeito (secundario) da
deficiéncia visual é preciso investir de forma consciente e planejada

na organizagao de um ambiente que promova a interagdo social e a
participagdo dessas criangas.

A crianga cega vai conhecer o mundo por meio do tato, da audigéo, do olfato,
do paladar. E assim, deve ser estimulado por meio de objetos especificos, para
adquirir uma organizagéo sobre o espago. Deve ser intensificada a utilizacéo
do toque para conhecer o0 mundo por meio da manipulagdo de objetos,
brinquedos variados para identificar texturas, formas, tamanho, espessuras e

consequentemente o desenvolvimento do tato, necessario a leitura Braille.

Observamos que Maria nao percebeu que era necessario trabalhar a
organizagao espacial de Benjamin, até mesmo para deixa-lo seguro nesse
novo ambiente, que era o da sala de aula, e prepara-lo para a apropriagao de
novos conhecimentos. De acordo com Laplane e Batista (2008, p. 15) “as
caracteristicas do funcionamento do sistema educacional fazem com que
muitas vezes a dindmica escolar interponha barreiras entre a crianca com
deficiéncia visual e o conhecimento”. Assim, apesar do uso de instrumentos,
tais como o radio, ela o faz sem planejar, sem mediar, uma vez que ao aluno
era dada a oportunidade de explorar esse instrumento livremente, mas sem

objetivos tracados.

Ana Cristina é cega congénita, sem uma definigdo médica de suas causas. A
mae, segundo a professora, busca ainda um laudo médico que a possibilite dar
entrada no Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC. Assim como Benjamin,
teve seu ingresso na escola aos quatro anos. Porém sua inser¢éo na escola
teve contornos bem distintos. Ana foi matriculada por sua familia no CM1 para
ingressar no inicio do ano de letivo de 2015, da mesma maneira que as outras

criancas, no més de fevereiro. No entanto, a mesma s6 comecou a frequentar



as aulas, efetivamente, no més de Junho. Isso ocorreu devido a escola nao ter
recebido, no inicio do ano, um professor colaborador de acgdes inclusivas. No
periodo que se estendeu de fevereiro até o efetivo ingresso da menina na
escola, alguns professores passaram pela escola, mas nao permaneceram.

Gloria, professora de Ana, narra que:

Autora: Ha quanto tempo Ana estuda aqui na escola?

Gléria: Ela comegou a estudar em Junho de 2015. Ficou aguardando
a professora de Educagao Especial, que tiveram idas e vindas, e ai a
mae esperava, e dai chegava aqui e a pessoa ficava um, dois dias e
desistia. Outra hora a Secretaria chamava essa pessoa para outro
local, e entdo, por isso ela esperou até o més de Junho.

De acordo com a professora, essa foi sua decisédo e teve o apoio da diregdo da
escola, sem a condescendéncia da mae.
Gldéria: A mae queria que eu assumisse a crianga sem O
acompanhante, sem o professor de Educacao Especial. Ai eu tive que
fazer um trabalho junto a esta méae, com a diretora, para que ela

entendesse a necessidade de uma pessoa. Ela (a mae) falava: ah, se
vira em casa. N&o é assim, né!

Este caso nos chamou a atengao porque Gldria, ndo somente enfatizou a
presenca do professor de Educacao Especial para o inicio do processo de
escolarizagdo, como fez Maria no primeiro caso. Ela foi além, condicionando a
presenca deste profissional a frequéncia de Ana a escola. Nesse sentido Gil
(2009, p. 20), em seu estudo realizado sobre a crianga com deficiéncia visual
na escola regular, aponta que:

A presenca de uma crianga com DV ou qualquer outra deficiéncia na

escola regular e o seu direito a8 educacédo de qualidade sejam vistos

de forma natural, € necessario que toda a comunidade escolar

compreenda o que significa ser uma pessoa com deficiéncia, sendo
assim capaz de valorizar suas potencialidades e n&o suas limitagdes.

Percebemos um esforgo da escola em trabalhar o convencimento da mae, isto
é, fazer com que a mae compreendesse nao ser possivel a presenca de Ana
na escola. Assim, as limitagbes ou caracteristicas de sua personalidade
tornaram-se argumentos na defesa dessa concepg¢ao, utilizadas pela escola:
Gléria: [...] A Ana Cristina é aquela crianga assim, muito esperta,
muito inteligente, uma graca, e ai, ela interagiu bem com as criangas
e tudo. [..] Enquanto regente, a minha preocupagdo € que esta

crianga se machuque. A nossa escola ndo tem infraestrutura para
receber uma crianga cega. E degrau para ir ao banheiro, uma rampa



precaria na sala, que tem pra sala, mas pro patio, ndo tem. E Ana!
Ela quer uma independéncia, quer ir ao banheiro, sozinha. [...] Ela
quer ter uma mobilidade, quer fazer tudo sozinha, e ai, 0 nosso receio
€ de que, se eu deixo e ela se machuca [...] Ai a professora (de
Educacgao Especial) ia sempre com ela. Se a professora precisasse,
eu também sei que se machuca. Mas ela € muito esperta.

Autora: Sobre a familia da Ana Cristina, como que ¢é a participagdo no
processo de ensino-aprendizagem dela?

Gléria: Entdo, no primeiro momento, nés sentimos assim, que a mae
queria que ela estudasse de qualquer maneira. Mas com as
conversas, insisténcia, muita persisténcia.

Autora: Vocé falou que foi feito um trabalho com a mae, como foi
isso?

Gléria: Sim. Primeiro porque ndo tinha professor e ela vinha aqui
direto. Entao, quer dizer, ela teve que entender. A diretora conversou
muito com ela, até que ela entendeu. E ela precisa sim de uma
pessoa do lado dela. Nao ha como deixar a Ana Cristina solta,
correndo risco.

Autora: Mas isso aconteceu quando ela entrou na escola?

Gléria: Nao, o que aconteceu: ela entrou, foi matriculada na mesma
época que as outras criangas, ela fez a matricula no més de janeiro.
S6 que ndo veio professor. A secretaria ndo mandou ninguém.
Mandava e depois a pessoa ou por motivo de trabalho na justica, ndo
poderia atuar. Depois teve uma vez que mandaram uma outra
também que ficou 2 dias, e desistiu, e a prefeitura ndo conseguia
ninguém.

Autora: E nesse periodo, que ela estava...
Gloria: Ela ficou em casa.
Autora: Em casa? Ela ndo veio nenhuma vez?

Gléria: Nao, porque a mae queria que eu ficasse com ela sozinha, e
eu expliquei que ndo. Nao iria me responsabilizar por 14 criangas,
mais uma cega. Porque a sala é bem pequena, e pela escola, s6
comporta 15. Entdo, foi muito conversado, chamamos a Secretaria no
caso, e ficou assim, no aguardo de que chegasse um profissional.

Mais uma vez, percebemos que Gléria ndo se apropria da responsabilidade
sobre Ana Cristina como sua aluna. Fica claro que, para ela, a crianga € aluna

da professora de Educagédo Especial. Essa € uma realidade enfrentada por

alunos com deficiéncia em diversos lugares no pais.

Gil (2009) cita a pesquisa realizada por Maciel, Rodrigues e Costa (2007, p. 19)
com professores e alunos do ensino fundamental da cidade de Macapa (AP),

sobre a concepg¢ao do professor do ensino regular referente a inclusao do

aluno cego em sua classe:



O processo de inclusdo dos alunos cegos nas classes de ensino
regular apresenta alguns entraves para sua implantagdo. Um deles é
a falta de informagédo sobre a Educacao Especial nos cursos de
formacao inicial e de formagéao continuada [...].

A independéncia de Ana nao foi interpretada por sua professora, de modo
positivo. Percebemos ai um olhar voltado para o déficit, e ndo para as
possibilidades. Nao poder se mover livremente pela escola e realizar tarefas
como ir ao banheiro, ao patio, ao refeitorio, etc, ndo séo problemas organicos,
isto €, sdo consequentes da auséncia de visdo de Ana, o que Vigotski (1997)
denomina como deficiéncia secundaria. Essas limitagdes podem ser mediadas
socialmente. De acordo com Lira e Schlindwein (2008, p. 181) “essa percepg¢éao
da cegueira como deficiéncia tem como resultado uma relagédo focada no
defeito, na ndo-possibilidade, o que acarreta preconceito e discriminacao para

com o cego e limita suas possibilidades”.

Consideracgoées finais

Carneiro (2011) nos leva a refletir sobre as mudangas necessarias desde a
educacao infantil, por ser esta a primeira etapa da educacéo basica e periodo
critico no processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas com
deficiéncia. Assim, a construcdo da escola inclusiva desde a educacao infantil
implica em pensar em seus espacgos, tempos, profissionais, recursos
pedagogicos etc., voltados para a possibilidade de acesso, permanéncia e
desenvolvimento pleno também de alunos com deficiéncias, alunos esses que,
em virtude de suas particularidades, apresentam necessidades educacionais

especiais.

O estudo de caso nos revelou logo no ingresso das criangas a escola, uma
dificuldade de acesso imposta a Ana Cristina, que foi impedida de iniciar as
aulas junto com as outras criangas de sua turma, por ser cega e ainda nao ter
chegado a escola a professora de Educagdo Especial. Percebemos nessa
situacéo a resisténcia da professora em apropriar-se da crianga cega, enquanto
sua aluna. Por outro lado, Benjamin apesar de ter iniciado o ano junto com as
outras criangas, nao foi contemplado com um trabalho pedagdgico voltado para

a sua integragdo na turma.



Para as professoras regentes, o processo de escolarizagdo das criangas
estava atrelado a figura da professora de Educagcao Especial. Sabemos que a
presenca desse ator no contexto da escola é essencial para mediacdo entre
professores e alunos, no intuito de promover acesso aos alunos com
deficiéncia ao curriculo. No entanto, identificamos nesses dois casos que, a
maneira como estava configurada a pratica das profissionais da Educacao

Especial, era equivocada.

Ha ainda a necessidade de se repensar a pratica pedagogica como elemento
fundamental de inclusdo escolar na educagao infantil. A pratica pedagdgica
inclusiva devera se constituir pela jungdo do conhecimento adquirido pelo
professor ao longo de sua trajetéria e da disponibilidade em buscar novas
formas de fazer considerando a diversidade dos alunos e as suas

caracteristicas individuais.

Percebemos que as professoras compreendiam a inclusdo, no ambito
conceitual, elas tinham um conhecimento geral acerca do assunto, desejavam
o desenvolvimento das criangas, no entanto, ndo se posicionam como parte do

processo de ensino e aprendizagem desses alunos cegos.

Trata-se, pois, de um esfor¢co para conhecer e tornar visivel a condicido do
aluno cego no contexto educacional e sua diversidade. O que nos conduziu e
motivou a realizagao dessa pesquisa foi a convicgcao na importancia de nossa

participacao ativa na consolidacdo de uma escola de qualidade para todos.
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