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Resumo:

Objetiva compreender como se manifestam a brincadeira de faz de conta em
criangas com autismo na brinquedoteca. A metodologia apdia-se num estudo
qualitativo, de carater descritivo e exploratério, orientado para a observagao,
registro e analise dos episddios de faz de conta de criangas com sindrome do
espectro autista, interagindo no mesmo espago-tempo com criangas de
desenvolvimento tipico. Os sujeitos serdo constituidos por 17 criangas, de
ambos os sexos, com idades de trés a quatro anos, sendo 10 criancas do
Centro de Educacédo Infantil Criarte/Ufes com desenvolvimento tipico, cinco
com a sindrome do espectro autista e duas com sindrome de Down, oriundas
da comunidade de Vitdria-ES. Os alunos serao atendidos no espaco da
brinquedoteca por 11 estagiarios do curso de Educagao Fisica, contando com o
aluno bolsista, todas as quintas-feiras, das 14 as 15 horas, no periodo de
agosto a dezembro de 2016. Os dados serdao coletados com uso de
videogravagao, fotografia e diario de campo. O processo de analise das
informacbes se dara por meio da hermenéutica, a partir da identificacdo de
episodios de aula. Os resultados esperados caminham no sentido de responder
as perguntas: as criangas com autismo brincam de faz de conta? Se brincam,

como sao manifestadas essas situagdes de brincadeiras?
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Introducao
A intervengdo educativa em criangas com autismo tem se colocado como um
grande desafio para profissionais da area educacional, devido a dificuldades

que se delineiam nos processos interativos, na comunicagdo com a crianga, na
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compreensao de seus percursos de desenvolvimento e na organizagdo de

estratégias e recursos pedagogicos.

O papel da agéo educativa intencional e planejada no desenvolvimento infantil
ja foi apontado por Vigotski (1997, 2007), que identifica na brincadeira um
potencial inestimavel para a emergéncia de processos psicologicos de base
eminentemente cultural. Especificamente em relagcdo as criangas com
deficiéncia, o autor ressalta que a intervengao pedagogica deve deslocar o foco
da deficiéncia, das limitacbes da crianga para as suas potencialidades,
orientando-se para o investimento em acdes que promovam a inser¢cdo dessa
crianga em praticas sociais significativas no meio em que esta inserida e, entre

elas, destacamos o brincar.

Em 1943, Kanner chama a atengdo da comunidade cientifica para uma
“sindrome” Unica, ndo descrita até aquele momento. E a partir da descricdo de
caracteristicas de comportamentos atipicos apresentados por onze criancas
que ele oferece os contornos do que denomina naquele momento de disturbios
autisticos do contato afetivo (KANNER, 1997).2 Segundo esse autor os sujeitos
com autismo apresentam movimentos automaticos e repetitivos, repertorio de
interesses restrito, problemas de coordenagdao motora e de equilibrio,
dificuldade para iniciar movimentos, alteragdes sensoriais (auditivas, visuais,
olfativas, tateis e gustativas), percep¢édo a dor diminuida, alteragao de
linguagem, diminuicdo de jogo imaginario, disturbios de alimentagao,
podendo estar associado a convulsbes e a outras deficiéncias (KANNER,
1997).

Dentre as diretrizes utilizadas pela Organizagdo Mundial de Saude (1993, p.
247-248) para o diagnéstico do autismo estao presentes o “Comprometimento
em brincadeiras de faz de conta e jogos sociais de imitagdo [...]. Esse
entendimento esta presente em diferentes concepcbes tedricas de
desenvolvimento, que consideram que a incapacidade para brincadeiras em

criangas com autismo ocorre por diversos fatores ligados ao aparato organico

2 O artigo de Kanner, “Autistic disturbances of affective contact”, originalmente publicado em

inglés em Nervous Child, em 1943, n. 2, p. 217-250, foi traduzido para o portugués da versdo francesa e
publicado em 1997, como parte da coletdnea “Autismos”, organizada por Paulina Schmidtbauer e
publicada pela editora Escuta.



(BEYER, 2002), problemas com simbolizagdo ou representagdo de um objeto
ausente (GADIA; TUCHMAN; ROTTA, 2004) e distarbios sensoriais
(ASSUMPCAO-JUNIOR; PIMENTEL, 2000). O brincar dessa crianga € muitas
vezes compreendido como bizarro, as manipulagdes e os movimentos que ela
realiza com os objetos s&o por vezes percebidos como estereotipias, sem
sentido, e deixam de ser significados pelas pessoas proximas — familiares e
professores (CHIOTE, 2011).

Contudo, tomando como referéncia autores vinculados a abordagem historico-
cultural, como Vigotski (2000), Goées (2000a, 2000b, 2002), Pinto e Goes
(2006), Orru (2007), Chiote (2011), Sa, Siquara e Chicon (2015), Bagarollo,
Ribeiro e Panhoca (2013), concebe-se que o desenvolvimento de todas as
funcodes tipicamente humanas, dentre elas o brincar, se da nas relacbes sociais
mediadas pelos outros, pelos instrumentos e pela linguagem. Além disso, cabe
destacar que as alteragdes bioldgicas que comprometem a constituicdo desta

atividade passam a nao ser vistas como determinantes desta limitacao.

Varios autores (VIGOTSKI, 2007; GOES, 2002; PINTO; GOES, 2006;
CASTRO; PANHOCA; ZANOLLI, 2011) defendem que, o fato de as criangas
com autismo® normalmente ndo brincarem possa estar fortemente vinculado a
falta de experiéncias com brinquedos e brincadeiras, e ndo apenas devido a
fatores orgénicos. Ha o entendimento da brincadeira como alto grau de
plasticidade que, se reorganiza em fungao das transformag¢des do meio social;
das transformagdes historico-culturais (ROCHA, 2000; GOES, 2000b).

Na compreenséo de Vigotski (1997), as caracteristicas apresentadas pelos
sujeitos com deficiéncia ndo s&o causadas apenas pelos déficits neuroldgicos,
mas também, por uma insuficiéncia no desenvolvimento cultural. Logo, para
esse autor, o componente social é visto como determinante no processo de
desenvolvimento de individuos com alguma deficiéncia, podendo favorecer ou
empobrecer esse funcionamento, de acordo com as experiéncias que lhes sao

proporcionadas. O que pde em evidéncia que ndo é o déficit organico o Unico

3 Até 0o momento temos preferido o termo “com autismo” para marcar a ideia de que ndo ha uma

esséncia autistica nessas criangas, o autismo ndo se apresenta sempre da mesma forma numa mesma
crianga e em diferentes criangas.



responsavel pelo destino da crianca (GOES, 2002; BAGAROLLO; PANHOCA,
2010).

Sendo assim, visando contribuir na constru¢cao do conhecimento sobre a
relacdo entre brincadeira e o desenvolvimento da crianga com autismo,
realizamos o projeto de pesquisa em andamento "O brincar da crianga com
autismo na brinquedoteca: inclusdo, mediacdo pedagogica e linguagem", com o
objetivo de compreender o brincar da crianga com autismo em contexto de
aprendizagem inclusivo e suas implicagdes para desenvolvimento infantil,
baseados nos estudos da matriz historico-cultural. No entanto, ao analisar
melhor esse projeto, percebemos a necessidade de maior investimento no
estudo da brincadeira de faz de conta da crianca com autismo, devido a duas

razdes principais, a saber:

a) pelas caracteristicas apontadas no diagndstico relativas ao
"Comprometimento em brincadeiras de faz de conta e jogos sociais de imitagao
[...], uma relativa auséncia de criatividade e fantasia nos processos de
pensamento” (OMS, 1993, p. 247-248) e;

b) as criangas com autismo, assim como todas as outras, podem desenvolver
capacidade para a atividade ludica, desde que imersas no meio cultural, na
vida social, nas experiéncias com outras criangas, brinquedos e brincadeiras
(FREITAS, 2008).

Com esse entendimento sobre o valor das brincadeiras de faz de conta para o
desenvolvimento infantil, logo também da crianga com autismo, decidimos pela
organizagao deste subprojeto de pesquisa, que carrega a incumbéncia de
buscar respostas as seguintes questdes norteadoras: as criangas com autismo
brincam de faz de conta? Se brincam, como sao manifestadas essas situacdes
de brincadeiras? Por quanto tempo mantém essa atividade? Que tipos de
objetos sdo envolvidos? Quem participa dessas brincadeiras? Inicia a

brincadeira ou é incentivada para tal?

Nessa direcao, cabe destacar que além da brincadeira ser considerada uma
atividade socialmente construida, os autores da teoria histérico-cultural
(VIGOTSKI, 2007; GOES, 2000b; LEONTIEV, 2003) atribuem a ela papel



fundamental para o desenvolvimento infantil, na medida em que proporciona a

crianga a apropriacédo da cultura em que vive, pois durante as brincadeiras ela

(re)produz as situagdes, os cenarios, os dizeres, 0s objetos, as regras, 0os

modos de agir, os valores e as formas de relacionamento do grupo social
(GOES; LEITE, 2003).

Objetivos

Compreender como se manifestam a brincadeira de faz de conta em

criangas com autismo na brinquedoteca.

Descrever e analisar episédios de brincadeiras de faz de conta

envolvendo criangas com autismo na brinquedoteca.

Metodologia

O estudo se configura numa pesquisa qualitativa de carater descritivo e
exploratério (LUDKE; ANDRE, 1986). Esta orientado para a observacéo,
registro e analise dos episddios de faz de conta de criangas com sindrome
do espectro autista, interagindo no mesmo espago-tempo com criangas de

desenvolvimento tipico.

Os participantes do estudo serdo 17 criancas, de ambos 0s sexos, com
idades de trés a quatro anos, sendo 10 criangas do Centro de Educacéao
Infantil Criarte/Ufes com desenvolvimento tipico, cinco com a sindrome do
espectro autista e duas com sindrome de Down, oriundas da comunidade
de Vitéria-ES. Esses alunos serédo atendidos na brinquedoteca, organizada
no espaco do Laboratério de Educacdo Fisica Adaptada, Centro de
Educacdo Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo
(Laefa/CEFD/Ufes), por onze estagiarios do Curso de Educacao Fisica,
contando com o aluno bolsista, em um encontro semanal, todas as quintas-
férias, das 14 as 15 horas, no periodo de agosto a dezembro de 2016,

totalizando 14 aulas/registros.

A dindmica inicial das aulas sera caracterizada pelo acolhimento e a
conversa inicial com as criancas sentadas no centro da brinquedoteca,

momento em que havera o dialogo com elas sobre os acontecimentos da



aula anterior e sobre as atividades previstas. No segundo momento da
intervencdo, serdo realizadas as atividade propriamente ditas. Para
finalizar, sera realizada nova conversa a respeito das atividades

vivenciadas durante a aula.

e Durante o atendimento, os estagiarios assumirao as seguintes funcdes: o
aluno bolsista de iniciagéo cientifica atuara auxiliado por um estagiario no
registro das aulas em videogravagdo e fotografias, sete no
acompanhamento das criangcas com autismo e sindrome de Down e dois
na coordenacao da aula. Para além desse momento, a equipe de pesquisa
(o professor orientador, o aluno bolsista e os dez estagiarios envolvidos)
reunir-se-a logo ap6s o atendimento para realizar a avaliagdo e
planejamento do encontro seguinte (das 15 as 16 horas) e grupo de

estudos (das 16 as 17 horas).

e Como instrumentos de coleta de dados serdo utilizados a observagao
participante, videogravagao das sessoes e registros em diario de campo. O
processo de analise das informagbes se dara por meio da hermenéutica, a
partir da identificagdo de episédios de aula, que sejam ilustrativos da

realizacao de brincadeiras de faz de conta por criangas com autismo.
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