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Resumo

O presente estudo visa investigar possiveis contribuicdes de um programa de
formagao continuada baseado na analise e produgao de casos de ensino, em
um ambiente virtual de aprendizagem/AVA, para o desenvolvimento profissional
de professoras especializadas de salas de recursos multifuncionais. O
desenvolvimento do programa foi baseado nas necessidades formativas de
professoras do atendimento educacional especializado/AEE. Esta investigacao,
fundamentou-se na abordagem qualitativa baseando-se nos principios da
pesquisa colaborativa. Participaram da pesquisa doze professoras de salas de
recursos multifuncionais e uma gestora da educagao especial do sistema
municipal de ensino de Maraba-PA. O programa envolveu seis modulos,
totalizando 120 (cento e vinte) horas, desenvolvido em um ambiente virtual de
aprendizagem com tematicas e conteudos da area de educagdo especial,
exploradas através de casos de ensino analisados e construidos pelos
professores. As evidéncias permitem concluir que o uso de casos de ensino,
demandou que as professoras utilizassem conhecimentos tedricos, conteudos
de documentos legais e conhecimentos praticos. A produgdo e analise de
casos atendeu a um conjunto de necessidades formativas desse grupo de
professoras do AEE, com a possibilidade de subsidiar sua atuacado qualificada,
frente as multiplas funcdes que lhes séo atribuidas, para apoiarem a inclusao
escolar contribuindo assim com sua aprendizagem e desenvolvimento
profissional.

Palavras Chave: Educagao Especial. Formacéo de professores de Educagao
Especial. Casos de Ensino.
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INTRODUGAO

As diretrizes para o atendimento educacional especializado presente na
legislagao, traz a reboque as determinacdes sobre a formagao de professores,
considerada uma das condigdes precipuas para a oferta de uma escolarizagao
qualificada aos alunos publico-alvo da educacao especialz: “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 34).
Apesar de bastante generalistas os apontamentos presentes na LDBEN
(BRASIL, 1996) a respeito da formacdo de professores, seja inicial ou
continuada, toda legislagao e diretrizes contemplara o detalhamento de fungdes
dos professores para atuar os alunos PAEE e destacando-se a necessidade de
desenvolvimento de politicas de formagao de professores para fundamentar a
pratica pedagdgica inclusiva.

Com os resultados de conjunto de pesquisas do ONEESP® (2011-2014)
desenvolvido em 58 municipios de 17 estados brasileiros, evidenciou-se
descrigbes, anadlises e problematizagbes a respeito de como estd sendo
implantada, organizada e como tem funcionado o AEE em SRM de escolas
publicas, considerando os trés eixos estruturantes: a) O processo de avaliagao
do aluno da SRM; b) a formagéao inicial e continuada dos professores que
atuam nas SRM e c) organizagdo e funcionamento do AEE nas SRM. Os
resultados revelaram as fragilidades e conquistas importantes da politica de
AEE ofertado nas SRM, tendo como informantes um dos protagonistas centrais
do processo, o professor especializado (MENDES; CIA; TANNUS-VALADAO,
2015; MENDES; CIA; D’AFFONSECA, 2015; MENDES; CIA; CABRAL, 2015).
O municipio de Maraba, integrou essa rede de estudos, desenvolvido entre
2012 a 2014 (RABELO, 2014), com professoras que atuavam nas SRM no
sistema municipal de ensino, os resultados revelaram, que apesar das

professoras terem formacdo e experiéncia na area de Educacao Especial, € a

2 Neste trabalho sera utilizada a terminologia presente nos documentos oficiais e legais do Brasil,
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ou superdotacdo (BRASIL, 2013).

3 Observatorio Nacional de Educag@o Especial - ONEESP,coordenado pela professora Dra.
Enicéia Gongalves Mendes, que teve por objetivo analisar a politica de implantacdo das salas de recursos
multifuncionais em municipios brasileiros.



despeito de terem participado de varios processos de formagao, afirmaram de
forma undnime que ainda nado se sentiam aptas para atender todas as
demandas que se apresentavam em seu trabalho no AEE e destacavam a
necessidade de continuamente, participarem de formagdes, para aperfeigoar-
se profissionalmente, apropriar-se de novos conhecimentos que pudessem
qualificar o seu trabalho pedagdgico com os alunos do PAEE, apoiando o seu
processo de escolarizagdo no ensino comum.

Com vistas a contribuir com a realidade educacional das professoras que
colaboraram com a pesquisa do ONEESP/Maraba, identificou-se no banco de
dados deste estudo, apontamentos sobre algumas necessidades de formacéao
que as professoras apresentaram, oriundas dos desafios de sua pratica, das
lacunas em sua formacéo inicial e continuada na area de Educacgao Especial e
principalmente, diante do papel que precisam desempenhar como professores
especializados nas SRM conforme analisam Rabelo, Oliveira e Oliveira
(2015c).

Partindo desses resultados sobre as necessidades formativas das professoras,
sistematizou-se esta pesquisa, a literatura sobre casos de ensino, agugou
nosso interesse sobre esta ferramenta de pesquisa e estratégia de formagao
de professores. Que é conceituada por Mizukami (2000), como instrumentos de
pesquisa de grande significado, que propiciam aprendizagem, compreensao de
teorias, construgcdo de conhecimentos profissionais, raciocinando
pedagogicamente, possibilitando que compreendamos como pensa o0
professor, e por outro lado € uma ferramenta pedagdgica, a qual viabiliza
desenvolvimento profissional e constréi os fundamentos de conhecimentos
sobre o ensino.

Considerando que a formacao dos professores € um dos pilares fundamentais
para a garantia de condi¢des para a construcdo de sistemas de ensino
inclusivos, o trabalho com casos de ensino, pode apresentar um potencial rico
e estratégico de formagdo, concomitante de pesquisa com os professores.
Propdem-se a adocio de procedimentos de pesquisa, inspirados na pesquisa
de tese de Duek (2011), a qual comprovou que o trabalho com caso de ensino

no contexto da politica de educacao inclusiva:

[...] oportunizaram a descricdo e a analise de praticas
pedagodgicas desenvolvidas pelas professoras do ensino
regular e o estabelecimento de processos reflexivos sobre as



situacdes relatadas e sobre o seu proprio fazer pedagoégico
com indicios de mudancgas. Apontaram também, a contribuicao
dos casos de ensino para a explicitagdo, sistematizagdo e
ampliagcao dos conhecimentos profissionais acerca do processo
educacional inclusivo, bem como para o envolvimento pelas
professoras do estudo em um processo de raciocinio
pedagogico (p. VIII).

Assim, apresenta-se nesse trabalho um recorte das analises de uma pesquisa
de tese, sobre a tematica do uso de casos de ensino com professoras do AEE,
que produziram e analisaram casos de ensino em um percurso formativo,
promovido em ambiente virtual de aprendizagem. Quais as contribui¢cdes e
limites que a analise e elaboracdo de casos de ensino propiciam a
aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores do AEE num
processo de formagdo continuada em ambiente virtual de aprendizagem?
Como os casos de ensino funcionam como estratégia formativa e investigativa
favorecendo o atendimento de necessidades formativas de professores

especializados em educacao especial?

Objetivo

Analisar as contribuicbes e os limites que analise e elaboracdo de casos de
ensino propiciaram a aprendizagem e desenvolvimento profissional de
professoras do AEE em um processo de formacido continuada realizado em

ambiente virtual de aprendizagem.
Metodologia

O estudo envolveu a sistematizacdo e desenvolvimento de uma proposta
formacao continuada baseada em casos de ensino, em um ambiente virtual de
aprendizagem, com vistas a contribuir com o trabalho pedagégico das
professoras do AEE que atuavam como professoras nas SRM, e ao mesmo
tempo investigar as possiveis contribuicbes que o uso desta estratégia incide
em seu desenvolvimento profissional. Utilizou-se a abordagem de pesquisa
qualitativa (BOGDAN, BIKLEN, 1994), com a exploragéo de dados descritivos,
construidos no contexto dinamico de interagées das participantes da pesquisa,
com resgate de suas compreensdes, interpretacdes e sentidos que estas
atribuiam as suas praticas pedagodgicas e suas escolhas e decisdes frente as

situacdes de ensino com seus alunos.



Esse conjunto de orientagbes, mobiliza a busca por apreensdo das
perspectivas do grupo de professoras participantes, que vem a tona nos
processos reflexivos sobre si e suas praticas e seus multiplos determinantes. O
direcionamento sdcio historico na abordagem qualitativa significa “compreender
os eventos investigados, descrevendo-os e procurando as suas possiveis
relagdes, integrando o individual com o social” (FREITAS, 2002, p. 28).

A pesquisa colaborativa foi utilizada no contexto da pesquisa educacional, por
sua uma dimensdo formativa para professores conforme sinaliza Ibiapina
(2008), para tanto é necessario que se organize “ciclos reflexivos que motive o
professor a exteriorizar pensamentos e praticas docentes” (IBIAPINA, 2008, p.
37).

Com este norte, delineou-se a pesquisa com viés colaborativo com professoras
do AEE, do Sistema Municipal de Ensino de Maraba, constituida das seguintes
etapas:

Etapa | - Condugao dos procedimentos éticos: submissdo ao Comité de
Etica de pesquisa em Seres Humanos da Ufscar. Apresentacdo da pesquisa,
autorizacao e utilizacdo de nomes ficticios para as participantes.

Etapa Il — Caracterizagcao do contexto: Exploracdao do banco de dados da
pesquisa do ONEESP/MARABA, e entrevista com a gestora do Departamento
de Educacéao Especial da SEMED; Foi aplicado um questionario sobre o perfil
profissional das professoras do AEE e expectativas em relagéo ao curso.

Etapa lll: Organizacao, desenvolvimento do programa de formacao: O
processo formativo foi organizado na modalidade a distancia, sendo adotados
casos de ensino e método de casos no transcurso da pesquisa colaborativa,
com vistas a oportunizar espagos de aprendizagem e desenvolvimento
profissional das professoras, na busca de aprofundamento de seus
conhecimentos em algumas tematicas: 1 — A compreensdo sobre a fungéo
social da escola na vida dos alunos PAEE; Compreenséo sobre seu papel
como professor do AEE; 2- Mobilizacdo de conhecimentos tedricos e praticos
para organizar e desenvolver o AEE como atividade complementar e
suplementar ao ensino comum; 3 — Oferta de apoio e atuar de forma
colaborativa com o professor do ensino comum; 4 — Produ¢cdo de materiais
didaticos acessiveis que pudessem ser utilizados nas aulas no ensino comum;

5 — Organizagao de curriculo acessivel como forma de apoio ao professor do



ensino comum; 6 — Acompanhamento do processo de aprendizagem dos
alunos, identificando avancos, limites e potencialidades em seu aprendizado.
Nesta etapa do estudo, os instrumentos Casos de Ensino e os roteiros de
questdes para analises e discussdes dos casos foram elaborados, assim como
os roteiros de orientacbes para a producdo de casos de ensino. Foi
programado no AVA os 5 méddulos de estudo e 1 de avaliagdo do processo
formativo.

Etapa IV- Implementagcao do programa de formagao continuada:A
implementacédo do programa se deu no ambiente virtual e buscou-se criar
situacbes de aprendizagens, a partir dos casos de ensino, nas quais as
professoras participantes apresentassem reflexdes e analises sobre situagdes
de ensino retratas nos casos, e concomitante que revelassem seus
conhecimentos, compreensodes, olhar sobre si mesmo e sobre a sua pratica
pedagogica. Foram realizadas durante o programa de formacgdo oficinas de
producdo de casos de ensino a partir da experiéncia das préprias professoras
participantes e situagcdes envolvendo casos reais de seus alunos. Assim
utilizou-se métodos de casos com andlises individuais e coletivas e também
producdes de casos, processos que funcionaram como instrumentos de
investigacao e estratégia formativa.

Etapa V- Avaliagao do Curso: Este momento ocorreu a finalizagdo da
pesquisa, quando a experiéncia de formagao continuada foi avaliada de modo
quantitativo e qualitativo. Considerando os objetivos do programa de formacéo
e do estudo foi realizado um acompanhamento continuo da dindmica formativa
no AVA, com observagoes sistematizadas em quadros, quanto a participacao,
postagens, intervengdes e contribuicdes nos foruns de debates/reflexdes e
andlises de casos de ensino, assim como avaliagado das producgdes dos casos
de ensino pelo coletivo de professoras participante, culminando com a
aplicagdo de um questionario de avaliagdo com questbes fechadas e abertas
sobre os varios aspectos do curso: atuacdo das professoras formadoras,
atuacdo das cursistas, organizacdao e estrutura do AVA, propostas de
atividades durante o percurso de formagéo, o uso de casos de ensino como
estratégia e contribuicbes ao desenvolvimento profissional das professoras e

ao seu trabalho pedagdgico.



A modalidade de Educacdo a Distancia empregada nessa pesquisa, via
organizacao de um ambiente virtual de aprendizagem, nao foi utilizada como
uma variavel de analise, foi o ambiente propicio ao desenvolvimento de
processo formativo com o uso de casos de ensino, como foco central.

O curso: o processo formativo e o processo de pesquisa

O estudo foi desenvolvido no municipio de Maraba-PA, com a colaboracao de
12 professoras que atuavam em salas de recursos multifuncionais. Teve como
fonte de coleta de dados, o contexto de uma proposta de formacao continuada,
programada e realizada em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA), no
formato de curso de aperfeicoamento com carga horaria de 120 horas, com
duragao de 6 meses (julho a dezembro de 2015) tendo como foco de analise a
aprendizagem e desenvolvimento profissional das professoras do AEE.

O ambiente virtual de aprendizagem foi organizado numa plataforma acessada

pelo link: http://kunlaborado.com.br/rac/ na qual s&o desenvolvidos varios

cursos vinculadas as atividades de pesquisa e extensdo do Grupo de Pesquisa

de Formagao em Recursos Humanos — FOREESP/UFSCar.
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Figura 1: Acesso ao curso
Fonte: http://kunlaborado.com.br/rac/

A escolha pela modalidade a Distancia, deu-se pela confluéncia de fatores que
envolveram a natureza da intervencao/colaboracédo proposta na pesquisa que
requeria espacgos de interagcdo, tempo para leituras, reflexdes, anadlises e
producbes de casos de ensino. Nessa direcdo a disponibilizacdo e
potencialidades das tecnologias de informagdo e comunicagdo foi um
motivador importante; some-se a esses fatores as condi¢des limitadas de

tempo das professoras para participacdo no curso e na pesquisa.



O curso no qual se explorou os casos de ensino na formacao de professoras
do AEE, organizou-se nos seguintes moédulos: Médulo1:  Casos de ensino e
educagao especial — 20 horas, Médulo 2 Educacido especial e a politica
de educacgao inclusiva — 20 horas; Modulo 3 A didatica na oferta do AEE — 30
horas, Modulo 4 A avaliagdo na educacéao especial — 20, Modulo S5Estratégias
de trabalho colaborativo no AEE — 20 horas, Médulo 6 Avaliagéo da
experiéncia de formagao continuada — 10 horas.

Os modulos foram organizados e estruturados com links para sessdes a serem

exploradas pelas professoras participantes, como ilustra a figura 2:
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Figura 2 Estrutura do M6dulos 1 e 2
Fonte: Dados da pesquisa <http://kunlaborado.com.br/rac/course/view.php?id=11

O curso foi finalizado no dia no més de dezembro com 12 (doze) professoras
concluintes. As professoras receberam uma certificagéo pela participagéo, com
carga horaria de 120 horas, pela Universidade Federal de Sdo Carlos. Todo o
conteudo presente no AVA, se constituiram em dados para analise desta
pesquisa de tese.

As producdes dos casos de ensino e das analises sistematizadas sobre os
casos trabalhados, foram compiladas no texto original4 produzido em uma
coletdnea para fins de consultas na exploracdo dos conteudos dos dados.
Assim como foi sistematizada as participagdes das professoras no AVA, nos
espacos de féruns, em quadros para a visualizagdo ampla de todas as

participagdes e contribuicdes das professoras participantes.

4 . . ~ . ~ ~
Durante o processo de pesquisa e desenvolvimento do curso, ndo houve situagdes de correcdes

dos textos das professoras, pois ndo era um foco do estudo essa importante atividade, que sera realizada
posteriormente, reunindo todos os casos produzidos numa coletanea com a proposta de ser publicada.



Resultados e discussao:

Os dados foram analisados com base em 3 grandes eixos tematicos, mas
neste trabalho, retomaremos a sintese de dois desses eixos.
a) Contribuicoes dos espagos coletivos de reflexao em ambiente virtual

de aprendizagem sobre praticas das professoras especializadas do AEE

Analisa-se que a criacdo de espagos coletivos de reflexdo, propiciou no
processo de pesquisa e realizagado do curso, pois as professoras mobilizaram-
se em reflexbes sobre a politica de educagao inclusiva, confrontando
criticamente com suas praticas como professoras do AEE, Como observamos
na critica sistematizada pela professora Marjorie, argumentando que ndo basta
o direito presente no texto legal, e nem o simples “cumprimento” da legislagéo,

sem que essa se efetive com a participagao de todos:

“A Inclusdo se refere ndao somente a mudangas na politica e o
cumprimento delas, mas requer um esforco mutuo, de todos os
profissionais envolvidos na escola”. (Marjorie).

Ou ainda, na critica da professora Jasmin:

“A inclusdo esta garantida em Lei, mas so isso ndo é suficiente isso
ndo garante a sua efetivagdo, como ja disse se faz necessaria a
mobilizagédo de todos” (Jasmin).

Essas reflexdes, coadunam-se aos questionamentos de Ferraro (2004) para o
qual, incluir como uma mera universalizagao do acesso, ndo é suficiente para
garantirmos a efetividade do direito do aluno com deficiéncia a educagao é
salutar suplantar os mecanismos que impetram a exclusdo de grupos
discriminados na escola.

O exercicio reflexivo, requereu das professoras participantes, a mobilizagdo de
conhecimentos, a sistematizacao de leituras criticas sobre a politica que o caso
de ensino “Eu, Adélia. Professora do AEE e agora?” suscitou ainda nas
professoras, reflexdes sobre AEE na SRM no contexto da politica de educacao
inclusiva. Ao se discutir sobre o papel do AEE e processo de escolarizacao
como direito a educagdo, algumas reflexdes revelaram a importancia de se

reconhecer o professor como sujeito de decisées, com potencial de avaliar a



politica e se auto avaliar, inclusive sobre sua prépria profissionalidade

assumida com autonomia, a exemplo do que analisa a professora Gardénia:

“Atualmente me sinto mais segura para tal, pois sempre que tenho
duvidas, pesquiso e leio bastante para que eu possa viabilizar o meu
trabalho no AEE” (Gardénia).

E destacam que a atuacdo no AEE em SRM, impde necessidades de

desenvolvimento profissional das professoras:
“Hoje na sala de recurso multifuncional, me senti na obrigagédo de ir
buscar conhecimentos. Fiz varios cursos, leio muito, e também
procurei fazer uma especializagdo em atendimento educacional
especializado e continuo estudando fazendo cursos de
aperfeicoamento, pois acredito que é através da teoria junto com a
pratica que posso melhorar cada dia mais meu trabalho com meus
alunos [...] As palavras que traduzem o estar sendo professora do

AEE sao: desafios, busca constantemente, sonho, compartilhamento
e angustia” (Gardénia, 2015).

“Trabalhar hoje em uma sala de recurso multifuncional tem
contribuido muito para meu desenvolvimento pessoal e profissional
pois, me tornou mais humana, mais compreensiva etc. (Camélia).

A avaliagdo de Bueno (1999) sobre os sistemas de ensino, dialoga com a
realidade das professoras, que direcionam para a necessidade de se
empreender medidas mais eficazes para dar condigbes de qualificar-se o
trabalho pedagdgico desenvolvido na escola inclusiva isso “[...] implica em
agbes politicas de largo alcance, envolvendo financiamento, organizagao
técnica dos sistemas de ensino, melhoria das condi¢gdes do trabalho docente
(expressas por politicas de selegao, de carreira, de salario, de contrato de
trabalho, etc.) e tantas outras” (1999, p. 14).

A pratica de intensas reflexdes, também direcionaram a compreenséo
problematizadora sobre atribuicdes do professor do AEE no contexto da politica

atual:

“Ser professora do AEE é antes ’de tudo abracar uma causa, ter um
olhar que além da deficiéncia. E acreditar que além da deficiéncia
existe um ser humano cheio de potencialidades” (Acécia).

A compreensao expressa pela professora Amélia, a respeito de quem é e qual
o papel do professor especializado, revela por outro lado a necessidade de
competéncias politicas:

“[...] sujeito ativo, mediador do conhecimento. O papel do professor

do AEE vai muito mais além do que o atendimento do aluno, ou seja,
suas atribuicdes estdo atreladas a outras acdes: orientagdo a familia,



articulagao com os professores da sala regular e toda comunidade
escolar. Ser professor do AEE ¢é abragar e lutar pela causa da
incluséo levando o reconhecimento dos direitos e deveres” (Amélia).

Evidenciam-se nesta conceituagcdo acima, atributos e fungdes do professor do
AEE, associado a ideia de um “sujeito ativo”, que precisa se colocar como
mediador do conhecimento. E tal como proposto nos documentos do MEC
(BRASIL, 2009) ha um elenco de fungdes que precisam ser compreendidas e
protagonizadas pelas professoras do AEE no contexto escolar. Implicar-se
politicamente como o movimento de luta por direitos e entendimento dos
deveres por parte das pessoas com deficiéncia, resgata uma dimensao
relevante ao professor, também como cidaddo comprometido com um projeto

de mundo sem tantas injustigas sociais.

b) Contribuigcées das analises e produgdes de casos de ensino realizadas

para a aprendizagem e desenvolvimento profissional das professoras.

Ao focalizarmos neste estudo o potencial formativo e também investigativo do
método de elaboragao de casos de ensino, foi planejada no formato de oficinas
de producao de casos a elaboracdo de dois casos por professora participante.
Assim, tomando como base os postulados defendidos por Shulman, J. H.
(1992), incentivamos as professoras a exercitarem sua capacidade de, além de
analisar casos, elaborarem seus préprios casos. Ao serem convidadas a
produzir casos de ensino, as professoras especializadas, deparam-se com
desafios de pensar sobre sua trajetéria, atuacdo, conquistas, dilemas,
enfrentamentos perspectivas como professora da educagéao especial.

No processo de pesquisa, ocorreu a analise de dois casos produzidos pela
pesquisadora e construgdo e analises de 23 casos pelas professoras
participantes, sendo que um dos casos foi construido em dupla. Esses casos
contemplaram situagdes reais do seu trabalho pedagdgico, situagcdes escolares
enfrentadas, situagbes de ensino com seus alunos (com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento), com a perspectiva de que os
conhecimentos de base docente fossem expressos, e que as professoras
refletissem sobre as questdes que incidiam sobre seu trabalho pedagdégico na
oferta do AEE, aprimorando seus conhecimentos, o que possivelmente,

contribuiu para o seu desenvolvimento profissional.



A exploragao do caso de Adélia, suscitou na professora Acacia uma série de
posicionamentos e problematiza¢des sobre o0 modelo de inclusdo em vigor:

Explorando o contetido do caso Adélia me deparei com a dura
realidade da Educagdo Inclusiva no nosso pais, nesse modelo
perverso de inclusdo que é um paradoxo. O professor do AEE que
tem que ser multifuncional e entender de todas as deficiéncias e o
professor do ensino comum, que niao entende bem a presenca
daquele aluno na sala de aula... Recai na ideia, é s6 para socializar?
Sera que ele aprende alguma coisa? Assim o tempo vai passando e
esse modelo de inclusdo que nem chegou a ser colocado em
pratica ja estd ultrapassado.

Conferimos ao uso do caso de ensino, como importante estratégia
potencializadoras de situagdes de aprendizagens, na qual se estimula a
interacdo das professoras e reflexdes individuais e coletivas, ndo somente

sobre suas proprias praticas, mas sobre as de seus pares.

Conclusoées

Conclui-se que os casos de ensino e método de casos, € uma ferramenta
importante para propiciar aprendizagens e desenvolvimento profissional dos
professores e concomitante, viabilizar um processo investigativo da dinamica
vivida pelo grupo de professoras, ao analisarem e produzirem casos de ensino,
que as colocaram na condi¢do de protagonistas em discussdes, reflexdes e
proposicdes a respeito das questdes imbricadas no trabalho pedagdgico de
AEE.

Identificou-se que os espacos coletivos de reflexdo desenvolvidos no curso de
formagdo em ambiente virtual de aprendizagem contribuiram para que
professoras especializadas refletissem sobre suas praticas no AEE de modo a
favorecer a construgao/reconstrucao de seus conhecimentos.

No percurso da pesquisa e da formagao desenvolvida foi possivel acompanhar
de forma aprofundada o desempenho e participagdo da cada professora, suas
manifestacdes e produgbes geraram um volume de dados, que ao serem
analisados, nos levam a destacar trés aspectos a serem considerados em
decorréncia dos resultados do presente estudo: necessidade de rever dos tipos
de servigcos em educacgao especial, descritos na politica; urgéncia de revisar a
politica de formagao de professores para a educagao especial e preméncia de
se rever as atribuicbes dos professores de SRM, com papéis amplos,

complexos e diversos de responsabilidade pela inclusao.
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