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Resumo: Este texto aborda praticas de ensino de lingua inglesa para uma
aluna cega e foi elaborado a partir dos estudos de mestrado. Tomamos os
pressupostos teéricos da abordagem sadcio-historico-cultural, principalmente as
contribuicdes de Vigotski e de Bakthin. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa
na perspectiva do estudo de caso que teve por objetivo entender como se da a
apropriagao da lingua inglesa por uma aluna cega matriculada nas séries finais
do ensino fundamental. Como procedimentos de pesquisa, foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas com a aluna cega, com a professora de inglés e
com a professora especializada do atendimento educacional especializado e
observagao das aulas de inglés e do ambiente escolar. O local da pesquisa foi
uma escola da rede estadual do municipio de Colatina-ES. A analise dos dados
evidenciou que a aprendizagem da aluna cega nao diferencia no que se refere
a aprendizagem dos demais alunos, apenas necessita de outras vias para se
realizar, bem como o fato de que a deficiéncia apenas se concretiza nas
interagdes, no meio social. Os dados também revelam que a escola tem
conhecimento das diferencas existentes no cotidiano escolar, entretanto,
constatei um curriculo pouco flexivel as necessidades dos alunos com e sem
deficiéncia, uma pratica pedagogica que ainda privilegia a explanagdo de
conteudo, exercicios e a avaliagdes escrita e, na maioria das vezes individual.
Considerando que o sentido da deficiéncia é resultado da combinacdo da
histéria do individuo com o meio social, os dados apontam que a apropriacao
dos conhecimentos em lingua inglesa pela aluna cega decorrem em meio a
dificuldades que vao desde a falta de materiais adequados até os sentidos
atribuidos pelos sujeitos desse processo acerca da deficiéncia visual, mais
especificamente da cegueira, ou seja, os desafios que existem nesse processo
estdo determinados no contexto social e ndo apenas nas caracteristicas
bioldgicas.
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INTRODUCAO
O presente texto tem sua génese na dissertagdo defendida em 2013, a qual

teve por objetivo entender como se da a apropriacdo do conhecimento de

lingua inglesa por uma aluna cega matriculada no ensino fundamental. Como



metodologia, optamos por uma pesquisa qualitativa na perspectiva de estudo
de caso, a partir dos pressupostos tedricos da abordagem sécio historica,
principalmente dos estudos de Vigotski (1997, 2007) e Bakthin (2002).

Nesse sentido, tenho por intengao fazer desse escrito uma fonte que possibilite
entender o sujeito/aluno cego e suas formas de se apropriar do mundo a partir
do sujeito cego, pois as concepcgdes sociais trazidas pelos videntes implicam e
repercutem no caminho de constituicdo do sujeito cego que vive em um mundo
estruturado pela/para a visao, “onde o ver é sinbnimo de conhecer, onde esse
sentido tem um papel central na formagao da pessoa” (ORMELEZI, 2000, s/p).
Para Vigotski (1997), as situagbes que a cegueira proporciona ao cego para
participar da vida social geram confltos e estes tendem a uma
supercompensagao, que possibilita a formagado de uma personalidade de pleno
valor social. Desta forma, os estudos vigotskianos trazem os sentidos numa
perspectiva social, ou seja, a construgdo destes é uma tarefa historica, cultural
e social, que se da pela via da interagao e mediacao, posto que o0 homem tem
a possibilidade de enxergar o mundo por intermédio de outro homem e pelas
possibilidades de seu tempo e lugar (CAIADO, 2003).

A aluna observada a qual chamamos de Relena é tida na escola como baixa
visdo, pois ela ndo utiliza o braille para realizar as atividades de leitura e
escrita, critério tomado nos documentos nacionais para definigdo da cegueira.
Entretanto, durante as observagdes foi possivel constatar que ela ndo |1é nada
do que os professores escrevem no quadro, ou nas tarefas impressas e por
iSsO ndo copia e ndo realiza as atividades sozinha.

E apesar de Relena afirmar que,

eu escrevo tudo, eu domino muito a escrita, eu ndo tenho problemas
com a escrita, eu reconhecgo as letras, eu conhego os tragos delas, eu
escrevo direitinho. Eu sé evito de escrever porque eu sinto muita dor,
porque eu tive edema de cérnea, entédo eu sinto muita dor de cabeca,

mas eu ... igual se vocé me der uma canetinha e um papel eu
escrevo tudo. Claro que minha letra ndo é perfeita, né, mas...eu
domino,

foi possivel perceber que tem a escrita e a leitura mediada pelo computador e,
como ela nao disponibilizava de um em sala de aula, ela ndo participava de
algumas atividades, como por exemplo, quando a professora esta passando
matéria/atividades no quadro, Relena necessitava de que alguém a situasse ou

entdo ficava sem saber o que estava acontecendo.



De acordo com as informagdes da mée, Relena é baixa visdo com uma
acuidade visual de 10/200, o que a coloca em situagao de dificuldade para ler
textos e reconhecer objetos que estejam mais distantes dela, conforme Relena

relatou durante uma entrevista

A que distancia vocé precisa que os objetos estejam para vocé
percebé-los? l|hh, nossa, bem pertinho, o mais perto possivel,
praticamente colado no meu rosto. Na verdade, nem tanto, eu t6
exagerando. Se for um objeto pequeno tem que ser bem pertinho
mesmo, agora se for grande pode ser mais distante. Agora se for
longe como daqui la na janela (aproximadamente dois metros) e tiver
alguma coisa na janela que nao for grande o suficiente para eu ver,
eu nao vejo. Eu vejo que tem alguma coisa, mas nao distinguo o que
€. Eu vejo que tem uma janela, uma persiana, eu acho que é uma
persiana, nao da pra ver direitinho se €, meio branca ou bege, mais
Ou menos assim, mas nao da pra distinguir se tem alguma outra coisa
ali, se tiver eu ndo estou vendo. As estantes vocé esta vendo? Da
pra ver que tem coisa ali, mas nédo da pra saber o que é. Eu acho que
é uma estante (havia livros, fitas de video, globo, materiais tateis,
caixas coloridas com o material). E texto? O texto é praticamente
pertinho do meu rosto, mas eu procuro nao ler, porque eu tenho
edema de cdrnea, entdo ele puxa muito a minha visao, e eu procuro
nao forgar porque eu sinto muita dor de cabecga, e se eu sinto muita
dor de cabega meu olho incha e a pressdo do olho sobe, e se ela
subir demais eu vou ter que fazer outro transplante de cérnea. Entao
eu procuro nao ler muito, mas eu leio (RELENA).

Esse relato de Relena aponta a dificuldade que ela tem em perceber as coisas
que nao estejam ao alcance de seu campo visual, bem como a construgédo de
conceitos/imagens a partir das experiéncias vivenciadas via linguagem dos
videntes. E perceptivel que ela se apropria de conceitos mediados pela
interacdo com os videntes, pois ela percebe que ha uma janela e algo além
dela, sua experiéncia a permite dizer que “eu acho que € uma persiana [...] eu
acho que é uma estante, tem coisa ali, mas ndo da pra ver o que é”, essas
falas indicam que os conceitos de janela, persiana, estante foram construidos
por Relena pela mediagdo da linguagem dos videntes, ou seja, na interagao
com o outro ela se apropria de conceitos e assim se apropria do conhecimento.
Dentro desse contexto, a interacdo estabelecida e mediada pelo outro e pela
linguagem pode proporcionar ao deficiente visual a possibilidade de se
apropriar de conceitos, agregando-lhe sentidos de acordo com as experiéncias
vividas, pois 0 que pode privar o sujeito com deficiéncia visual de constituir-se e
construir conhecimentos ndo € a auséncia da visdo, mas sim a auséncia de
experiéncias mediadas pelo outro, a auséncia da interagao verbal, enfim, como

qualquer ser humano que seja privado da convivéncia social, da interagdo com



o outro, estard privado de seu segundo nascimento, o0 nascimento
cultural/social.

Outro ponto interessante das falas de Relena é quando ela traz alguns
conceitos, generalizagcbes acerca do deficiente visual e seus desafios no
processo de ensino e aprendizagem, construidas a partir de suas interagdes,
que de acordo com Bakhtin (2002) s&o consideradas como um produto social e
todos os seus elementos resultam em uma consciéncia que ndo é uma

consciéncia individual, mas uma consciéncia de classe,

Antes de mais nada pego que perdoe meus erros de portugués se
houver algum aqui, estou tentando melhorar isso mais essa € uma
caracteristica de todo dv [...] (ao falar da dificuldade de matematica)
na verdade isso é dificuldade de todo deficiente visual é no geral,
[...] vocé pode pegar qualquer deficiente visual, a dificuldade dele
vai ser em matematica (grifo meu) (RELENA).

As palavras de Relena, tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos que
servem como trama nas relagcdes sociais que estabelece, apresentam sua
“atividade mental do eu” constituida na “atividade mental do nés”, ou seja, “[...]
0 pensamento ndo existe fora de sua expressao potencial e consequentemente
da orientac&o social dessa expressio. Assim, a personalidade que se exprime,
apreendida, por assim dizer, do interior, revela-se um produto total da inter-
relagdo social” (BAKHTIN, 2002, p. 111).

Nesse sentido, percebi que as vozes que atravessaram/atravessam o processo
de constituicdo da subjetividade de Relena lhe proporcionaram trilhar um
caminho de superagdes e realizagbes em vez de um caminho de lamentagdes,
pois de acordo com Relena “[...] tem muito DV que aproveita que é DV para
ficar em casa, nao trabalha nem nada. [...] Pra mim, eu me divirto muito mais
sendo DV do que sendo vidente. Eu acho que a DV ndo é um defeito e sim
uma qualidade”; ao mesmo tempo, tais vozes possibilitaram a constituicido de
um “eu” genérico para algumas situagdes, por exemplo, na questdo dos “erros
de portugués” e da dificuldade em matematica, as quais ela coloca como sendo
caracteristicas de “todo deficiente visual”.

Reconhecendo que a inclusdo é um processo, que experiéncias podem
acontecer de diferentes maneiras em contextos diversos e tomando por base a
perspectiva tedrica deste estudo, ou seja, de que o homem se constitui na

relagao socio, histoérica e cultural com o outro e que portanto, essa relagéo traz



consigo fios ideoldgicos que podem permitir (ou ndo) que o processo de
inclusdo se concretize, objetivamos apresentar e discutir os sentidos trazidos,
(des)(re)construidos sobre os modos como a aluna cega se apropria da lingua
inglesa.

Isso porque, em se tratando do ensino para alunos cegos, o significado da
deficiéncia, ou seja, que os cegos nao sado capazes de aprender como 0s
videntes, interfere na interagdo com o cego, que é considerado como alguém
incapaz. Diante disso, € necessario que se conhega os sentidos ligados a
cegueira e a agdo dos cegos, como aprendizes em sala de aula ou na
sociedade, isto é, que se perceba o sujeito cego em primeiro lugar como ser
humano que se constitui no processo sdcio historico-cultural, nas relacdes que
estabelece com o outro mediadas pela linguagem.

Isso pode ser notado na pratica de Rosali que, ao trabalhar o primeiro contetido
com a turma — pronomes reflexivos — apresentou-me o conteudo impresso em
uma folha com fonte Times New Roman, tamanho 10. Segundo ela, preparou
esse material apenas para Relena, pois a escola ndo disponibiliza xerox para
todos os alunos/disciplinas. Entéo ela preparou o material em casa e trouxe
para que Relena colasse no caderno e alguém, em casa ou na sala de
recursos, lesse para ela.

Tal atitude aponta algumas mindcias que merecem ser colocadas em
destaque: o fato da professora perceber que Relena ndo copiava do quadro,
portanto precisava de uma forma de ter o conteudo; o desconhecimento da
professora acerca das reais necessidades e possibilidades de Relena, pois o
texto estava em fonte tamanho 10 e impresso; a auséncia da equipe
pedagogica para apresentar a esta professora os alunos com necessidades
educacionais especificas e suas particularidades em relagcdo ao processo de
ensino e aprendizagem e o n&do acompanhamento previsto nas atribuigdes da
professora especializada da sala de recursos para a orientagdo sobre a
deficiéncia visual e, mais especificamente, sobre a deficiéncia visual de Relena
€ 0S seus possiveis caminhos para o processo de ensino e aprendizagem.
Esses apontamentos também ficam visiveis na fala da professora, quando na
entrevista, ao ser indagada sobre os desafios para que Relena participasse das
aulas de inglés, ela responde “falta de material e acompanhamento adequados

para proporcionar a Relena maior entendimento da lingua inglesa e seus



conteudos base” (ROSALI). Esses fatos indicam que a cegueira em si nao é
impedimento para que Relena aprenda, os desafios se concentram na
auséncia das vias necessarias para que a aprendizagem acontega, ou seja, a
preocupacdo maior na educacdo de pessoas cegas deve se concentrar nas
formas/vias necessarias para suprir a auséncia da visao e nao no defeito fisico
em si, tendo em vista que “[...] o comportamento dos cegos é organizado
exatamente como se organiza o comportamento das pessoas absolutamente
normais, excetuando-se apenas que os 6rgaos analisadores ligados ao olho,
que Ihes faltam, sao substituidos no processo

de acumulagao da experiéncia por outras vias, [...]" (VIGOTSKI, 2010, p. 382).
Vias essas que sao construidas/aperfeicoadas no processo de interagdo com o
outro via linguagem, as quais originam o processo de compensagao social, ou
seja, para o cego, suas possibilidades compensatorias, nessa dinamica do
funcionamento cerebral, serdo definidas pelos significados e relagdes
estabelecidas no mundo a partir da sua condicao fisica, da resposta social que
a cegueira provoca e da elaboragdo do individuo em novas respostas ao
ambiente (ORMELEZI, 2000).

Isso nos remete a importancia da linguagem na aquisicdo do conhecimento
apontada por Vigotski (2010), que a coloca como a fonte a partir da qual se da
todo o desenvolvimento, tanto do sujeito cego quanto daquele que enxerga,
pois a chave da aquisicao do conhecimento esta na significagdo e ambas estao
marcadas pela condigdo humana de existirem como seres de linguagem, ainda
que em um mundo preponderantemente visual. Dessa forma,Vigotski chama a
atencdo para a dimensao sécio-cultural do ser humano; sua transcendéncia do
corpo para o universo simbdlico, trazendo a ideia de compensacdo, nao
exatamente como a substituicdo das fungdes fisioldgicas do 6rgédo da visdo por
um maior desenvolvimento do tato ou refinamento da audicdo, mas como uma
complexa reestruturagcéo de toda atividade fisioldgica.

Nesse sentido, Vigotski (2010) ressalta que, a origem da compensacgao esta
ligada a possibilidade de comunicagdo do individuo e sua inser¢do na
experiéncia social. O homem, como ser de linguagem, tem acesso ao mundo
dos significados compartilhados no contexto em que esta inserido, pois a
apreenséo do real, pelo sujeito, nao pode se dar sendao por meio dos simbolos
criados pela cultura (BAKHTIN, 2002). Essa mediacdo da linguagem, nos



termos de Vigotski (2007, 2010) e Bakhtin (2002), permite transpor para o
mundo interno do sujeito a representacédo da realidade, fazendo com que ele
realize sua capacidade humana de concretizar mentalmente as coisas do
mundo, indo além das experiéncias sensorial, perceptiva e motora, integrando-
as em um sistema simbalico.

Assim, o significado de compensacgao presente na cegueira € de ordem sécio-
psicologica.

Essa concepcdo ajuda-nos a pensar na viabilidade da aquisicdo de
conhecimento pelo cego sobre coisas jamais vivenciadas, e nos remete a
questdo de sua aquisicdo de representagcbes mentais e conceitos sobre o
mundo como sujeito do conhecimento.

O que pode ser notado nas aulas de inglés: ao explicar o conteudo proposto —
pronomes reflexivos — a professora pede aos alunos um espelho emprestado e
comeca a trabalhar a ideia de reflexo e virando o espelho para os alunos a
professora vai perguntando “aluno1, o que vocé esta vendo aqui nesse
espelho?”, ele reponde “um cara muito bonito, eu”, a professora replica “exato:
vocé mesmo”. E assim, vai fazendo por diversas vezes, intercalando os
conceitos de género (him/her/it), numero (our, your, my, them) e reflexivo
(self/selves), para que os alunos percebam a alternancia dos pronomes e a
permanéncia da ideia de reflexivo.

Relena acompanha as falas da professora e os movimentos, entretanto tem
dificuldade em percebé-los quando a professora se distancia, mas isso nao
impede que ela capte pela via da linguagem, da fala da professora, a esséncia
do conceito pronome reflexivo. Assim, Relena se apropria do conceito de
pronomes reflexivos e cria sua prépria forma de entendé-los “entédo professora,
pronomes reflexivos refletem a acéo dos sujeitos?”, diz Relena. A professora
responde de forma afirmativa e dando mais exemplos, os quais procura
associa-los as experiéncias dos alunos “Isso. Vocés ja foram a um restaurante
self service? Ndo é a gente mesmo que se serve? Entdo, a palavra self indica
auto, no sentido de autonomia, de vocé mesmo” (ROSALI).

No dia em que a professora me apresentou o material impresso sobre
pronomes reflexivos, disse a ela que ndo necessariamente ela precisaria

fornecer o conteudo impresso, pois Relena possuia pen drive e ela podia



fornecer os conteudos em extensdo .doc ou .txt e estes seriam “lidos” por
softwares especificos. Rosali ficou surpresa ao saber da existéncia desses
softwares. Entéo Ihe expliquei como funcionam, ela ficou muito empolgada e
disparou a noticia entre os demais professores. Nesse momento, pude
perceber que haviam outros professores que também ndo conheciam as
necessidades e possibilidades que se faziam presentes no processo de ensino
e aprendizagem de Relena e que isso n&o era tdo discutido nas reunides e nos
momentos de planejamento.

Tal fato indicia que a inclusdo ndo estava tdo presente nas discussdes
escolares conforme nos apontou a professora Marta “[...] uma vez por semana
temos planejamento por areas e a diretora e o pedagogo muito discutem sobre
a educacao inclusiva, como trabalhar com esses alunos e como inclui-los. E
uma vez por més temos minicursos na area de atuacao”.

Outro fato que merece destaque ¢€é a necessidade de os
professores/educadores desenvolverem habilidades como a flexibilidade,
espontaneidade, persisténcia e atitude para descobrir o que funciona, criar
estratégias que possibilitem incluir os alunos nas atividades e no contexto
escolar. Nao da para ficar esperando que alguém apresente uma “receita” de
como fazer a inclusao, ela deve ser vivenciada, experimentada em todas as
suas nuances/dimensodes e o professor/profissional precisa ir além do que esta
previsto em suas habilitagées/especializagdes, precisa buscar o conhecimento
profissional para receber e trabalhar com os alunos e suas necessidades
educacionais especificas, para conseguir didatica e pedagogicamente orientar
seus alunos com e sem deficiéncia e assim, proporcionar a inclusao
(SHAFFNER e BUSWELL, 1999).

Cabe destacar que nesse processo € imprescindivel “um ambiente escolar
dindmico em que exista apoio mutuo e trabalho compartilhado para criar
estratégias visando a garantir o sucesso do aluno, para os professores
aprenderem e experimentarem novas abordagens de ensino” (SHAFFNER e
BUSWELL, 1999, p. 82).

A professora adota algumas rotinas/estratégias em sua pratica, como, por
exemplo, sempre inicia as aulas retomando o conteudo da aula anterior, faz
esquemas de revisdo no quadro, passa de carteira em carteira enquanto os

alunos copiam a matéria ou fazem atividades, da visto nos cadernos ao final de



cada aula, sempre tenta relacionar o conteudo trabalhado com as experiéncias
e os conceitos ja assimilados pelos alunos, tem um caderno de planejamento
com os conteudos e atividades a serem trabalhadas. Isso faz com que durante
as aulas a professora consiga atender a Relena e aos demais alunos.
Conforme Rodrigues (2003, p. 22;24), “a conducéao eficaz do processo ensino-
aprendizagem so é possivel porque o professor desenvolveu e interiorizou um
conjunto de rotinas. [...] As rotinas libertam-no e permitem-lhe maior
disponibilidade para os alunos e para o acompanhamento e apoio a
aprendizagem”.

O estabelecimento de rotinas proporcionou a professora a possibilidade de
acompanhar Relena nas aulas e assim, criar outra rotina: apds passar a
matéria/atividades no quadro, sentar-se ao lado de Relena para explicar-lhe a
matéria e realizar as atividades. Percebe-se que Relena fica insegura com este
comportamento, pois esta acostumada a fazer as atividades com uma colega
ou na sala de recursos ou na ACDV.

O processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira carrega os ideais
e propositos de uma determinada época, de um determinado contexto e,
portanto, mudancas podem ser percebidas, ao longo dos anos, nos
procedimentos didaticos: praticas pedagodgicas centradas em conteudos
gramaticais, praticas pedagodgicas que focalizam os processos mentais da
aprendizagem e o uso de estratégias cognitivas, énfase socio cognitiva e
humanistica da aprendizagem que valoriza a integragdo de forma e fungdes
sociais da linguagem, as necessidades e interesses do aluno e seu
envolvimento cognitivo e afetivo em sua negociagdo de significados, a
utiizagdo de estratégias para tornar o processo de aprendizagem mais
eficiente.

Aluno e professor também vivem/experimentam as nuances dessas mudancas
e assumem posigdes diferentes de acordo com o método. O aluno passa a ser
sujeito e interlocutor no processo de aprender, e os aspectos cognitivos,
afetivos e sociais da aprendizagem s&o também incorporados aos
procedimentos didaticos direcionados a construgdo de sua competéncia
comunicativa no idioma estrangeiro.

O professor também ganha outra dimensao: de controlador das acgbes de

ensino passa a assumir o papel de facilitador e mediador das situagdes de



aprendizagem. As atividades de aprendizagem, por sua vez, ganham
autenticidade e passam a refletir usos reais da lingua estrangeira nas praticas
comunicativas do dia a dia, deixando de apenas cumprir o papel de tarefas
escolares com fins a construgcao de conhecimento de estruturas gramaticais e
de aspectos lexicais. Cabe também enfatizar que a ampliagdo do uso de
computadores nas escolas publicas da rede estadual, junto com as
possibilidades de conexdo em rede por meio da internet, pode abrir espagos de
interagao, colaboracao e pesquisas on-line, de modo a criar oportunidades para
0 aprendizado da lingua estrangeira.

Todas essas facetas dos métodos de ensino de lingua estrangeira perpassam
a pratica de Rosali e, mesmo que sem perceber, ela utiliza diversas
caracteristicas dos métodos, dentre os quais é possivel perceber nas praticas
de sala de aula da professora Rosali: 0 foco na gramatica com o objetivo de
capacitar o aluno a ler e traduzir textos, as aulas acontecem em lingua materna
e a escrita ganha maior atengado, regras gramaticais, lista de vocabulario e
atividades mecénicas sao comuns, caracteristicas do método classico; também
é possivel perceber caracteristicas do método direto, pois a introdugao de um
conteudo é marcada pelo uso de um texto; a relevancia dada aos
conhecimentos/experiéncias trazidos pelos alunos como elemento importante
durante as aulas, atividades mais participativas, mais dindmicas nas quais os
alunos precisam se envolver mais, temas que estdo mais ligados aos
adolescentes e em cooperacdo com outras disciplinas do curriculo,
caracteristicas do método comunicativo. Tais caracteristicas podem ser

percebidas nas notas dos diarios de campo, conforme segue

Na aula anterior a professora trabalhou com um dialogo e questbes
de compreenséao. A professora leu o texto em voz alta com os alunos
e em seguida foi corrigindo as questdes de compreensdo. Apos
outras atividades foram passadas no quadro para serem entregues
até o final da aula para nota. As atividades envolviam o ato de
completar com a forma verbal adequada de acordo com o sujeito e o
advérbio de tempo (DIARIO DE CAMPO, 04/06/2012);

A atividade de hoje foi para introduzir os substantivos contaveis e
incontaveis. Dividiu a sala em grupos, colocou temas no quadro e
sorteou os numeros para cada grupo. Apds o sorteio a professora
explicou que eles teriam que elaborar uma lista de acordo com o
tema, por exemplo, natal — o grupo que pegou esse tema teria que
preparar uma lista de coisas que eles utilizariam nesta data, em
portugués e traduzir para o inglés. A sala parece ter gostado da
atividade, talvez pelo fato de terem a possibilidade de estarem



agrupados. Relena sentou-se com sua colega Paula e mais outros
dois meninos. Durante a tarefa ela ia sugerindo coisas para a lista e
Paula copiava e também sugeria e os colegas iam procurando no
dicionario para traduzir para o inglés (DIARIO DE CAMPO
03/07/2012).

A professora deu continuidade a tarefa dos grupos e passou no
quadro o conteudo sobre substantivos contaveis e incontaveis. Apos
os alunos copiarem, ele explicou o conteudo, utilizando muitos
recursos visuais para que os alunos entendessem a nogdo de
incontavel e contavel. Apds pediu que sentassem em grupos
novamente e devolveu a lista, porém de forma sortida para que os
alunos colocassem quais eram contaveis e quais eram incontaveis. A
turma até que participou mais hoje. Isso porque Ihes foi possibilitado
uma interagdo. A aula foi bem interativa e Relena participou bastante
dos momentos da brincadeira, mas a professora nao solicitou a

A leitura de textos era feita em lingua inglesa, bem como os exemplos
e as frases das atividades. Entretanto a explicagdo e a interagdo na
aula aconteciam em lingua portuguesa e nos exercicios e exemplos
havia a tradug&o entre parénteses, inclusive nas avaliagdes. Hoje foi
confeccionada a parodia, em portugués, com o refrdo em inglés,
como continuagdo do projeto sobre drogas, que a escola esta
trabalhando para a mostra cultural. Os grupos foram organizados e
percebi que durante todo este periodo de observacdo a Paula e a
Relena sédo pegas grudadas, e os demais componentes do grupo
delas sdo aqueles alunos que de certa forma apresentam alguma
NEE. Relena se mostrou muito dedicada nesse trabalho, trouxe a
letra da musica para a construgdo da parddia — humilde residéncia de
Michel Telo, e durante a construgdo da parddia deu ideias brilhantes,
nas rimas e de acordo com o tema. Os grupos se empolgaram e
otimas parddias surgiram, foi uma aula maravilhosa, pois os grupos
ndo perderam o foco da aula e as conversas paralelas nao
aconteceram.Percebe-se a grande empolgacdo da turma ao ler as
parddias por eles criadas. Todos queriam que a professora lesse, e
eu também (DIARIO DE CAMPO, 07/08/2012).

Para a aula desse dia, a professora havia planejado leva-los para o
laboratério de informatica para introduzir o conteldo de grau do
adjetivo, mas a pessoa responsavel pela sala ndo chegou e a
sequéncia das aulas foi trocada. A professora deixou a pesquisa
sobre geografia para a préxima aula e passou o que iria dar na sexta
para terca. Iniciou com um didlogo sobre “Geography test” e as
questdes de compreensdo. Os alunos copiaram e responderam. A
professora tem demonstrado muito empenho para a realizagdo das
aulas, esta sempre pensando em como trabalhar os conteudos de
forma que a turma participe, relacionando com coisas do dia-a-dia
deles e também se apresenta bastante flexivel para repensar praticas
e planejamentos. (DIARIO DE CAMPO, 21/08/2012).

Hoje a aula seguiu com o trabalho de grupo sobre superlativo. Os
alunos realizaram pesquisa sobre geografia: os pontos mais
destacados do mundo — montanhas, picos, rios, ilhas...e entdo em
grupos, os alunos organizaram frases em inglés que seréo expostas
em cartazes com as frases e imagens, utilizando o grau do adjetivo
superlativo (DIARIO DE CAMPO, 25/09/2012).

Entretanto, o foco principal das aulas de inglés, era o uso imediato da lingua

inglesa para fins especificos como a tradugédo e a compreensdo textual, a



produgao escrita de pequenos textos e ndo a comunicagdo em inglés, mesmo

estando previsto no Curriculo Basico Escola Estadual (2009, p. 99) que

A posigao do inglés como a lingua falada em diferentes paises, por
aproximadamente 375 milhdes de falantes do idioma como segunda
lingua, 350 milhdes de falantes nativos e 750 milhdes de pessoas que
fazem uso da lingua inglesa como lingua estrangeira, reflete a
necessidade de os alunos de escola publica também aprenderem a
se comunicar nesse idioma.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final das observagoes, Relena relatou que esta gostando mais das aulas de
inglés, porque agora ela estad entendendo a matéria (DIARIO DE CAMPO,
28/08/2012), o que indicia o que venho apresentando desde o inicio deste
estudo, com base no referencial tedrico adotado, que a deficiéncia ndo é uma
limitagdo, um impedimento para que o aluno tenha aprendizagens
significativas, pois através da interacdo com o outro o sujeito vai conhecendo
novos signos que Ihes sao externos ao intelecto, dando sentido as palavras,
passando a adquirir habilidades superiores, ou seja, na perspectiva vigotskiana
e bakhtiniana, ndo é o biolégico que explica o desenvolvimento das fungdes
superiores, mas sim as interferéncias socio-historicasculturais.

Este estudo possibilitou-me depreender que os caminhos trilhados por pessoas
com deficiéncia, e também sem deficiéncia, estdo amplamente marcados pela
constituicdo socio histérica dos sujeitos que interagem durante o percurso de
construcdo da aprendizagem, ou seja, conforme apontam os estudos de
Bakhtin (2002), o sentido de uma palavra € construido a partir de uma situagao
histérica que permitira entender o enunciado, a significacdo da palavra. Dessa
forma, a concepgao de deficiéncia, de ensino e aprendizagem esta sempre
marcada pela enunciacdo social que se faz presente em um dado
momento/contexto. Para Bakhtin (2002), uma mesma enunciagdo, em
situagbes histéricas distintas, permitira sentidos diversificados. A real
significagdo de um enunciado s6 podera ser abstraida concretamente se a
entonacdo, o momento da fala, o seu contexto e os participantes da interacao
forem considerados na compreensao desses sentidos.

Sob tal perspectiva, relacionando o que Bakhtin (2002) discorre sobre os

sentidos com a atuagédo docente e também da equipe pedagodgica, pode-se



dizer que a atribuicdo de sentido que o professor/educador da a sua profissao,
a concepgao de aluno e de professor/profissional, de material didatico, pode
ser resgatada no préprio contexto de pratica educativa que emergem de seu
discurso interno para seu discurso externo, a partir de suas palavras e de suas
praticas. Isso permite um olhar mais profundo sobre sua histéria de vida e de
como esses sentidos foram construidos ao longo de sua formacédo e das
mudangas que acompanham toda a evolugao historica.

De acordo com Bakhtin (2002, p. 135), “a mudanga de significagdo € sempre,
no final das contas, uma reavaliagcdo: o deslocamento de uma palavra
determinada de um contexto apreciativo para outro”. Sendo a lingua dinémica,
0s sujeitos podem mudar sua concepgéao de atribuicdo de sentidos das coisas a
partir do que Bakhtin denomina de reavaliagdo, onde as posi¢gdes de valores
podem deslocar-se para uma posi¢cao de superioridade ou inferioridade, de
possibilidades ou de limitacoes.

Isso porque, na perspectiva bakhtiniana, a evolugdo semantica na lingua esta
sempre ligada a evolugao do horizonte apreciativo de um dado grupo social e a
evolugdo do horizonte apreciativo, ou seja, tudo o que tem sentido e
importancia para determinado grupo, intrinsecamente relacionado as
transformagdes sociais e histéricas, nas quais a significacdo dependera da
contextualizacdo para ganhar sentido, que a partir das contradi¢cdes retorna
com um novo formato apreciativo das coisas. Essas mudangas, no entanto,
correspondem a uma instabilidade de identificagao de sentido, pois a evolugao
histérica permite que novos sentidos sejam atribuidos ao que antes se
concebia como unico.

Assim, no processo de formagdo docente/pedagdgica, essa concepgao
transformacional de sentidos é algo real quando o profissional reavalia sua
pratica a partir de formacdes, estudos e reformula ou adiciona outros sentidos,
outros olhares para os alunos, os professores, os materiais e para si mesmo, o
que significa dizer que as possibilidades de aprendizagem estdo fortemente
ligadas as concepgdes que os sujeitos que compdem as diversas dimensdes
do processo educacional carregam consigo, ou seja, o fracasso ou 0 sucesso
nao estdo biologicamente determinados, sdo construgdes historicas, sociais e

culturais.
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