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Resumo

Esse trabalho €& proveniente da incessante busca por conhecimentos que
estejam ligados a incluséo, e, portanto, a educacgao inclusiva, evidenciando o
contexto escolar, a fim de propor modificacbes em relacdo a postura das
instituicbes de ensino e seus profissionais. Porém, o fazer escolar nao
acontece de forma isolada, pois esta intimamente relacionado a sociedade.
Isso é resultado, entre outras coisas, da diversidade que ocupa o0 espacgo
educativo, em que diferentes modos de ser sdo colocados em evidéncia e,
infelizmente ndo sao respeitados. Notadamente, a pratica escolar assume uma
responsabilidade, ja que a formacao oferecida por ela é reflexo nas relagées
sociais estabelecidas. Com isso, sera exposto a visao histoérica que as Pessoas
com Deficiéncia se sujeitaram ao longo do tempo. Como também, sera
fundamental dialogar sobre os pressupostos e proposi¢cdes da Inclusao.
Também se mostrardo as dificuldades que se colocam para que a agao
educativa valorize a realidade dos educandos. Para isso, é relevante nomear
tais praticas que insistem em se manter e atrapalhar a realizagdo de um ensino
que alcance todos os individuos. Além disso, serdo explorados os requisitos
para que haja uma educacdo de qualidade, levando em consideracéo as
implicagbes sobre a universalizagdo e a gratuidade do ensino,
independentemente das necessidades dos sujeitos. Assim, esse estudo
baseado em uma pesquisa bibliografica se aporta em autores que discutem e
propdem a inclusao, tais como Mantoan (2003) e Aranha (2005), entre outros.
Ademais, se ampara em documentos legais, observando sua relagdo com
movimentos internacionais, expondo como o ser humano com ou sem
deficiéncia deve ser visto e tratado pela sociedade e, especificamente como
deve receber o atendimento educacional, ancorando-se na Lei de Diretrizes e
Bases e nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial, com vistas as
especificidades e possibilidades das pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais — NEES.
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1 INTRODUGAO

O contexto escolar, a partir de suas estruturas e objetivos, tém como
funcionalidade atender todos os sujeitos, os quais podem ou n&o possuir
alguma necessidade educacional especial. Porém, esse espag¢o, em muitos
casos, acaba se tornando um local de mera reprodug¢ao de conhecimentos, em
que se destaca somente a transmissao, a qual é proveniente de uma longa e
histérica educacéo tradicional, em que a realidade dos educandos nao € levada
em consideracao e, consequentemente o seu aprendizado é comprometido.
Soma-se a isso, o fato de a instituicdo escolar se caracterizar como um
ambiente em que multiplos sujeitos fazem parte e por isso dela dependem para
que tenham uma formagdo que va além da instrumentalizagdo e sirva de
aprendizado para suas praticas escolares e sociais. Nesse viés, destacam-se
as pessoas com deficiéncia, cuja forma de aprender é diferente dos demais, as
quais necessitam de abordagens tedrico-metodologicas que visem a formagéao
e o desenvolvimento de suas capacidades, servindo como possibilidades para
uma educacdo que seja pautada no respeito as diferengas, tendo em vista a
singularidade e as especificidades dos educandos, haja vista que estes devem
ser enxergados além de suas limitagdes.

Assim, esse trabalho procura dialogar sobre as diferentes formas que a Escola
assume e deve assumir perante o publico que atende, levando em conta a sua
estrutura e funcionamento nas variadas atividades que executa. Além disso,
procura discutir sobre o lugar que os sujeitos publico-alvo da Educagao
Especial ocupam em seu ambiente formador. Pretende-se também explanar
como a educagao vem ocorrendo, se ha qualidade no ensino e aprendizado,
tendo como ponto de partida os requisitos para que haja uma educagao que
seja eficaz e, portanto, de qualidade.

Dessa maneira, as proposicbes que serdao apresentadas partem de
pressupostos legais nacionais e internacionais sobre a questdo educacional
dos sujeitos com Necessidades Educativas Especiais — NEES, a fim de mostrar
0 que pontuam convencgdes, declaragoes, decretos e diretrizes educacionais

para esse publico. Faz-se também necessario colocar em evidéncia o que



propdem alguns autores sobre o tema, a saber MANTOAN (2003), ARANHA
(2005) e outros, com vistas a Educagao Inclusiva.

Inicialmente, sera feita a exposicdo sobre um recorde sécio histérico da
situacao das pessoas com deficiéncia ao longo do tempo, destacando os
resquicios que os diferentes olhares assumiram e persistem sobre essas
pessoas. Em seguida, procura-se retomar o processo de invisibilidade a que
esses sujeitos sempre estiveram (e ainda podem estar) submetidos no meio
social e, especificamente, no sistema escolar, relatando como as praticas de
preconceito e discriminagao ainda se fazem presentes, dentro e fora dele.

Por fim, almeja-se discutir a universalizagdo da educagao, seu carater formador
e sua situacado dentro dos espagos escolares, os quais caracterizam-se como
locais em que diversos saberes se encontram, se constroem e reconstroem. A
partir da garantia de direitos, em seus avangos e contradi¢cbes, serao feitas
provocagdes sobre os desafios que permeiam a escola, assim como
colocagdes para a efetivacédo de uma Educacéo Inclusiva, em contrapartida as

atitudes de exclusdo, segregagao e marginalizagao.

2 PESSOAS COM DEFICIENCIA: O DIREITO DE SER E APRENDER
DENTRO E FORA DA ESCOLA

Ao longo dos séculos, os sujeitos com algum tipo de deficiéncia, eram vistos
como pessoas que nao dispunham dos mesmos direitos que uma pessoa dita
normal, a qual tinha caracteristicas baseadas em um padrao estabelecido pela
sociedade em geral. Acreditava-se que o0s seres com alguma chamada
anomalia eram acometidos por castigos de Deus ou estavam possuidos por
demébnios ou forgas do mal.

Essa ideia era proveniente de pensamentos e atitudes que colocavam essas
pessoas como inferiores, em que buscavam justificar suas limitagdes, dando
adjetivos improprios e termos pejorativos para a Deficiéncia. Esse tema sempre
foi tratado como algo que nado fazia parte da sociedade, ou pelo menos
tentavam expulsa-lo de suas discussdes, uma vez que desde os primordios os

seres humanos sao representados por aquilo que podem produzir, isto &, pelo



que podem fornecer a sociedade como forma de concretizar a ldgica
capitalista.

Nesse interim, € de conhecimento que a histéria da deficiéncia € marcada por
diversos acontecimentos, os quais em suma nao foram de relevancia positiva,
nem para os sujeitos que sofreram as consequéncias, nem tampouco para a
sociedade como um todo, uma vez que as construgdes historicas e culturais
perduram até os dias de hoje, sobretudo em sua mais triste e impactante agao,
o preconceito. A deficiéncia esteve presente, nao s6 em diferentes individuos,
mas também em diferentes estruturas sociais.

Assim, segundo relatos e estudos, sabe-se que na Grécia Antiga, as pessoas
com deficiéncia sofreram inumeras praticas de discriminagédo. Isso ocorreu
principalmente, em fungcdo de sua cultura se basear na vida das deusas e
deuses e por isso valorizava a idealizagdo do corpo perfeito. Com isso,
predominavam a matanga e/ou o abandono das criangas com alguma
deformidade fisica ou cognitiva. (BRANDERNBURG & LUCKMEIER, 2013).
Ainda, segundo essa autora, outras civilizagbes deixam evidéncias de como
encaravam e tratavam a questao da Pessoa com Deficiéncia. Por exemplo, o
Egito, pais que chegou a ser conhecido como a Terras dos Cegos, em
consequéncia de uma doenga que levou inumeras pessoas a cegueira. Como
também, a Cultura Romana, local onde haviam leis que protegiam apenas as
criangas que nao possuiam nenhuma deficiéncia, enquanto as que tivessem
deveriam ser executadas pelos seus pais assim que nascessem. Porém,
muitos nao tinham coragem e as abandonavam nas margens dos rios e quando
resgatadas viviam de esmolas, eram recrutadas para atividades nos circos ou
se prostituiam. (BRANDERNBURG & LUCKMEIER, 2013).

Mais adiante, a Idade Média, se caracteriza como um longo periodo em que
houve diversas perseguicdes, e isso ndo seria diferente com as pessoas que
tinham alguma caracteristica fora do padréo estabelecido, pois acreditava-se
em castigos divinos e maus espiritos. Esse ideal foi mudando com o tempo, em
funcdo da expanséo do Cristianismo, cujos adeptos valorizavam a vida e por
isso condenaram a eliminagdo de criangas e bebés. E passaram a propor

solugcdes para esses sujeitos.



Nesse contexto evidencia-se uma preocupacao as Pessoas com Deficiéncia,
haja vista que instituigbes vao sendo construidas para que esses individuos
recebam um tratamento. Assim, ao longo dos séculos vao surgindo instituicdes
sociais, hospitais, asilos, orfanatos e hospicios que dedicavam um minimo de
educacdo a esses sujeitos. Entretanto, esse atendimento é considerado de
carater assistencial, uma vez que eles eram colocados em tais locais como
forma de afasta-los do meio sdécio cultural.

A partir disso € notorio que essas pessoas foram excluidas dos afazeres
cotidianos, assim como foram privadas de um direito essencial, que é o de
Viver. Isso implica, entre outras coisas, conviver com seus pares e dispor de
uma educagao de qualidade. E no quesito Educagao, sabe-se que o0 acesso a
este fundamental e imprescindivel bem n&o foi (e ainda ndo €) garantido a
todos os sujeitos, sobretudo os que sao publico-alvo da Educacgao Especial.
Logo, se ha excluséo, faz-se necessario discutir, debater e executar a Incluséo.
E é sobre essa Crise de Paradigmas que se pode fomentar a universalizagao e
a gratuidade da educacgéo para todos os individuos, sejam eles com ou sem
deficiéncia. Partindo do campo escolar e suas implicagdes
tedrico-metodoldgicos € que as propostas de uma educagado inclusiva se
fundam e se materializam, haja vista que a escola é o local em que se faz e
desfaz os pressupostos educacionais.

A inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois
ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia
constituem uma grande preocupacao para os educadores inclusivos.
(MANTOAN, 2003, p. 16)

Incluir, portanto, prevé mudar as concepgbdes e posturas que a sociedade
assume perante as Pessoas com Deficiéncia. Além disso, a educagao inclusiva
provoca o pensar e o repensar da escola, propondo um olhar para suas
praticas educativas, assim como para 0s avangos que essa luta tem alcangado.
Mas, sobretudo, enfatiza os desafios e barreiras que se colocam, uma vez que
o direito educacional é negado e pior do que isso € viabilizado, mas pauta-se
em estratégias que negam a individualidade dos diferentes individuos e,

portanto, viola a sua forma, ndo s6 de ser, mas também de aprender.

O processo de integragao escolar tem sido entendido de diversas
maneiras. O uso do vocabulo “integragdo” refere-se mais



especificamente a inser¢cdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, mas seu emprego da-se também para designar alunos
agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou
mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para
deficientes. (MANTOAN, 2003, p. 15)

A partir disso, a escola, ndo pode continuar somente integrando seus alunos.
Esses agentes nela se encontram e sao seres que necessitam de uma
formagdo plena, que vise sua aprendizagem e seu desenvolvimento. Em
consonancia, ha a necessidade de um Ilécus formador ndo s6 para as
instru¢des escolares, mas também para o convivio social, ja que esse ambiente
€ o reflexo da sociedade, a qual € composta por seres atuantes e pensantes,
marcados por inimeras contradicdes. E preciso rever a estrutura escolar em
sua totalidade para que a educacéo seja objeto de conhecimento de todos e
isso inclui também a postura da sociedade mediante os meios que viabilizem
um ensino e aprendizado eficazes.

Ademais, se faz necessario conhecer os sujeitos que fazem parte da Educagcao
Especial, tendo em vista as especificidades que permeiam o modo de vida
deles e como a escola esta colocada para eles. Assim, é possivel inferir sobre
as diferentes formas em que estes se encontram, além de ser propicio a
promogao de recursos didatico-pedagdgicos que sejam eficazes durante a
aquisicdo de conhecimento e a significacdo deste na realidade, na sua vida.
Uma relacdao professor-aluno harménica, no sentido de que ambos podem
aprender juntos proporciona a existéncia de um aprendizado significativo e,
portanto, inclusivo.

Estabelecer a relagao professor/aluno sobre novas bases é tarefa que
exige, considerando nossa historia, repensarmos ambos os papéis,
refletindo sobre a bidirecionalidade e a interdependéncia que
constituem as relagbes pessoais para que nos fiquem claras as suas
consequéncias. (ARANHA, 2005, p. 10)

Nesse sentido, € importante destacar o caminho percorrido para que a
Educacao seja garantida e acessada por todos, ja que € um direito de qualquer
cidadao, seja ele com ou sem deficiéncia. Mas, sabe-se que aqueles que
possuem alguma necessidade educativa especial enfrentam desafios ainda
maiores. Por isso, movimentagdes internacionais e nacionais afirmam e
reafrmavam o compromisso que a sociedade como um todo tem em

reconhecer as diferengas dos sujeitos.



Destacam-se, a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948), a qual
dispbée no Artigo VI, que “todo ser humano tem o direito de ser, em todos os
lugares, reconhecido como pessoa perante a lei”. Assim como a Declaragao de
Salamanca, criada em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, “afirmando os direitos da crianca, pontuando que as
pessoas com deficiéncia tém o direito a educacao e que suas necessidades
devem ser valorizadas”. Salienta-se também a Declaragéo de Jomtien (1990) e
a Declaragao de Guatemala (1999), cujas formulagdes também buscam
disseminar a pluralidade humana e o respeito a ela.
As mudancgas e discussdes acerca da educacao e sua disponibilizacdo em todo
o planeta também refletiram na afirmacdo e construgdo de documentos
brasileiros. Eles procuram orientar as praticas educacionais e sociais sobre o
acesso e permanéncia dos diferentes sujeitos, visando reconhecer e oferecer
recursos as suas necessidades.
Se enfatiza a Constituicdo Federal (1988), onde se 1é no “Art. 205, que a
educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”. Como também, o “Art. 208, inciso lll, esclarece
que a educagdo deve ser garantida e efetivada mediante o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.
Notoriamente, vemos uma preocupacao sobre a Pessoa com Deficiéncia, a
qual, segundo dados legais dispdem dos mesmos direitos e por isso das
mesmas condicdes de qualquer outro. Contudo, no Brasil, nem sempre os
direitos s&do garantidos, pois ainda ha, em muitos casos, situacbes de
preconceito e discriminacdo. Em funcdo disso, também foi criada a Lei
Brasileira da Inclusdo (2015), cujo objetivo é afirmar e garantir o direito das
pessoas que possuem dificuldades fisicas ou cognitivas.

Art. 1° - E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a

assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos

direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania. (Lei n°® 13.146/2015).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument

Especificamente para os sistemas de ensino, a Lei n° 9.394/96 — LDB, no art.
4° inciso lll, afirma que o Estado deve disponibilizar “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”. E
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial, enfatiza: “existem
necessidades educacionais que requerem, da escola, uma série de recursos e
apoios de carater mais especializado, que proporcionem ao aluno meios para
acessar ao curriculo. Essas sdo as chamadas necessidades educacionais
especiais”. (BRASIL, 2001, p. 33)

No entanto, embora a inclusdo seja um tema que esteja sendo cada vez mais
discutido e difundido, infelizmente o cotidiano escolar evidencia-se como um
ambiente em que as praticas educativas continuam a ser exclusivas. Isso é
decorrente da mera integragdo que insiste em se manter nas instituicbes de
ensino, onde os alunos s&o colocados nas salas de aula sem que haja o
reconhecimento de suas necessidades e a exploracdo de suas possibilidades.
Se mantém uma visdo de que as limitagdes dos educandos sdo maiores que
suas potencialidades.

O espacgo escolar acaba por se tornar um local que integra, mas segrega e
marginaliza, ja que os individuos tém suas especificidades negadas e os
direitos inviabilizados. Sao vitimas de metodologias que ndo envolvem todos os
alunos, ja que as atividades colocadas ao publico da Educagao Especial néo
acompanham o que €& desenvolvido pelo professor. Entdo, resulta numa
distorcdo durante o processo de ensino e aprendizagem e até mesmo a falta
deste.

Isso é caracteristico de instituicbes que sao falhas no seu planejamento
escolar, pois fecham os olhos para a atuagao do professor, o qual também se
conforma com as praticas de ensino desrespeitosas que vai exercendo ao
longo do ano letivo. Feito isso, a escola, cujo papel é de exercer e garantir o
acesso e a permanéncia dos diferentes sujeitos, bem como reconhecer suas
diferencgas, se torna uma grande produtora de estigmas, que permeiam desde o

despreparo do professor a marginalizagdo do aluno dentro e fora do ambiente



formador, o qual se contradiz ao ser marcado por praticas de discriminagao e
exclusao, promovendo o preconceito, um dos grandes desafios para a
Educacao Inclusiva.

Atualmente as instituicbes educacionais enfrentam os desafios de
salas de aula superlotadas; falta de recursos especificos para atender
demanda dos alunos com deficiéncias visuais; falta de dominio da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de intérpretes para os alunos
surdos; assim como a resisténcia de alguns docentes, que alegam
falta de preparo para trabalhar com esses alunos nas salas de aulas
comuns e a inércia por parte dos dirigentes. (MORAES, 2018, p. 126)
Outrossim, s&o inUmeras as barreiras existentes no contexto escolar e é por

isso que a educacéo inclusiva é tdo colocada como um mecanismo que busca
valorizar as diferencas, a fim de fazer com que todos os individuos tenham seu
direito de ser e aprender garantidos. Conforme pontua Moraes (2018) “ha que
se pensar em uma mudancga atitudinal tanto dos profissionais quanto das
familias que muitas vezes emperram o trabalho das escolas em detrimento de
interesses proprios e até de preconceitos”. Por isso, transformar as praticas
educativas também implica modificar padroes estabelecidos pela sociedade, a
qual classifica as pessoas pelo que podem produzir, se valendo dos conceitos
de capacidade e incapacidade. Mais do que isso, € necessario haver mudanca

de mentalidade.

3 METODO

Os estudos e discussdes desse trabalho sao provenientes da necessidade de
se conhecer mais a fundo a tematica da Educacéao Inclusiva e suas questoes, a
fim de saber sobre as proposi¢des e os fundamentos que nela estao inseridos.
Destaca-se a importancia da busca por informacdes para alcancgar saberes
necessarios a pratica educativa, ainda que se esteja em formacgao.

As colocagbes tém como foco dialogar sobre as formulagdes acerca do tema
tratado, evidenciando os pressupostos tedrico-metodoldgicos de diversos
autores, por isso caracteriza-se como uma Pesquisa Bibliografica. A partir
disso, a produgdo ocorreu por meio de leituras, estudos, analises e
comparagdes sobre o que diversos autores tém colocado sobre os avancgos,
desafios e proposicbes para uma acao educativa que alcance uma

aprendizagem significativa.



Como também, foram realizados o conhecimento e o reconhecimento da
Legislacdo Brasileira, para que haja uma educacédo de qualidade, tendo em
vista a postura da sociedade e da escola perante as Pessoas com Deficiéncia.
Ademais, evidenciou-se a leitura e a analise sobre os movimentos nacionais e
internacionais e suas implicacées para a criacao e formulacido de Documentos
Legais. Por isso, também contou com a analise e comparagao bibliografica dos
Marcos Legais, em ambito social e educacional.

Procurou-se dar énfase as praticas socioeducativas a partir do que propéem
alguns autores, mostrando o processo de construgéo sobre a invisibilidade que
ocorreu em diregcado a esse publico, debatendo a visdo e o pensamento que se
perpetua até hoje, confrontando a atuagcdo da escola e as orientagdes

documentais que pregam um ideal de educacgao inclusiva.

4 DISCUSSAO E RESULTADOS

A exploragao dos fundamentos tedrico, metodoldgicos e praticos que partem
em direcdo as proposicoes para a Educacao Inclusiva é de suma importancia
para que o corpo docente possa inovar suas praticas e atuar com base em
principios que visem a inclusdo de todos. Contudo, inicialmente, se faz
necessario conhecer os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, especificamente os com deficiéncia. Conforme pontua Aranha
(2005), “as pessoas com deficiéncia sao aquelas que apresentam significativas
diferencgas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou
adquiridos, de carater temporario ou permanente”.

Ao aproximar-se dos alunos, o que implica conhecer suas vivéncias e ter
ciéncia de suas necessidades, o professor pode caminhar em dire¢ao a uma
nova postura. E isso resulta em agao, fundamentada em atitudes que sejam
contrarias as praticas de segregacao e marginalizagao. Por isso, é necessario
haver uma formacao que va além dos pressupostos discutidos durante a vida
académica, ja que o desenvolvimento da agao educativa também é resultado
dos aprendizados que ocorrem na relagao professor aluno.

Nesse viés, a formagdo continuada configura-se como um mecanismo que

proporciona debates e reflexdes sobre a pratica educativa, cujo foco é analisar



e repensar o papel do professor enquanto mediador e facilitador no processo
de ensinar e aprender. Dai provém a necessidade de rever e reorganizar o
planejamento escolar, os quais também podem ser realizados por meio da
leitura, analise e comparacbes sobre a tematica da inclusdo, conforme as

indagacgdes deste trabalho.

A formacgdo continuada em processo tem se configurado como uma
possibilidade de pensar as demandas escolares e os processos de
escolarizagdo dos sujeitos que também sao publico-alvo da educacéo
especial. (JESUS & EFFGEN, 2012, p. 17)

E sobre o pensar da Educacdo Especial, tendo em vista a educacdo que é
oferecida a esse publico, que a Escola, em sua maioria, se apresenta como um
lugar em que as atividades exercidas ignoram as especificidades dos diferentes
sujeitos. Isso vale para todos, com ou sem deficiéncia. Sobre a otica da
inclusdo é possivel propor transformacdes para esse espaco, as quais sao
imprescindiveis tanto para quem ensina, quanto para quem aprende, uma vez
que essa relacdo € marcadamente composta pela diversidade humana.

E importante que se entenda a escola como um lugar privilegiado de
formagdo, como um espago para discussao de questbes que tém
profunda correlagdo com a pratica ali vivenciada e de busca de
caminhos no tocante a tomada de decisdes relativas as condicbes de
trabalho, a aprendizagem vivenciada pelos alunos sob sua
responsabilidade. A inclusdo deve ser pensada, também, de maneira
a extrapolar a dimensdo da sala de aula, envolvendo toda a
comunidade escolar. (MARTINS, 2012, p. 36).

Concomitantemente, é valido destacar o carater formador que a educagao
assume, assim como a relevancia que a universalizagdo e gratuidade pode
fornecer aos diferentes sujeitos. A partir disso, a escola deve portar-se como
um local em que suas vivéncias sejam contra praticas de exclusao e,
consequentemente, de discriminagdo e preconceito. Como também, o
professor deve assumir um papel que viabilize os meios educativos,
valorizando a singularidade de cada um na sala de aula.

Portanto, as instituicdes de ensino devem responsabilizar-se pela tomada de
decisdo realizada ao longo do tempo, buscando transformar o que for e
viabilizar uma educacao de qualidade. Isso é fundamental para que a Inclusao
esteja cada vez mais presente no meio escolar e faga valer os direitos de todos
os cidadaos fora dele, em que o respeito as multiplas realidades seja colocado

em pratica.
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Com isso, a partir das inferéncias observadas durante a leitura, analise e
comparagao dos autores citados e dos documentos norteadores pontuados, é
possivel constatar que a educacéao inclusiva propde diversas possibilidades
para a aplicagdo de metodologias que sejam eficazes e explorem as
potencialidades de todos os educandos. Desse modo, as colocacdes tiveram
como intengdo tratar a tematica da educacgado inclusiva, no que tange as
praticas exercidas pela escola e por isso aportou-se em documentos que de
alguma forma procuram orientar a funcionalidade da escola, bem como servem
de meios que disponibilizam informacgdes, a fim de dar voz e for¢a para a luta
percorrida, procurando vencer obstaculos para se alcancgar a inclusdo em todos

0OS espacos.

5 CONCLUSOES

Com o exposto, € de suma importancia tratar da questdo da incluséo,
pontuando as problematicas que permeiam o caminho para sua efetivagao.
Assim como é relevante explorar e expor os pressupostos sobre o tema para
que haja um reconhecimento de suas implicagdes e um redirecionamento
sobre o olhar e as praticas evidenciadas sobre os educandos, essencialmente
0S que sao publico-alvo da educacéo especial. Desse modo, o objetivo maior
foi dialogar e esclarecer alguns pontos sobre a Inclusdo, como forma de fazer
valer a difusao sobre o tema e, portanto, a sua concretizagao.

Da mesma forma, tratar da educacgao, sua universalizagéo e gratuidade, tendo
em vista o0 acesso e a permanéncia dos diferentes sujeitos nas instituicdes de
ensino. Pressupondo os meios para que a garantia e a efetivagao dos direitos
educacionais possam ser realizadas da melhor forma e estejam atrelados a

inclusdo, a fim de fazer com que seja exercida a Educagao Inclusiva.
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