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RESUMO

Buscou-se problematizar os desafios da escolarizagdo da area de deficiéncia
visual, marcando a posicdo de que estamos em marcha, mesmo quando a
escola possui diferentes materiais especificos da area. Teve como objetivo
visibilizar algumas pistas de como estdo sendo colocados em agao os
processos de escolarizagao ofertados a uma aluna com baixa visdo, em uma
sala de aula de ensino comum, em uma escola da rede de ensino do municipio
de Vila Velha/ES. Como base tedrica, contou com as contribuicbes de
Boaventura de Sousa Santos para as discussbes desencadeadas. Como
aporte metodolégico, apoiou-se em pressupostos da cartografia, que € um
método que acompanha movimentos e investiga processos. O campo empirico
foi composto por uma escola de ensino fundamental da rede municipal de Vila
Velha que tinha em seu corpo discente alunos com deficiéncia visual. Diante
disso, acompanhamos uma professora que atua na sala de aula de ensino
comum e uma professora especializada que atendem a uma aluna com baixa
visdo. Os instrumentos para a construgdo dos dados foram as observagdes na
sala de aula, as entrevistas e conversas com a professora da sala de aula e a
professora especializada. A oferta de formagao continuada para professores
que trabalham com alunos com deficiéncia visual, no atendimento colaborativo,
vem acontecendo, porém faz-se necessario o avango dessa oferta para outros
profissionais da escola, visando a colaboracao, item presente nos documentos
locais. Os resultados da pesquisa apontam que, na escola pesquisada, as
tentativas que vém sendo feitas para o avanco de alunos sao pistas das
possibilidades existentes de ensinar o aluno com baixa visao.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Baixa visdo. Inclusdo escolar. Processos
de escolarizagao.
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1 INTRODUCAO
Para o desenvolvimento deste artigo, realizamos um recorte de um estudo

maior, sobre a pesquisa de campo realizada em uma escola de ensino
fundamental no municipio de Vila Velha/ES, financiada pelo CNPq.* Por meio
da observacao do cotidiano escolar, buscamos acompanhar a processualidade
das politicas de educacao especial em agdo da area de deficiéncia visual.®
Neste texto nosso foco € no trabalho desenvolvido na sala de aula de ensino
comum com uma aluna com baixa visdo. Com isso, temos como objetivo
visibilizar algumas pistas de como estdo sendo colocados em acdo os
processos de escolarizacdo ofertados a uma aluna com baixa visao, em uma
sala de aula de ensino comum, em uma escola da rede de ensino do municipio
de Vila Velha/ES.

Como Carvalho (2016), entendemos ser necessario visibilizar a politica em
acao dos professores que atendem alunos com deficiéncia visual, a fim de
problematizar as questdes do cotidiano escolar, pois nossa experiéncia como
professora de deficiéncia visual nos possibilitou perceber que se tem o
imaginario de que tudo esta resolvido na area. Ndo podemos negar que vemos
poténcias, no entanto, as fragilidades existentes precisam ser visibilizadas,
para que assim possamos buscar por avangos.

Nessa linha de raciocinio, Figueiredo (2010, p.114) nos ajuda em suas analises
sobre questdes preocupantes. O autor enfatiza que o maior perigo existente na
educacéao especial “[...] € a crenga ingénua de que tudo esta feito, ou seja, que
os sistemas educativos regulares e os seus atores estdo plenamente
preparados para receber e promover o desenvolvimento integral das criangas”.
Muitas vezes, temos o pensamento inocente de que o “problema” relacionado
com a questdo de oportunizar aos alunos com deficiéncia visual a
aprendizagem, logrando das mesmas condi¢gdes de acesso ao conhecimento
que o aluno vidente, esta resolvido.

A existéncia de varios recursos para o aluno com deficiéncia visual leva a crer

que a questdo do acesso ao conhecimento para ele esta resolvida.

* Defendida em 2016.
® Neste estudo, o termo deficiéncia visual sera usado para fazer referéncia tanto a alunos com
baixa visdo quanto a alunos cegos.



Concordamos com Figueiredo (2010, p.114) quando nos que diz que o
processo de inclusdo ainda se encontra em marcha, “[...] no seio de outro, de
maior amplitude: o da promoc¢ao do sucesso educativo de todos os alunos”.
Dessa forma, salientamos que a escolarizagdo do aluno com deficiéncia visual
ndo esta suficientemente contemplada; estamos em marcha. Conhecer alguns
desafios presentes nas escolas podera apontar possibilidades pedagdgicas
que possam garantir o direito a educacdo com qualidade para todos os alunos,
inclusive para o publico em questao.

Com isso nos apoiamos no estudo de Melo (2016). De acordo com o autor,
houve, em Vila Velha, a aquisicdo de diversos materiais pedagdgicos e
didaticos, equipamentos especificos para a area de deficiéncia visual. A partir
disso, pontua que os recursos e servigos sdo importantes para a escolarizagao
dos sujeitos da area, desde que sua utilizagdo ocorra sem uma visao ilusoéria,
visto que a oferta, por si s6, ndo garante a escolarizagdo. Quando ha uma
visao imaginaria, esta leva a culpabilizagdo do individuo, pois, uma vez que os
alunos nao aprendem apés a oferta dos diversos recursos, sao atribuidos a
esses sujeitos problemas cognitivos e/ou neurologicos. Dessa forma, €
essencial a mediagao do trabalho pedagdgico (MELO, 2016).

Outro estudo que merece atencdo é o de Figueiredo (2010), que foca a
realidade social da crianga com deficiéncia visual. Enfatiza que o processo de
evolugdo historica da sociedade com esses sujeitos acompanha nossa propria
evolucdo humana como espécie. Na analise do autor, o processo de inclusédo
ainda se encontra em marcha e seu estudo aponta fragilidades. Fragilidades
estas encontradas em caminhos distintos, indicando que essa diferenciacao
tem a ver com o condicionamento fisico da escola e o condicionamento
organizacional da educagao especial.

A discussao apresentada pela literatura especializada auxilia nos movimentos
de reflexdo sobre a tematica. Aqui, nos ajuda ainda, uma contribuicdo de
natureza tedrica epistemoldgica. A intengdo é buscar dialogos com algumas
proposi¢cdes de Boaventura de Sousa Santos que advoga pela necessidade de
ampliar o presente de forma a trazer ao debate os desafios da

contemporaneidade que precisam ser resolvidos e tornar legitimas as



experiéncias que sido descartadas por ndo serem consideradas cientificas
(SANTOS, 2007).

Ampliar o presente, no caso do aluno com deficiéncia visual €, por exemplo,
transformar o que em um primeiro momento foi chamado de deficiéncia, em
acgdes politicas, pedagogicas e curriculares que se atentem verdadeiramente a
esse sujeito, garantindo-lhe acesso ao conhecimento com qualidade. Direito
este legitimado pelas politicas educacionais e de educacgio especial, visto o
processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia visual se fundamentar no
pressuposto educacional como direito publico e subjetivo, ou seja, direito de
todos e dever do Estado (BRASIL, 1988).

Para tal, cumpre sinalizar que a metodologia utilizada para conduzir nosso
estudo foi a cartografia, pois, com carater processual de investigacdo, € um
método que acompanha movimentos, investiga processos (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2012).

O método cartografico nos leva a insergdo no cotidiano da escola, ciente de
que nossa presengca gera mudangas, para conhecer como se dao os
movimentos de escolarizagdo. Por consequéncia, é um saber que emerge do
fazer, pois, com base nos pressupostos cartograficos, toda pesquisa é
intervencgao, porque transforma (PASSOS; BENEVIDES de BARROS, 2012).
Destacamos neste texto os sujeitos do estudo: uma professora regente da sala
de aula de uma aluna com baixa visdo e uma professora especializada que
acompanha tal aluna. Com isso, os instrumentos para a constru¢ao de dados
foram as observacbes cotidianas, as entrevistas e conversas com as
profissionais.

Mostrando a processualidade, as tentativas feitas na escola buscando a
efetivagdo do direito a educagdo, sabemos que podemos fazé-lo emergir a
partir das problematizagbes feitas. Concordamos com Santos (2007), quando
argumenta querer ver as riquezas inesgotaveis existentes, pois 0 mundo tem
uma diversidade epistemoldgica inesgotavel e sdo essas riquezas que
queremos fazer emergir no municipio pesquisado.

A escola l6cus da pesquisa esta localizada em uma periferia urbana, em um

bairro marcado por diversas complexidades sociais. E considerada uma area



de alto indice de violéncia. Atende predominantemente a alunos de nivel
socioeconémico baixo. Os bairros do entorno da escola surgiram frutos de
invasdes de pessoas provenientes tanto do estado do Espirito Santo quanto de
outros estados vizinhos, em sua maioria em busca de melhores condi¢cdes de
vida.

Escolhemos a escola que tem o maior numero de alunos com deficiéncia visual
do municipio. Considerada uma escola modelo, construida com acessibilidade
tatil e de sinalizacdo para o atendimento de alunos com deficiéncia visual.
Porém precisa de reparos devido ao desgaste da agdo do tempo, visto que
muitas placas de identificagao escritas em Braille se perderam — antes todas as
salas eram identificadas — e a sinalizagdo do piso para alunos com baixa viséo
esta sem nitidez ou desapareceu.

Cumpre destacar que dos apoios pedagogicos existentes na escola para a area
de deficiéncia visual destacam-se a impressora Braille, maquina de escrever
em Braille, computador, notebook, lupa eletrénica, soroba,® bem como ampla
variedade de materiais especificos para alunos cegos e com baixa visdo, como
livros, jogos, miniaturas, dentre outros materiais especificos.

Para atender aos 23 alunos publico-alvo da educacgéo especial,” a escola conta
com dez professores especializados. Estdo matriculados oito alunos com
deficiéncia visual. Do total de professores da educacao especial, quatro sao da
area de deficiéncia visual (dois no turno matutino e dois no turno vespertino). A
época do estudo, a organizagdo de professores para alunos com deficiéncia
visual se fazia com professores especializados, acompanhando os alunos em
sala de aula em todas as disciplinas sempre que possivel.

A organizagao/distribuicdo dos professores depende da necessidade individual
imposta pela condicdo do aluno. Nessa escola, ha casos que demandam
acompanhamento durante todo o periodo na escola. Também ha casos em que

o professor tem uma subregéncia de 15 horas. Nessa situagao, o aluno fica

6 Soroba “[...] € um contador mecénico adaptado para uso das pessoas com deficiéncia visual,
cuja manipulacdo depende exclusivamente do raciocinio, dominio e destreza do usuario [...].
[Trata-se de] um recurso educativo especifico imprescindivel para a execugédo de calculos
matematicos por alunos com deficiéncia visual” (BRASIL/MEC, 2006).

7 Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
Habilidades / superdotagao.



sem acompanhamento do professor especializado na sala de aula do ensino
comum nos dias em que ele ndo esta presente.

Em relacao aos sujeitos do estudo, a professora regente da sala de aula e a
professora especializada, sobre a formacao desses professores, comecemos
por Jussara,® professora do 2° ano do ensino fundamental, atuando desde
2006. Fez Pedagogia em uma instituicdo particular, no interior do Estado e
pos-graduacao na area de educacao especial. A época do estudo participava
da formag&o promovida pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagao na ldade Certa
(Pnaic). Ela se efetivou em Vila Velha em 2011.

Carmem, professora do atendimento colaborativo para alunos com deficiéncia
visual, concluiu Pedagogia no inicio de 2009 em uma instituicdo particular da
regido metropolitana. Interessou-se pela area de deficiéncia visual ainda na
faculdade. Fez pés-graduacdo na area de Educacdo Especial. E efetiva em Vila
Velha desde 2012.

Esses foram os professores que participaram de nosso estudo. Observamos
seus fazeres e ouvimos algumas narrativas sobre seus alunos com deficiéncia
visual, mais especificamente sobre uma aluna com baixa vis&o.

Com todas as informacgdes coletadas no cotidiano da escola, que nos deram
pistas sobre a politica vivida pelos professores, tivemos que fazer escolhas
buscando sistematizar as acg¢des observadas. Dessa forma, procuramos
visibilizar, no préximo item, um episédio que nos deu pistas sobre o trabalho
desenvolvido na escola com uma aluna com baixa visdo. Assim, trouxemos a

sala de aula do 2° ano do ensino fundamental como o lugar de escolarizagao.

2 ATENDIMENTO NA SALA DE AULA: DEISE E AESCOLA

Deise, sete anos de idade, aluna com baixa visdo, matriculada no 2° ano do
ensino fundamental, turno vespertino, frequenta a sala de aula de ensino
comum. Carmem é professora especializada de Deise e acompanha a aluna
todos os dias na sala de aula de ensino comum com a professora regente,

Jussara.

8 Trabalhamos com nomes ficticios.



Carmem procura fazer adaptagdes e intervengdes na copia da lousa, ajuda na
leitura e interpretagcao, intervengdo em calculos e “refor¢go” nos conteudos
didaticos, trabalha alfabetizacdo com a aluna. Deise tem boa relagdo com os
colegas, reconhece as letras e soletra palavras. Estd em processo de

alfabetizacao.

De acordo com Jussara, professora da sala de aula de ensino comum, Deise
se sentava na cadeira da frente e ela, a professora, escrevia grande no quadro.
Mesmo assim, devido as condi¢gdes que a baixa visdo acarreta a aluna, ela nao
enxergava o que estava escrito. Entdo, participava das conversas, mas,
quando era para fazer as atividades, sempre dizia que estava com dor de
cabega. Quando chegou a professora Carmem, do atendimento colaborativo,
decidiram juntas que a aluna se sentaria na fila do canto, proxima a mesa da
professora regente. Jussara acha que “Ter a professora do [atendimento]
colaborativo na sala de aula € essencial, porque assim alcanga os objetivos
com menos obstaculos, porque é muito aluno e ndo da pra dar atencao
especial”’. Deise participa das aulas tedricas da professora Jussara, tendo as
mesmas oportunidades de fala oferecidas aos seus colegas de turma, quando
estdo fazendo a introdugédo ao conteudo do dia. Carmem, que sempre esta do
lado da aluna, chama a atencdo de Deise quando esta dispersa ou quando
quer mudar o foco. Carmem copia 0 que Jussara passa no quadro para que
Deise possa escrever em seu caderno. Respeitando a especificidade da baixa
visdo, o caderno tem pautas pretas espacadas e ela usa o lapis 6B para
facilitar a visualizagdo das palavras. A aluna tem dificuldades, mas, com a
ajuda da professora Carmem, que € exigente, consegue aos poucos avangar. A
professora Carmem tem no seu material em maos uma lupa eletrénica para o
caso de o material da turma ser impresso e nao dispor no momento de uma
coépia ampliada para Deise. As vezes a aluna faz uso de um plano inclinado,
mas nem sempre quer usar. Sempre que Deise termina a atividade, Carmem a
incentiva a mostrar a Jussara, a professora da sala de aula. Acreditamos que
isso se dé por dois motivos: para que a referéncia seja a professora regente; e
para, aos poucos, mostrar os avangos da aluna, buscando seu envolvimento. A

aluna fica contente com as atividades corrigidas da mesma forma que sao as




dos colegas da sala de aula. Na aula de Matematica, o assunto € a tabuada de
multiplicar por trés. Jussara entrega a folha com a tabuada para a turma,
inclusive a ampliada para a aluna Deise, que ndo sabe multiplicar ainda, entao
foi usada para conhecer os numeros e entender um pouco sobre multiplicagao
a partir da ajuda da professora Carmem. Esta buscou Ihe mostrar o conceito de
multiplicacdo a partir da soma dos numeros. Na pratica, Carmem e Jussara
ainda ndo compartilham totalmente da escolarizacédo de Deise. Predomina a
acao da professora especializada, visto ser a “principal” responsavel pelas
intervencdes feitas na sala de aula para a aquisi¢cdo da leitura e escrita. As
vezes a professora Jussara chega perto de Deise, querendo ver suas
atividades, fica bem interessada com o que Deise mostra, ndo ajuda, mas
elogia.

Diario de campo

A professora da sala de aula é uma profissional que se vé “limitada” para
atender as necessidades educacionais especificas da aluna, ja que ela se
encontra em processo de alfabetizagao, diferente das demais criangas da sala.
Entendemos que sao trabalhadas com a aluna com deficiéncia visual as
atividades da sala com adaptacbes que l|he propiciam conexdao com o
conhecimento oferecido a turma, respeitando seu estagio em processo de
alfabetizacdo. Nossas observagcbes nos evidenciaram que Deise esta
avangando nos processos escolares. Ha um trabalho sendo realizado que
busca inclui-la no mundo letrado.

No entanto, esse processo nao se faz em articulagdo entre a professora
especializada e a professora da sala de aula. Com essa observagdo, nao
pretendemos culpabilizar a professora da sala de aula. Queremos chamar a
atengao para o fato de que a responsabilidade pela aprendizagem do aluno
com deficiéncia visual é direcionada ao professor especializado.

Queremos também chamar a atencdo para as questdes da formacédo
continuada de professores do municipio de Vila Velha. A politica de educacao
especial da rede de ensino municipal preconiza a formagédo para todos os
profissionais da escola (CARVALHO, 2016), no entanto, a formagao conjunta

ainda nao pbéde ser implementada. Enfatizamos que esse movimento evidencia




a tentativa da rede de ensino em avancar na area. A formacao acontece
atualmente por areas da educacgao especial, com o professor especializado,
inclusive para a area de deficiéncia visual. Entendemos que se trata de um
processo. Ha movimentos no municipio de Vila Velha.

A luz das ideias de Santos (2007), propomos intervir no real, dialogando uns
com os outros, criando inteligibilidade entre as praticas, construindo o presente
cheio de alternativas em busca de um futuro concreto e justo, “[...] de utopias
realistas, suficientemente utdpicas para desafiar a realidade que existe, mas
realista para ndo serem descartadas facilmente” (SANTOS, 2007, p. 37).

Nesse sentido, advogamos pela importancia da comunicagdo no cotidiano
escolar, traduzindo a pratica dos professores, buscando a producdo de
conhecimentos emancipatorios que garantam o acesso ao conhecimento para
os alunos com deficiéncia visual.

Nas conversas informais com alguns professores da sala de aula do ensino
comum da escola pesquisada, seja na sala dos professores, seja nos
corredores da escola, alguns desses profissionais se sentem “incapazes” de
prover a escolarizacdo do aluno com deficiéncia visual, visto que a quantidade
de estudantes nas salas de aula os leva a acreditar que Ihes faltam tempo para
dar atencao a esse aluno especificamente.

Para além da formacao, preconizada nas legislacbes do municipio, para todos
os professores da escola, evidenciada neste texto, que ainda n&o foi possivel
ser efetivada, cumpre destacar que a diretora dessa escola e as pedagogas
nao tém um ativo envolvimento com as questdes relacionadas com o0 acesso
ao conhecimento pelos alunos com deficiéncia visual, o que nos leva a
concordar com Nunes (2016, p. 152), quando afirma que “[...] o pouco
envolvimento e/ou a falta de conhecimento da gestdo escolar dos processos
educativos dos alunos [...] dificultam a eliminagdo das barreiras para acesso
desses alunos aos espagos e ao curriculo escolar”.

Acreditamos que um dos grandes desafios da escola € a questdo de
envolvimento de todos os profissionais, visando ao acesso ao conhecimento
para o aluno com deficiéncia visual, inclusive o envolvimento pedagdgico entre

professores e pedagogos da instituicdo. Ai perpassa a questdo do
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planejamento entre professores da sala de aula do ensino comum e
professores especializados.

Essa questao se coaduna com o estudo de Nunes (2016), quando argumenta
que conhecimentos especificos da area de educacdo especial sao
normalmente delegados as “pessoas especificas da area”. Parece que os
profissionais da escola pensam que o curriculo trabalhado com os alunos com
deficiéncia deve ser um “curriculo especial’, ou seja, “[...] totalmente
desarticulado do conhecimento cultural e historicamente sistematizado do qual
todos devem ter o direito de se apropriar” (NUNES, 2016, p. 157).

Com o planejamento entre os profissionais, provavelmente seria possivel
organizar praticas pedagogicas diferenciadas, que levassem em consideragao
as especificidades dos alunos com deficiéncia visual, inclusive quando estas
cursam com outras deficiéncias. Dessa forma, “Os professores comuns e os da
educacao especial precisam se envolver para que seus objetivos especificos
de ensino sejam alcangados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e
colaborativo” (BRASIL, 2010, p. 21).

Acreditamos que a articulagdo entre o planejamento dos profissionais € um
passo fundamental para se pensar em responsabilizacdo coletiva entre os
envolvidos com o aluno com deficiéncia visual. O pedagogo € peca
fundamental para fazer essa articulagdo. Baseada em Santos (2007, p. 41),
afirmamos que “[...] € preciso captar toda a riqueza para nao desperdicar a
experiéncia [...]°, criando inteligibilidade com a pluralidade, com as inumeras
possibilidades existentes no cotidiano escolar, tendo em vista beneficiar os
alunos com deficiéncia visual no cotidiano escolar.

As atitudes destacadas nos fazem concordar com Santos (2007, p. 57) que
enfatiza: “E preciso conversar muito mais, dialogar muito mais, buscar outra
metodologia de saber, ensinar, aprender”. E preciso encontrar didlogo entre os
professores do aluno com deficiéncia visual para que seu direito de participar

da dindmica da escola seja garantido mais efetivamente.

3 CONSIDERAGCOES
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A presente pesquisa teve como objetivo visibilizar algumas pistas de como
estdo sendo colocados em agado os processos de escolarizagao ofertados a
uma aluna com baixa visdo, em uma sala de aula de ensino comum, em uma
escola da rede de ensino do municipio de Vila Velha/ES.

No percurso da escrita deste texto, dialogamos com algumas publica¢gdes que
nos ajudaram a refletir sobre o nosso tema, o que nos ajudam a justificar nosso
objeto de estudo, evidenciando que o sujeito com baixa visdo tem um potencial
que precisa ser considerado pela politica e pela pratica pedagogica.

Santos (2007) aposta que a possibilidade de um futuro melhor ndo esta
distante, se reinventarmos o presente, tornando o futuro coerente, criando
constelacbes de saberes e praticas para fornecer alternativas crediveis,
propiciando inteligibilidade reciproca no interior da diversidade, entre as
experiéncias, tanto as disponiveis, quanto as possiveis.

Santos (2007, p. 26) langa uma possibilidade de aposta ampliando o presente e
contraindo o futuro. “Ampliar o presente para incluir nele muito mais
experiéncias, e contrair o futuro para prepara-lo”, substituindo um futuro sem
limites por um futuro concreto e justo. Tal movimento nos permitiu pensar que
esse “‘compromisso” necessita ser assumido por todos os profissionais da
escola, para, assim, construirmos uma escola melhor para todos os alunos,
inclusive alunos com deficiéncia visual.

A metodologia cartografica nos permitiu buscar um olhar atento, determinante
na producdo de dados da pesquisa e sensivel a realidade, objetivando
entender como se colocavam as questdes cotidianas, nao apontando como
certo ou errado, mas com um olhar que buscasse acompanhar a
processualidade (CARVALHO, 2016). “A realidade cartografica se apresenta
como um mapa movel, de tal maneira que tudo aquilo que tem aparéncia de ‘o
mesmo’ ndo passa de um concentrado de significacdo, de saber e de poder
[...]” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p. 10).

Nos movimentos de nosso estudo, foram consideradas a¢des observadas em
uma escola, acompanhando a processualidade das politicas em acéo.

Buscando sistematizar as acdes vistas na escola, com o intuito de visibilizar o
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fazer cotidiano. Trabalhamos com um episédio que nos deu pistas do trabalho
desenvolvido na sala de aula, tentando evidenciar a realidade vivida.

E no espaco da sala de aula do ensino comum que todos os alunos devem
estar participando do cotidiano, sendo inseridos nos beneficios que a
escolarizagao e o convivio com o outro trazem para todos os sujeitos, sem que
suas necessidades especificas sejam negligenciadas.

Oportunidades evidenciadas no episédio da aluna que frequenta a sala de aula.
Embora as professoras ainda ndo compartilhem totalmente da escolarizacéo da
aluna, predominando a agcao da professora especializada, a aluna esta na sala
de aula do ensino comum aprendendo, avancando nos processos de aquisi¢ao
da leitura e escrita. Ha um trabalho sendo realizado para inclui-la no mundo
letrado.

Na constituicdo deste estudo, foram evidenciados os desafios presentes no
cotidiano, levando-nos a defender a formacao continuada para todos da escola,
0 que possibilita aos profissionais refletir e problematizar os processos de
acesso ao conhecimento a partir de um dialogo critico, reflexivo e coletivo,
levando-os a responsabilizacédo pelos procedimentos de ensinar e aprender de
todos os alunos, inclusive para os alunos com deficiéncia visual. Além da
formagdo continuada, defendemos uma formacéo inicial que valorize a
diversidade em todas as etapas da educacao, tendo em vista que o aluno com
deficiéncia visual, que tem direito a educacio, esta no percurso escolar como
os outros alunos.

Almejamos que este estudo favorega atitudes mais colaborativas no interior das
escolas, fazendo emergir, no municipio de Vila Velha, agcdes mais efetivas para
alunos com deficiéncia visual no presente, pois “[...] € no presente que se cuida
do futuro” (SANTOS, 2010, p. 116).

As questbes ndo estdo resolvidas para o aluno com deficiéncia visual, no
entanto vemos movimentos na escola. Ha tentativas sendo feitas buscando a
escolarizagdo com qualidade, que ¢é direito de todos os alunos, inclusive alunos
com deficiéncia visual. “Quanto mais ampla for a realidade credivel, mas vasto
€ 0 campo dos sinais ou pistas crediveis e dos futuros possiveis e concretos”
(SANTOS, 2006, p. 799).
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