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RESUMO

Na luz do entendimento sobre a Educacéao Inclusiva temos a observar o passo
positivo, que seria os meios tecnoldgicos para com a sociedade em geral para
esse publico, familiares e educadores, em que muito tempo aconselha e vem
agregar o uso relativo da ciéncia em um todo. No entanto que os Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s) e com consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) tende a defender a importancia do ensinar o ensino
da ciéncia no ensino fundamental no Estado de Mato Grosso, vem admitir o
individuo o saber conhecer, o fazer e buscar reconhecer seu espago onde vive,
€ saber ter o entendimento dos conceitos cientificos e tecnolégicos em que
vem potencializando e fomentando o espago pedagdgico no foco do
conhecimento unilateral. E € bem claro é impossivel a formagao de um cidadao
critico sem conhecimentos basicos necessarios para a realizacdo de
julgamentos e consequentes opcdes. Ao Mediar que a cidadania se refere a
participacao efetiva dos individuos, tenham eles necessidades educativas
especiais ou nao, em todas as esferas da sociedade, torna-se evidente a
necessidade do ensino de ciéncias em especial o ensino da aprendizagem do
uso da tabela periédica para com aqueles alunos com deficiéncia auditiva. O
real objetivo deste trabalho e propor uma a profundidade aspectos da
educagao de surdos, assumindo a “visdo” como fundamental no processo de
mediagao pedagogica. Pautando dentro dos conceitos sdcio-histérico, culturais
apresentando uma pesquisa participante sobre o processo
ensino-aprendizagem de quimica. Esta abordagem demonstrou contribuir para
0 processo ensino-aprendizagem.
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1 INTRODUGAO
A todas as gaivotas aprendizes que buscaram algo além
do péo e do peixe, além da informagéo, e descobriram
que todas as gaivotas podem, tém a Liberdade e o direito
de voar e criar pelo mundo do conhecimento.

Richard Bach
A LIBRAS é uma lingua que utiliza a visdo para captar a mensagem e 0s
movimentos das maos com expressoes faciais e corporais para transmiti-la.
E a lingua dos surdos brasileiros e, como tal, € composta de todos os
componentes pertinentes as linguas orais, como gramatica semantica,
pragmatica sintaxe e outros elementos, preenchendo, assim, os requisitos
cientificos para ser considerada instrumental linguistico de poder e forga
(Brasil, 1996). Possui todos os elementos classificatorios identificaveis de
uma lingua e demanda de pratica para seu aprendizado, como qualquer
outra lingua. Nenhuma lingua pode ser aprendida por partes, através de
palavras isoladas ou de textos sem sentido; a lingua é um instrumento de
comunicagao, de expressao e de elaboracdo do pensamento, e é aprendida
através do seu uso comunicativo e expressivo (Brasil, 1996).
A LIBRAS é reconhecida por lei (Lei n. ° 10.436 de 24 de abril de 2002)
como meio de comunicacao e expressao dos surdos do Brasil. A Lei coloca
a LIBRAS no grupo das linguas do Brasil. O Decreto n. ° 5626 de 23 de
dezembro de 2005 trata da inclus&o da Libras como disciplina obrigatoria em
todas as Licenciaturas, cursos de Pedagogia e de Fonoaudiologia do pais
(Brasil, 1996).
A LIBRAS deve ser usada na comunicagao com a crianca surda o mais cedo
possivel e deve ser cultivada na escola a fim de formar a base do seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional; isso exige que toda a escola,
da direcao aos profissionais de apoio, incluindo os professores que nao
atuam com estes alunos, todos os responsaveis e demais alunos tenham
maior fluéncia da LIBRAS.



Existem muitas leis que amparam os surdos, no que se refere a educacéao
inclusiva. E possivel afirmar que falta, além de uma formac&o do profissional
da educacgao, formagao de professores intérpretes e a proposta de meios e
modos de execug¢do de uma pratica pedagodgica comprometida.

A integracéo do aluno surdo é resultante da evolugéo historica da Educacéo
Especial e que vem se acentuando de forma gradativa, mas com ganhos
importantes para a inser¢gdo do surdo de forma digna numa sociedade
excludente.

A integracdo do surdo deve ser um processo individualizado, respeitando o
momento mais adequado para o aluno frequentar a classe comum, visando
ao éxito e o progresso. Esta integragdo requer muito estudo, trabalho e
dedicagao de todos envolvidos (aluno surdo, familia, alunos ouvintes,
fonoaudidlogos, psicdlogos, assistentes sociais e toda a equipe escolar). E
importante que o aluno surdo frequente o sistema regular de ensino, pois
sera beneficiado na aquisicdo do modelo linguistico nacional, a lingua
portuguesa, tornando-os capazes de conversar, ler e escrever, ou seja,
utilizar a lingua portuguesa de forma funcional e produtiva.
A avaliagdo da aprendizagem do aluno surdo merece uma profunda reflexao,
os profissionais devem estar conscientes de que o mais importante € que os
alunos consigam aplicar os conhecimentos adquiridos em seu dia a dia, para
que esses conhecimentos possibilitem uma existéncia de qualidade e o pleno
exercicio da cidadania.
A grande maioria das pessoas surdas apresenta dificuldades em quase todos
os niveis da lingua portuguesa, a responsabilidade da escola é fazé-las superar
tais dificuldades.
A LIBRAS, ao contrario da lingua oral, ndo desen- volveu representacéo
escrita, que tenha sido ampla- mente difundida. Como consequéncia, os
usuarios dessa lingua nao estdo capacitados a produzirem textos em sua
lingua natural, tendo que recorrer a representacéo escrita de uma lingua oral.
Dentro desse contexto, torna-se necessario o ensino da LIBRAS, como
primeira lingua, pois através da LIBRAS os surdos podem se comunicar com

maior facilidade, e participarem da comunidade em que vivem.



Garantir ao aluno surdo um processo de escolarizacao de qualidade é fator
fundamental para sua integragao plena; entendendo que a integragéao do aluno
surdo nao € exclusivamente coloca-lo numa turma com alunos ouvintes. A
verdadeira integracdo implica em reciprocidade aceitando a diferenca,
estabelecendo novas formas de relacdo, de afetividade, de escuta e de
compreensao, deixando de lado os nossos preconceitos.

Como trabalhar e desenvolver o ensino de ciéncias bem como a tabela
periddica em libras para alunos com atencdo voltada a inclusdo? A
problematica trazida para essa pesquisa € da escassez de materiais didaticos
visuais que auxiliem o exercicio da docéncia para alunos surdos € um dos
problemas encontrados pelos professores que lecionam a estes, pois nao
existem materiais disponiveis para acessibilizar a educagao visual e torna — la
de qualidade.

Buscar saber da existéncia de material pedagdgico de Quimica para o 9° ano
do ensino fundamental e bem como do ensino médio, em que sejam adaptados
as necessidades dos individuos surdos, proporcionando melhores condi¢cdes
de compreensdo da Quimica, especificamente da Quimica Organica, pelos
surdos. Auxiliando assim o processo de ensino-aprendizagem dessa ciéncia
para esse publico. Realizacdo da analise de dados através de uma revisao
bibliografica sobre: o ensino de Quimica; teorias que fundamentam o ensino de
Quimica, como a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS); o historico do
ensino de surdos; assim como, 0 que existe especificamente sobre o ensino de

Quimica para surdos.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a concretizagdo dos objetivos propostos realizou-se uma pesquisa
bibliografica, nas seguintes etapas:

1. Pesquisa conceitual, sobre a educacado inclusiva em especial com
alunos com deficiéncia auditava;

2. Estudo da Lingua Brasileira de Sinais no uso da disciplina de quimica e
seus elementos;

3. Estratégias para o trabalho e manuseio da tabela periddica especifica



para o publico especifico.

Portanto, serd um estudo para aprimorar o conhecimento cientifico do
pesquisador acerca do tema proposto dando possibilidades através da
formulacdo de problemas e hipoteses ao final do trabalho para que futuros
pesquisadores/as se aprofundem no tema.

Que baseada através de uma pesquisa bibliografica documental, oferece meios
que auxiliam na definicao e resolugao dos problemas ja conhecidos, e também
permite explorar novas areas onde os mesmos ainda nao se cristalizaram

suficientemente.

3 REFERENCIAL TEORICO
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nao tem uma definicdo de como

ensinar em especial a disciplina de ciéncias no foco especifico a quimica e
seus elementos, mas o que ensinar. Em que cada instituicdo de ensino devera
aplicar dentro de seu curriculo e Plano Politico Pedagodgico (PPP), tem de
colocar na pratica e como ira desenvolver as diversidades locais. Para tanto
nao vem determinar a metodologia e de suas praticas didaticas para trabalhar
com alunos com deficiéncia. Ficando assim na responsabilidade das redes e de
cada unidade escolar.

Para tanto, o seguinte trecho tirado do texto de Introdu¢cdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, o qual foi editado pelo Governo Federal, em 20 de
dezembro de 2017, apresenta dois agraves a respeito da diferenciagcao

curricular para educacao inclusiva:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também
exige um claro compromisso de reverter a situagdo de exclusao
histérica que marginaliza grupos — como os povos indigenas
originarios e as populagbes das comunidades remanescentes de
quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). (BNCC,
2017, pagina 16, grifo nosso).

Sendo que o primeiro venha tratar da questdo da ordem ética, afirmando que
“diferenciacao curricular’ do ensino para com os alunos com deficiéncia, sendo
assim uma sugestdo constante da Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei N°

13.146/2015), a BNCC institui uma comprovacao incoerente. Por outro lado a



LBl recomenda a nao distingdo curricular como forma de garantir a
sociabilidade destes alunos com deficiéncia no ambiente escolar. No entanto o
referente termo n&o existe no texto da lei.

O diferenciamento (diferenciagao) curricular € uma pratica pedagodgica em que
diferencia o aluno sendo o agente da sua condi¢cado da deficiéncia, em que traz
outro grande agrave desta redagdo do documento citado: em diferenciar
pessoas em razao de sua deficiéncia é considerado crime de discriminagao, a
LBI, que corrobora com a Constituicdo Federal, as demais leis brasileiras e os
marcos internacionais em que nosso pais € signatario.

O texto de esclarecimento, vem apresentar qualquer meio de revelagao

equivocada ou de ma fé, para a LBl presume a nota de “adaptacéo razoavel”:

Adaptagbes razoaveis: adaptagbes, modificacdes e ajustes
necessarios e adequados que nao acarretem 6nus desproporcional e
indevido quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a
pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer em igualdade de
condigdes e oportunidades com as demais pessoas todos os direitos
e liberdades fundamentais. (LBI, 2015).

A terminacdo “adaptagdo razoavel” nado tem qualquer ligacdo com a
“diferenciacao curricular” e, para tanto vale ressaltar que os mesmo nao venha
ser confundidos ou que seja. Dentro da literatura juridica sendo o primeiro,
citado na LBI, é respectivo ao Desenho Universal, por fim, assegura que
acessibilidade por meio de todas as esferas. Na visdo pedagodgica, a
acessibilidade aborda as garantias do acesso ao curriculo comum a todos,
através de estratégias, meios educativos, recursos e servicos que venha
auxiliar a esse estudante com deficiéncia ter total sociabilidade em todas as
atividades dentro ambiente escolar e de sua sociabilidade com os demais
colegas.

No momento encontra-se em ameaca dentro varios principios, principalmente
no que tange a garantia de que a escolarizagdo de estudantes publico alvo da
educacado especial acontegca nas escolas regulares e ndo em ambientes
segregados, podendo comprometer os rumos da educagao inclusiva e
retroceder nos avangos conquistados. O Ministério da Educagao (MEC)
mostram um total desconhecimento da definicido de Educacao Especial, da no
tocante da Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado

(AEE), das atribuicbes da/o professora/r do AEE e dos imprecisos a respeito da



distincdo do publico alvo da Educacdo Especial. Em suma apresenta
inegociaveis da politica da inclusdo educacional brasileira e descaracteriza seu
carater inclusivo.

O que se conclui que os esforgcos em favor de uma verdadeira inclusdo venha
ser ardua e que se apresenta inumeros movimentos para sucesso dessa estao
sendo tragados havendo vitorias e derrotas, essas sdo validas, pois, levam
sempre a uma reestruturagdo das politicas em prol da inclusdo educacional e
social do aluno com necessidades educacionais especiais

De acordo com o Prof. Dr. (Oreste Preti, 2012), a pesquisa “é associada a
invengdes, a novos conhecimentos, a laboratorios e experimentos, a pessoas
que dedicam sua vida para descobrir “coisas” que venham beneficiar a prépria
sociedade.”, ressaltando assim, a definicdo da pesquisa como a busca do
conhecimento aprofundado sobre um problema delimitado, que requer o
desenvolvimento do trabalho cientifico baseado na teoria e formulacdo de
hipoteses sobre os fatores que podem gerar os resultados.

Os principais critérios, de acordo com o Prof. Dr. Oreste Preti, para diferenciar
o conhecimento cientifico do n&o cientifico sdo a consisténcia da confiabilidade
do seu corpo de conhecimento, sua organizagdo e o seu método, bem como a
observagao empirica, que “dependeria de uma aproximacéao direta com o real
mediante regras rigidas que limitariam as tentativas de explicagdo do real.”,
permitindo assim, a analises dos fatos reais e cientificamente comprovados ou
nao.

O determinismo mecanicista € o comportamento dos fendbmenos da natureza,
tendo a concepgado de que todo o conhecimento humano deve vir, direta ou
indiretamente, da experiéncia do mundo adquirida por meio exclusivo dos
sentidos. Ja o racionalismo € a razdo que se descobrem o0s principios gerais
sobre a realidade e que estes serdo confirmados mediante o conhecimento de
fatos particulares.

A vantagem do determinismo € a experiéncia pode demonstrar se um
fendmeno se repete, portanto, obedece certas leis ou se aconteceu ao acaso.
Porém, a desvantagem do determinismo € que a experiéncia pode ter

influéncia de fatores externos que pode influéncia na percepcéo,



proporcionando assim, diversos resultadosdiferentes que pode gerar prejuizos
na pesquisa.

A vantagem do racionalismo é a experiéncia alicercada nos principios gerais ja
existentes, que sao independentes da percepg¢ao de cada individuo, resultando
assim, teorias indisputadas explicando as leis do mundo ao nosso redor.
Porém, a desvantagem do racionalismo € que as experiéncias sao regidas de
leis ou logicas descrevendo o mundo nao sao infaliveis, pois podem ser

baseadas em enganos humanos.

4. A CONSTRUGAO DE UM AMBIENTE ESCOLAR INCLUSIVO:
INTERVENGOES E ADAPTACOES A ROTINA ESCOLAR

A necessidade de construir um territorio mais significativo
para a educagdo dos surdos, e n&o limitar nossas
expectativas a uma “melhoria” dos paradigmas
dominantes na educacgdo especial, (...). Carlos Skliar,
2001.

A Declaragado de Salamanca promulgada nos anos 70 reconhece a LIBRAS e a

possibilidade de sua utilizagdo para educagao dos surdos, bem como a
manutencdo dos sistemas especiais de ensino como classes e escolas
especiais.

No Brasil, a maioria dos deficientes auditivos com acesso a escola e
atendimento especializado tem sido tratado por métodos que visam a
comunicacao oral. Se por um lado muitas criangas apresentam bons resulta-
dos com este método, outras, devido a perda auditiva profunda ou a
dificuldades proprias, ndo conseguem o mesmo aproveitamento. Nao ha uma
regra ou uma receita que garanta um bom resultado no processo de
aprendizagem do aluno surdo. Cada crianga tem sua histoéria e, sem duvida, o
professor e toda a equipe escolar terdo papel decisivo no seu desempenho.

Os surdos enfrentam inumeras situagdes devido as atitudes preconceituosas
que permeiam as praticas sociais, dificeis de serem modificadas e, a
legislagdo, por si, sO n&do garante as mudangas. As escolas carecem de
investimento, precisam ser equipadas para atenderem a clientela surda e os
professores precisam ser prepara- dos. A maioria dos professores néo esta
preparada para receberem em suas turmas os surdos.

A simples transferéncia do aluno surdo para turma regular s6 vai garantir a



convivéncia com os colegas. Para que se ocorra a aquisi¢do do conhecimento,
€ necessario que ocorram mudangas estruturais, pedagdgicas, até para que o
professor ndo se sinta responsavel por falhas que nao Ihe dizem respeito
diretamente.

A escola que tem a finalidade de integrar o aluno surdo depende de diversas
adaptagdes. Algumas de responsabilidade do governo federal, estadual e
municipal, como facilitar a participagdo dos professores em cursos, congressos
etc. Outras mudangas competem aos professores e a equipe escolar que
devem priorizar o seu aperfeicoamento.

O papel do educador é de extrema importancia para o aprendizado do aluno
surdo, através do uso de metodologias adequadas a sua realidade e da
utilizagdo da primeira lingua (LIBRAS), além dos mais variados recursos de
comunicacéo e o ensino da segunda lingua (Portugués).

Uma grande parte do professorado da classe inclusiva em redes de ensino
sequer conhece ou ouviu falar da LIBRAS, o que dificulta ainda mais o
processo satisfatério da inclusao para surdos.

Nao ha recursos suficientes nem sensivel interesse para a realizagcdo de agoes
pedagdgicas que possam auxiliar no desenvolvimento cognitivo desses alunos,
propiciando a todos os alunos o contato com os objetos a serem aprendidos,
utilizando-se modelos desses objetos.

Os o6rgaos governamentais legitimam o processo de inclusdo social, mas néo
provém as escolas publicas de recursos para o atendimento educacional de
qualidade para todos. A utilizagao da LIBRAS é um exemplo nitido, pois lhes
afirma o direito ao uso, no entanto, ha apenas recomendacgdes para que pais e
professores aprendam essa lingua, sendo que muitos professores de escolas
publicas ndo sabem a LIBRAS. Nao se trata apenas de optar pelo processo de
inclusdo na escola regular, € necessario propor meios e alternativas que,
considerando a existéncia da cultura surda, a ele seja permitida aprendizagem
significativa.

Propomos alguns meios para trabalhar com as criangas surdas em sala de
aula. A LIBRAS na escola pode ser ensinada por monitores surdos, pois vai

ajudar na compreensao do conteudo pedagogico. Este monitor pode participar
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de varias atividades propostas pelo professor em sala de aula, facilitando o
aprendizado do aluno na aquisi¢ao da LIBRAS.

Os jogos (domind, quebra-cabeca etc.) ou brincadeiras (roda, amarelinha etc.)
com alunos surdos facilita o aprendizado e possibilita a compreensao de
regras, despertam a atencdo e a aquisicdo de novos conceitos. Todas essas
atividades sendo praticadas em grupo vao propiciar uma importante interagcao
tornando o aprendizado muito rico.

Uma atividade também muito importante para o aluno surdo na compreensao
do mundo s&o as histdrias infantis, gibis etc., que podem ser contadas pelo
professor ou por um surdo adulto. Através das histérias o professor pode
explorar o vocabulario, apresentar conceitos novos e fazer uma avaliagdo do
aprendizado através de dramatizagdes e desenhos criado pelos alunos,
utilizando recurso visual, a fala, LIBRAS e textos. Ndo esquecendo de estar
sempre posicionado de frente para o aluno, para que ele possa observar a
expressao facial do professor, seus labios e 0 movimento do corpo. E sempre
utilizar os pronomes interrogativos: quando? Que é isto? Quem é? Por qué?
etc.

Para que o aluno assimile o conteudo, é importante que o professor repita a
atividade varias vezes.

E fundamental que os professores utilizem a pedagogia especifica para os
alunos surdos, usando a criatividade para produzir atividades e materiais que
irdo transformar completamente o ambiente escolar. Buscar apoio e
aperfeicoamento em instituicdes especializadas em surdez. A diregao escolar
deve se conscientizar que tem um importante papel no processo da inclusao
responsavel e, para alcancar este objetivo, precisara trabalhar em equipe

buscando atender de forma plena o aluno surdo.

5.  AINCLUSAO NO ENSINO DE QUIMICA
No Brasil, em especial a educagdo existem trés vertentes educacionais

relacionada dentro do processo cognitivo do aluno surdo: o oralismo, a
comunicacao total e o bilinguismo.

Segundo Goldfeld (2002), as trés vertentes sendo assim definidas:
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O oralismo ou filosofia oralista visa a integragdo da crianga surda na
comunidade de ouvintes, dando-lhe condigbes de desenvolver a
lingua oral. [...] O oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia
que deve ser minimizada através da estimulagdo auditiva [...] o
objetivo do oralismo é fazer uma reabilitagdo da crianga surda em
direcdo a normalidade, a “nado-surdez’. [..] Esta filosofia
[comunicagdo total] também se preocupa com a aprendizagem da
lingua oral pela crianca surda, mas acredita que os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais hdo devem ser deixados de lado em
prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por este motivo, essa
filosofia defende a utilizagcdo de recursos espago-visuais como
facilitadores da comunicagdo. [...] O bilinglismo tem como
pressuposto basico que o surdo deve ser Bilinglie, ou seja, deve
adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua oficial de seu pais.
[...] O conceito mais importante que a filosofia Bilinglie traz € de que
os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias.
(GOLDFELD, M., 2002)

No entanto as particularidades do ensino de quimica, traz trés situagdes tanto

quanto importantes no ensino aprendizagem, enomenoldgica, representacional

e tedrica. De acordo com estes autores:

O aspecto fenomenolégico diz respeito aos fendmenos de interesse
da Quimica, sejam aqueles concretos e visiveis (...); 0 aspecto teorico
relaciona-se a informagdes de natureza atdbmico-molecular,
envolvendo, portanto, explicacées baseadas em modelos abstratos e
gue _incluem entidades ndo diretamente observaveis, como atomos.
moléculas, ions, elétrons, etc. (...) jd@ o aspecto representacional,
compreende informagdes inerentes a linguagem Quimica, como
féormulas e equagbes Quimicas, representacbes dos modelos,
gréficos e equagdes matematicas (MACHADO; MORTIMER, 2007)
(grifo nosso).

Para sanar tais dificuldades enfrentadas pelos professores, € necessario que a

postura do mesmo seja redirecionada construtivamente, como sugere Queiroz

e Benite (2010):

Os professores precisam compreender que os percursos de acesso
aos conhecimentos € que devem ser alterados e adequados para
uma realidade linguistica e de nogbes de mundo que constituem
esses alunos surdos. Se o professor limita a aprendizagem do surdo
ou ndo respeita o seu conhecimento pré-estabelecido, estara
aniquilando as possibilidades de desenvolvimento que a
aprendizagem pode promover a esse individuo, porque a
aprendizagem e desenvolvimento estéo ligados e devem, a cada dia
mais, proporcionar o desenvolvimento cognitivo, respeitando a
individualidade e limitagdo de cada um. Desta maneira, € preciso se
atentar para as estratégias de ensino que permitam a comunicagao e
a compreensdo dos conteldos envolvidos com as especificidades
deste grupo social. A formagéo continuada com agdes de capacitagéo
dos profissionais é de extrema necessidade enfocando as
metodologias e estratégias de ensino para surdos, priorizando os
aspectos visuais em detrimento dos auditivos desassociando a
imagem estereotipada de que esses alunos ndo aprendem ou
possuem elaboragbes conceituais rudimentares. Interessante
capacita-los também no ambito da conceituagdo da surdez, da
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histéria da educagao dos surdos e da propria lingua de sinais, na
busca de uma aproximagdo com esses sujeitos surdos. (QUEIROZ;
BENITE, 2010)

Na visdo de Pereira, Benite e Benite (2011) também perceberam que, além de
necessitarem de uma postura diferenciada por parte dos professores, os alunos
surdos apontam ainda como dificuldades para se aprender Quimica a
complexidade dos conceitos apresentados, a exigéncia de um nivel maior de
abstracido do raciocinio e a auséncia de um material de apoio adequado. Estes

autores destacam ainda que:

Quando os resultados apontam para a complexidade e exigéncia de
raciocinio abstrato, estes estdo se referindo a particularidades da
linguagem quimica que é muito mais densa que a linguagem
coloquial, pois as palavras utilizadas tém significado dentro do corpo
tedrico que as sustenta. A linguagem quimica é uma integragao
sinérgica de palavras, graficos, diagramas, figuras, equacgdes e
tabelas, dentre outras formas de expressdo do conhecimento.
(PEREIRA; BENITE)

Desta forma, torna-se claro a necessidade de estratégias de ensino pautadas
no sentido da visdo como facilitador da aprendizagem de todo e qualquer

aluno.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES
A Metodologia consiste em validar os sinais criados em sala de aula para

algumas palavras especificas da linguagem cientifica/quimica e estimular os
alunos a criarem novos sinais, que serao utilizados como mecanismos
facilitadores na comunicacdo em sala de aula, além de fortalecer a LIBRAS
com o0 aumento do numero de verbetes nesta lingua. E o que se pensa é levar
essa discussao pautada nessa linha de estudo para vida académica daqueles
que trabalham com a inclusao social, em especial a linguas de sinas Libras, no
tocante do ensino de ciéncias naturais, disciplina de quimica e seus peridédicos

a serem estudados.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, este trabalho trouxe consigo um referencial de leitura para com o
contexto do estudo da libras para dentro do ensino da disciplina de ciéncias em
especial a quimica para aqueles alunos cursistas do 9° ano e ensino médio. E
assim sendo o ambiente escolar inclusivo, explorando o conceito das

inteligéncias multiplas, deve promover atividades diversificadas que possam
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favorecer a manifestacdo de diferentes habilidades, onde n&o haja limites para
a expressao e para a criatividade.

Um aluno deficiente fisico, por paralisia dos membros inferiores, por exemplo,
pode ter uma excelente aptiddo para o desenho, resultado de sua inteligéncia
pictérica, e mostrar-se como um aluno com uma capacidade diferenciada com
relacdo aos demais que deve ser valorizada e explorada para que possa
desenvolver cada vez mais essa aptidao e no futuro possibilitar, inclusive, a
escolha profissional com base nessa habilidade.

Diferentes linguagens, multiplas possibilidades devem ser oferecidas as
criangas com ou sem necessidades especiais, justamente para que possam
manifestar seus talentos.

Os meios de comunicagao, especialmente a televisdo, tém dado oportunidade
para que criangas mostrem seu talento. O fato é que as criangas desde muito
cedo mostram sua genialidade. Deficientes ou ndo elas mostram seu talento.
Criancas “normais”, repre- sentando na ficgao deficientes e criancas deficientes
mostrando que também sabem dar o seu recado. O que elas tém em comum?
Todas sdo criangas, todas, talentosas, explorando suas possibilidades na
medida em que Ihes proporcionaram as devidas oportunidades. E a escola tem
que ser 0 ambiente propicio para pro- mover essa possibilidade de expresséo.
As atividades escolares desde os anos iniciais devem ser ricas em
possibilidades de expressdo e explorar o raciocinio légico/matematico, a
habilidade linguistica/ verbal, a musicalidade, a percepgdo espacial, a
habilidade pictérica, a expressao corporal e cinestésica, as relagdes
interpessoais, o autoconhecimento através da habilidade intrapessoal, o

conhecimento da natureza e o existencialismo.

REFERENCIA
ARMSTRONG, Thomas. Inteligéncias Multiplas. Sala de Aula. Porto Alegre:

ARTMED, 2000.

AUCOUTURIER, Bernard & LAPIERRE, André. Bruno - Psicomotricidade e
Terapia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

BERNARDINO, Elidéia Lucia. Absurdo ou logica: os surdos e sua produg¢ao

linguistica. Belo Horizonte: Profetizando Vida, 2000.



14

BIANCHETTI, Lucidio & FREIRE, Ida Mara (orgs.). Um olhar sobre a diferenca.
7. ed. Série Educacao Es- pecial. Campinas: Papirus, 2001.

BIELER, R. M. Etica e legislacdo das pessoas portadoras de deficiéncia no
Brasil. Rio de Janeiro: Rotary Club, 1990.

BOSSA, Nadia Aparecida. Dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — N.° 9394 / 96.
Brasilia: Congresso Nacional, 1996.

BUENO, José Geraldo da Silveira. A Educacao do Deficiente Auditivo no Brasil:
situacao atual e perspectivas. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

Espaco: informativo técnico-cientifico do INES. n.° 14. Rio de Janeiro: INES,
jul./dez., 2000.

CAMPBELL L. et ali. Ensino e Aprendizagem por meio das Inteligéncias
Multiplas: inteligéncias multiplas na sala de aula. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
CAMPOQOS, R. H. de F. Helena Antipoff: da orientagdo sociocultural em
Psicologia e uma concepgao democratica de Educacéao. Revista Psicologia
Ciéncia e Profissao. 20, n. ° 1. 2000.

CARLSON, Richard. Nao faga tempestade em copo d’agua... e tudo na vida
sao copos d’agua.Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo Barreiras para a Aprendizagem -
Educacéao Inclusiva. 5. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2006.

CHABANNE, Jean-luc. Dificuldades de aprendizagem. Sdo Paulo: Atica, 2006.
DEMO, Pedro. A Nova LDB: Rangos e Avancgos. 13. ed. Campinas: Papirus,
1997. DIAS, L. Problemas de Aprendizagem. Sao Paulo: Antroposdfica, 1995.
DROUET, Ruth Caribe da Rocha. Disturbios da Aprendizagem. 2. ed. S&o
Paulo: Atica, 1995.

FERNANDES, Eulalia. Problemas linguisticos e cognitivos do surdo. In:
FERNANDES, E; SILVA, A. C. da (Org.). Surdez e Bilingtiismo. Porto Alegre.
Ed. Mediacéo, 2005. Rio de Janeiro: Agir, 1990.

PRETI, O. (Org.). Educacao a distancia: sobre discursos e praticas. 2. ed.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2012. 192 p.



