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RESUMO

Este trabalho discute a pratica pedagogica inclusiva desenvolvida por
professores

da rede publica municipal de ensino, em relagdo aos estudantes com
deficiéncia em processo de inclusdo escolar. O referencial tedrico esta focado
na pratica pedagogica inclusiva e na adaptagao curricular. A pesquisa de cunho
qualitativa configurou-se como um estudo de caso e abrangeu 32 sujeitos, no
municipio do Jaboatdo dos Guararapes-PE. Para coletar informacgoes,
utilizou-se a observacéo dirigida, cujos resultados foram
examinados/compreendidos com base na analise do conteudo. Verificou-se
que a pratica pedagdgica inclusiva € um desafio a ser superado no interior da
sala regular. Mesmo com a presenga do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), existe uma discrepancia dos principios inclusivos.
Durante as observagdes, ficaram evidentes os seguintes aspectos: praticas
autoritarias, descontextualizadas, inflexibilidade de conteudos e rotina
desmotivadora. As aulas sdo ministradas de acordo com o seguinte ritual: copia
no quadro, anotagado, explicacdo do conteudo. As atividades tém forte teor
expositivo, sob o pretexto de auséncia de material pedagogico e do livro
didatico. As condicbes materiais e estruturais sdo inadequadas, portanto, a
precarizagdo do ambiente escolar ndo contribui para processo de ensino e a
aprendizagem. Diante disso, pode-se afirmar que, no contexto pesquisado, ha
uma acentuada distancia entre a pratica pedagdgica e as necessarias
adaptacgdes curriculares, o que dificulta o processo de incluséo.

Palavras-chave: Adaptagcbes curriculares. Inclusdo. Pratica Pedagdgica
Inclusiva

1 INTRODUCAO

Nos ultimos dezesseis anos, no nosso Pais, as politicas educacionais
implementadas transformaram a modalidade Educacao Especial no que, hoje,
se denomina Educacdo Inclusiva. Essas politicas preconizam que todos os
alunos da educagao especial em idade escolar obrigatéria frequentem escolas

regulares. O Decreto N° 6.571/2008 propaga a inclusdo total e tem sua
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centralidade no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Por
conseguinte, o AEE ¢é ou, deveria ser, um suporte educacional para os
estudantes da Educacgao Especial, que estdo sendo escolarizados em sala de
aula comum do ensino regular. De acordo com a legislacdo atual, o AEE é
definido como um “[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011, p. 2)
Trata-se, conforme os ditames da politica educacional, de um atendimento
suplementar a formagao do aluno com deficiéncia na escola regular.

Tendo em vista esse novo contexto e suas possiveis interferéncias, a pesquisa
que deu origem a este artigo, analisou a pratica inclusiva no interior da Rede
Publica Municipal de Ensino de Jaboatdo dos Guararapes-PE e, também, o
potencial inclusivo do AEE no espago da escola regular. A analise de
contextos locais é necessaria, uma vez que ha grande variagdo na intepretagéo
e na viabilizacdo das politicas educacionais. Trata-se de uma pesquisa
abrangente, que procurou identificar como o Sistema de Ensino Municipal do
Jaboatdao dos Guararapes-PE recepcionou e implantou a politica de Educacéao
Especial inclusiva. No entanto, nos limites deste texto, estdo focalizados os
resultados de observacdes voltadas para a pratica inclusiva no interior da
Escola Luz do Sol, (nome ficticio), na tentativa de explicitar as relacdes

estabelecidas entre as adaptagdes curriculares no contexto escolar.

2 REFERENCIAL TEORICO

Na literatura, o conceito de pratica pedagdgica inclusiva apresenta-se de forma
diversificada e abrangente. Refere-se a inUmeros aspectos e tendéncias tais
como: curriculo, sala de aula, aprendizagem, desenvolvimento de aulas,
avaliacdo de alunos, praticas docentes, gestdo escolar, cotidiano, recreio,
materiais usados pelos alunos, Atendimento Educacional Especializado e
Educacao Infantil.

Em geral, os trabalhos voltados para a pratica pedagdgica inclusiva, ou seja,
para o fazer pedagogico, discutem a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia,
desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior. No ambito da Educacao

Especial, a pratica pedagdgica inclusiva manifesta-se, de forma mais



acentuada, a partir da Declaragdo de Salamanca (1994), ocasido em que séo
estabelecidos Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais.

Os estudos sobre pratica pedagogica inclusiva, voltados para alunos com
deficiéncia, estdo centralizados nas agdes e nas relagdes entre os sujeitos, no
cotidiano escolar e discutem a dindmica do processo de escolarizacdo na
perspectiva da inclusdo. Assim, tais trabalhos revelam processos
multifacetados, dos quais participam alunos, professores, gestores, equipe
técnica e familiares.

As pessoas envolvidas no macro universo escolar assumem diferentes papéis
no campo pedagdgico e suas atividades apresentam aproximagdes e/ou
distanciamentos, que estdo baseadas em teorias e praticas diferenciadas.
Nesse cenario concreto, ocorrem diferentes relagdes entre os sujeitos e seus
pares.

A pratica pedagogica inclusiva pressupde a participagcao de todas as pessoas,
envolvidas com a instituicdo escolar, tendo em vista, que o Projeto Politico e
Educacional € uma construcéo coletiva, que deve viabilizar o enfrentamento da
exclusdo de pessoas com deficiéncia. O delineamento das estratégias
adotadas tem como finalidade oferecer a essas pessoas uma formacgao
pautada em principios mais humanos e de qualidade.

Dessa forma, a pratica pedagogica inclusiva exige que gestores, funcionarios
administrativos e professores conhegam o publico-alvo, de modo detalhado.
Por conseguinte, € indispensavel que cada um faga o0s seguintes
questionamentos: quem sao os individuos que convivem nesses espagos? O
que sabem? O que precisam saber? Como aprendem? E como sao atendidos
em suas especificidades?

O delineamento de uma pratica pedagogica inclusiva direciona a comunidade
escolar para a superagao das barreiras existentes no cotidiano escolar:
estrutura fisica e recursos instrumentais inadequados; formas de comunicagao,
acdes programaticas e metodologias, que ndo sdo adequadas as

especificidades dos alunos.



Com essa perspectiva, o ideario de uma pratica pedagdgica inclusiva caminha
na contram&o da logica atual, instaurada no cotidiano escolar, que funde
modelos hegeménicos de padrbées comportamentais e praticas, que sao
distanciadas da realidade humana. Tais légicas n&o suprem as reais
necessidades educacionais e formativas dos alunos.

Para compreender a pratica pedagdgica inclusiva, Ferreira (2003) afirma que é
vital mergulhar no interior do cotidiano escolar para contemplar e interagir com
todos e, assim, apreender os componentes subjetivos de suas relagdes e
comportamentos. Na visdo da autora, a pratica pedagdgica representa
momentos de mediacdo entre alunos e professores, nos quais todos estéo
envolvidos pelos principios de solidariedade, respeito, cooperacéo e inclusao.
A pratica pedagodgica inclusiva é resultado de uma multipla articulagdo do
conhecimento dos sujeitos no contexto escolar e, também, da ruptura de
modelos homogéneos e segregadores. A reorganizagdo dos tempos
pedagdgicos, a abertura para a participagao da familia, o trabalho cooperativo
sao indicios de novas alternativas para o crescimento e efetivagéo do cotidiano
inclusivo.

A pratica pedagogica inclusiva ndo esta centrada em um unico elemento do
todo pedagogico, pois esta constituida pelas inter-relacbes e

interconectividades, que compdem a instituigdo. Para Ferreira, (2003, p.12):

[...] E imprescindivel que a instituigdo educacional fique mais atenta
aos interesses, caracteristicas, dificuldade e resisténcias
apresentadas pelos alunos no dia a dia da Instituicdo e no decorrer do
processo de aprendizagem. Dessa forma, o ambiente escolar precisa
se construir como um espago aberto, acolhedor, preparado e disposto
a atender as peculiaridades de cada um.

Outra consideracdo trazida pela pesquisadora, no que tange a pratica
pedagdgica inclusiva, refere-se aos conhecimentos adquiridos, anteriormente,
pelos alunos e ao papel do sistema de ensino. O primeiro consiste em respeitar
0 cabedal de conhecimentos do aluno e o seu desenvolvimento cognitivo, que
emergem no decorrer das atividades de ensino e de aprendizagem. Cabe ao
professor, identificar e compreender as estratégias adotadas pelo aluno, no
enfrentamento dos desafios, que sdo impostos nos espacos formais.

Sob essa Otica, a pratica pedagdgica inclusiva é constituida de decisbes e

fazeres que, diante dos espagos micro € macrossocial do cotidiano escolar,



possibilitam o desenvolvimento da diversidade individual e coletiva e, assim,
viabilizam o processo de aprendizagem do seu publico alvo. Tal pratica
pedagogica € indissoluvel das relagdes interativas e afetivas, que estao
presentes nas intervengdes didaticas, nas atividades decorrestes do curriculo e
nos seus demais componentes, tais como: conteudo, avaliagdo e comunicagao.
Dessa forma, surge o ensino colaborativo, que fortalece a inter-relagao entre o
atendimento educacional especializado e ensino comum. Na mediagao entre os
sujeitos, ha atitudes de respeito, aceitagdo, tolerancia e comprometimento.

E, portanto, uma pratica que se afirma no fazer diario e continuo, cujos
objetivos, metas e estratégias curriculares s&o desenvolvidos na
intencionalidade de agregar novos significados ao projeto pedagdgico, que
precisa estar pautado em principios que levem sujeito e sua especificidade
humana a condicdo de pertencimento, apesar de suas diferencas. Afinal, a

convivéncia humana € uma cadeia em movimento.

3 A PRODUGAO DO CONHECIMENTO SOBRE PRATICA PEDAGOGICA
INCLUSIVA

Na intengcdo de revisar o conhecimento sobre o objeto desta pesquisa - a
pratica pedagdgica de inclusao de estudantes com deficiéncia - realizou-se um
trabalho de revisao da literatura a fim de identificar a produgao existente na
area, tendo como descritores os termos inclusdo e pratica pedagdgica. O
estudo bibliografico abrangeu as seguintes fontes: banco de teses da CAPES,
periodicos e GT-15 - Educagao Especial da ANPED.

Incialmente, adotou-se o seguinte procedimento: examinar os titulos dos
trabalhos e, mediante a leitura dos resumos, verificar se eram decorrentes de
pesquisas empiricas. Tal procedimento foi adequado para as teses e
dissertagdes, contudo, no caso dos artigos provenientes do GT-15 e de
periodicos, procedeu-se a leitura completa dos artigos para identificar objetivos,
método e achados de cada relato de pesquisa selecionado, pois as
informacdes, muitas vezes, estavam incompletas. Entdo, se constatou que,
nem sempre, 0 anunciado através dos titulos era condizente com o conteudo

de cada texto.



As fontes selecionadas revelaram, que a producdo em Educacido Especial é
bastante farta e constituida de enfoques diversificados, tais como: inclusao de
alunos no processo escolar; percepgao de professores, alunos e familiares
sobre inclusdo; formacdo de professores para educacado especial; formas
alternativas de comunicacgao; politicas para inclusido; estudos do tipo estado da
arte da producdo em Educacdo Especial; pessoas com deficiéncia; ensino
superior inclusivo; e mercado de trabalho.

Com enfoque na pratica pedagogica de inclusdo, foram identificados trabalhos
que analisaram a escola, a sala de aula, o recreio, o processo de ensino e
aprendizagem, interagdes, relagbes professor/aluno e a pratica da educacéo
fisica inclusiva. Mas, conforme ja anunciado, para atender o interesse do
presente texto, fez-se opgao pela produgcdo académica voltada para a pratica
pedagogica de incluséo.

A revisdo da literatura possibilitou uma aproximagdo mais segura com a
discussao referente a pratica pedagogica de inclusao escolar no pais, tendo
sido destacados diversos aspectos, tais como: criancas e adolescentes com
deficiéncia estdo na escola, porém inumeros obstaculos dificultam o
desenvolvimento de praticas efetivas de inclusdo; varios tedricos analisam
essas praticas a partir da Psicologia e da Sociologia. Tais interlocugdes
reforcam o carater multidisciplinar da tematica, conforme propde Mendes
(20006).

Os enfoques metodoldgicos das investigagdes sao variados, no entanto, houve
predominancia do uso de Estudo de Caso. E, quase todas as pesquisas
adotaram a abordagem a qualitativa. Em relacdo ao campo empirico, a sala de
aula aparece como maior foco de analise. Os sujeitos participantes dos estudos
sao, predominantemente, alunos com deficiéncia e seus professores e, em
menor quantidade, aparecem gestores escolares e familias desses alunos.

Nos trabalhos sobre as praticas, os recortes sao excessivos, pois sao
privilegiados aspectos micro do universo, por exemplo: relagdes pessoais,
conteudo trabalhado, e adaptagdes de algum componente curricular. Além
disso, algumas pesquisas sao genéricas em relagao as praticas pedagogicas e,

sobretudo, revelam uma compreensao limitada de suas articulagdes.



4 METODOLOGIA
Concluida a revisdao de literatura, desenvolveu-se um estudo da pratica de
inclusdo na escola publica, tendo como enfoque a problematizacdo das

adaptacdes curriculares para estudantes com deficiéncia.

Tendo como base o objeto de estudo, desenvolveu-se uma pesquisa de
natureza qualitativa que, de acordo com Oliveira (2012, p.58): “[...] se preocupa
com uma visao sistémica do fendmeno ou objeto de estudo.” Ou seja, procura
explicar em profundidade o problema investigado e considera que o
conhecimento € construido com base no vivido e no experimentado no
cotidiano.

Optou-se pelo desenvolvimento de um estudo de caso, que tem, como
preocupacao central, a compreensao e analise aprofundada de uma instancia
singular. Nesse tipo de investigagao, Ludke e André, (1986, p 21) afirmam que:
“[.-.] o objeto estudado é tratado como unico, uma representagdo singular da
realidade multidimensional e historicamente situada.”

A selecdo do lécus da pesquisa teve como base os seguintes critérios:
existéncia de uma sala multifuncional (AEE); a escola estar recebendo ha, pelo
menos, cinco anos consecutivos alunos com deficiéncia em processo de
inclusdo e dispor de projeto politico pedagoégico com principios e
determinacgdes voltadas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia.
Constatou-se que dentre as 105 (cento e cinco) escolas da rede municipal de
Jaboatdo dos Guararapes-PE, apenas, trés preenchiam os critérios
estabelecidos. Diante de tal situacdo, as trés unidades de ensino foram
observadas, mas, apenas, uma foi selecionada para realizacdo do estudo de
caso, pois apresentava o servico de AEE devidamente estruturado. A
investigagcao pode ser considerada como um estudo de caso qualitativo, tendo
como base os seguintes aspectos: as atividades ocorreram em ambiente
natural (uma escola publica, que aderiu a politica nacional de educagao
inclusiva e possuia o AEE); envolveu um pequeno numero de sujeitos e,

durante cada observacgao, surgiram novos aspectos relevantes da pratica, que



foram sendo investigados; professores, alunos, apoios e familias tornaram-se
os principais agentes da coleta de dados através da observacao direta e
interacdo constante; os meétodos de recolha de dados, essencialmente
descritivos, foram variados, o que possibilitou uma analise da pratica
pedagogica inclusiva no interior da escola.

Trata-se de um estudo amplo para o qual foram utilizados varios instrumentos.
No ambito deste artigo, buscou-se caracterizar a pratica inclusiva no interior da
Escola Luz do Sol (nome ficticio, conforme ja citado), tendo sido explicitadas as
praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de aula, no ensino regular dos
anos iniciais e finais. A observacao foi um instrumento, que possibilitou o
estabelecimento de relagcbes e a apreensdo dos significados compartilhados
pelo grupo pesquisado.

Bogdan e Biklen (2004) destacam a observagao participante como um dos
melhores instrumentos para recolha de dados em estudos de caso, o que torna
possivel ver e sentir o sujeito e suas relagbes em primeira-mao. As
observacoes livres possibilitaram a obtencédo de informagdes, no momento em
que os fatos ocorriam e, sobretudo, indicaram o grau de coeréncia dos sujeitos
entre o discurso e a pratica.

Nesta pesquisa, a observagdo assumiu um papel preponderante, tendo sido
realizada um total de 180 h/a (cento e oitenta horas). No registro das
observacgoes, privilegiou-se a natureza do trabalho docente, na sala de aula do
ensino regular e na sala do AEE. Foram observadas as relagcdes entre as
pessoas, intervengdes pedagogicas, curriculo, conteudo, experiéncias
interativas, avaliagdo da aprendizagem, explicitacdo das intengdes
pedagogicas, interacdo entre professores de AEE e professores da sala
regular. No ambito deste artigo, sdo privilegiadas as adaptagdes curriculares
feitas pelos docentes para garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia.
Os registros das observagdes foram discutidos, seguindo a orientacdo de
Bardin (2011) para analise do conteudo. A adogdo desse suporte analitico
exige que se busque interpretar informagdes e, sobretudo, que se procure

captar e refinar sentidos e significados.



5 RESULTADOS E DISCUSSAO
Durante as observagdes nas salas de aula, procurou-se identificar como as
adaptagdes curriculares se constituiam na pratica. Segundo as diretrizes da

SEESP/MEC (2006, p. 61), as adequagdes curriculares constituem-se em:

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adequagéo
do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos.

Conforme estabelecem as Politicas Publicas de Educacgdo Inclusiva, a
realizagdo de oportunidades pedagogicas significativas, em sala de aula, exige
planejamento prévio da equipe técnica, recursos apropriados e, sobretudo,
modificagdes no curriculo para adequa-lo as necessidades dos alunos.

Ainda de acordo com o documento supracitado, as adequagdes curriculares
objetivam estabelecer uma relacdo entre as necessidades dos alunos e a
programacao curricular, que consta no projeto de escola e no planejamento dos
professores.

A partir do trabalho de observagao desenvolvido na Escola Luz do Sol, pode-se
afirmar que a Politica Educacional do Jaboatdo dos Guararapes, ainda, nao
incorporou o principio norteador de adaptacdo curricular as praticas
pedagogicas. Algumas atividades pedagdgicas diferenciadas sao
apresentadas, timidamente, como se fossem adaptagdes curriculares.

Um dos registros do periodo de observagdo confirma a afirmagdo acima,
conforme o0 que se segue: na sala 5, a professora identificada sob o cédigo P8
aplicou um teste de Ciéncias Naturais para os alunos. No entanto, a aluna
A1FEF fez uma atividade de recorte e colagem (jogo da memodria), que
enfocava um dos conteudos de ciéncias naturais, abordado no teste geral dos
outros alunos. Durante essa atividade, a aluna recebeu as orientagdes do
apoio, mas demonstrou que nao havia assimilado o conteudo de ensino
proposto. Por conseguinte, reafirma-se que tal atividade pedagogica é
diferenciada, porém nao pode ser considerada como uma adaptacgao curricular.

Em relagado as adaptagdes curriculares, Carvalho (2008, 105) afirma:

[...] devem ser entendidas como mais um instrumento que possibilita
maiores niveis de individualizagéo do processo ensino-aprendizagem
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escolares, particularmente importante para alunos que apresentam
necessidades educativas especiais.

As adaptagbes curriculares consistem em  modificagdes
espontaneamente realizadas pelos professores e, também, em todas
as estratégias que sado intencionalmente organizadas para dar
respostas as necessidades de cada aluno, particularmente dos que
apresentam dificuldades na aprendizagem.

Verificou-se que, nas salas do Ensino Fundamental, ha um descompasso entre
as concepcgodes postas, que se referem a adequacéao curricular e a realidade
dos alunos com e sem deficiéncia, conforme o que esta nos registros de

observacao desta pesquisa.

Na Sala 1, os primeiros momentos da aula foram mais voltados para
a identificacdo do professor, informagbes relativas ao
desenvolvimento das s aulas e qual deveria ser o papel dos alunos.
Para o docente, foram estabelecidas as seguintes rotinas de trabalho:
manter a disciplina do ambiente; utilizar o material didatico, que era
constituido de livro, caderno, lapis, borracha; aplicar/coordenar os
exercicios escritos e provas; e nao permitir o uso do celular. Apos
esse monologo, o professor iniciou a copia de um texto no quadro e
seguiu sua programacéo do dia (Registro de observacéo).

Nesse exemplo, os conteudos desenvolvidos pelo docente ja estavam

definidos, portanto, no primeiro dia de aula, a voz dos alunos foi silenciada. O
reconhecimento dos saberes dos alunos referentes a disciplina ministrada ficou
a margem de um curriculo inclusivo. A desvalorizagao dos saberes dos alunos
das Salas 1, 2 e 3 e, sobretudo, o desconhecimento de suas necessidades,
naquele momento, foram ofuscadas pela falta de didlogo e democracia na sala
de aula.

Outra cena que revela uma agao tao autoritaria quanto a anterior, foi registrada
na mesma sala com outra professora. Depois de corrigir os cadernos dos
alunos, a professora se dirigiu a turma para explicar a presengca da

pesquisadora e falou:

A professora faz parte da escola, mas de forma diferente. Ela vai
observar e ajudar na aprovagdo ou reprovagao de vocés. O
comportamento ajuda a aprovar ou reprovar os alunos. E continua:
botem isso ai que é assunto novo! (Registro de observacgao).

Os conteudos desenvolvidos pelos professores, em geral, traduzem o que
Freire (1996, p. 47) afirma: “[...] Saber que ensinar ndo €& transmitir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou sua
construcao.” Nas praticas pedagdgicas, esse preceito freireano se torna quase

imperceptivel, mesmo que seja indispensavel.
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No contexto pesquisado, a pratica pedagogica em relagdo as adaptacdes
curriculares vai se tornando mais longinqua. Constatou-se que as aulas sao
ministradas de acordo com o seguinte ritual: cépia no quadro, anotagao,
explicagdo sobre o conteudo. As atividades tém forte teor expositivo, sob o
pretexto de auséncia de material pedagdgico e do livro didatico. Sem duvida, a
precariedade dos instrumentos pedagdgicos em sala de aula contribui para
monotonia e dispersdo do grupo, porém, a capacidade dialogo do professor e,
sobretudo, a sua postura de respeito aos alunos poderdo contribuir para a
superacao de tais dificuldades.

Segundo Omote (2008, p. 26):

[...] O ensino inclusivo propde, acima de tudo, que as condi¢des de
ensino, desde a infraestrutura fisica até as estratégias e recursos
didaticos, em sala de aula, sejam amplamente adaptadas para
atender as necessidades especiais apresentadas por qualquer aluno,
de maneira a garantir que, independentemente das suas dificuldades,
consiga realizar os objetivos educacionais.

De acordo com tais proposicdoes, cabe a escola promover a adaptacdo dos
espacos fisicos, a adogado de estratégias e a implementagdo de determinados
servicos pedagodgicos, tendo em vista a melhoria das condigdes de
acessibilidade do aluno, conforme suas caracteristicas.

Nas salas de aula do Ensino Fundamental, a maioria dos docentes justificou a
necessidade de impor as regras para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas. Tais posicionamentos causavam dificuldades ao processo de
ensino e de aprendizagem, tias como: impossibilidade de escolha dos materiais
de pesquisa; atividades de classe sem articulagcdo com as diversas areas do
conhecimento; leitura, interpretacao e escrita de texto apresentadas, apenas,
em forma de copia. Em tal contexto, a expressao oral e a linguagem nao verbal
dos alunos ficavam ofuscadas pela fala continua do professor e, por
conseguinte, as atividades constituintes da rotina escolar provocam dispersao

generalizada e tornavam o ambiente da sala de aula ndo muito agradavel.

Ao iniciar a cépia no quadro, a docente falou: Na préxima aula vou
separar alguns. E continua escrevendo. Quando concluiu o assunto,
passa exercicios de classe e fala “Vou fazer a chamada. Hoje quero
ver os rostos. Levantem a mao.” (Registro de observagao).

Essa atividade pedagdgica a luz do pensamento de Carvalho (2008) pode ser
considerada como meramente centralizada em torno dos contelidos do ensino

e das disciplinas curriculares. Por conseguinte, tem como foco central as
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informagdes, que sdo emitidas pelos docentes em suas aulas, de acordo com

as especificidades das disciplinas.

No relato a seguir, verifica-se o que foi problematizado na Sala 3.
Durante a aula, a docente fez uma anotagéo sobre o conteudo, fez a
chamada dos alunos e circulou pela classe, passou o visto nos
cadernos dos alunos. Em seguida, concluiu a anotagéo e explicou o
conteldo de forma bem expositiva, com pouca participacdo dos
alunos. Ao encerrar a aula, ndo passou atividade de casa (Registro
de observacéo).

Diante das observacodes relativas a adequacao curricular, ficaram ressaltados
0s seguintes aspectos: complexidade de sua natureza; necessidade de
respeito as experiéncias dos alunos; e aproveitamento dos saberes
formalmente acumulados. A adequagao curricular precisa ser desenvolvida de
acordo com as especificidades dos alunos, por conseguinte, requer atencéo e
recursos pedagogicos diferenciados daqueles existentes no cotidiano da
instituicao investigada.

As adaptacgdes curriculares séo inexistentes e o curriculo escolar esta atrelado
a égide dos conteudos, que serdo  transmitidos aos alunos com e sem
deficiéncia. Os conteudos pedagdgicos mais evidentes centralizam-se nos
conteudos instrumentais, que sdo compostos pela: “[...] aprendizagem do uso
oficial das linguagens verbais escritas e orais e das matematicas, assim como
pelo desenvolvimento das linguagens artisticas em suas diferentes
manifestagdes” (Souza, 2009, p. 86). Sdo sonegados do contexto escolar os
conteudos educacionais - que abordam a compreensao, a interpretagdo e as
explicacbes das contradicbes e, os conteudos operativos - constituidos pelo
desenvolvimento da capacidade de projetar intervengdes sociais em diferentes
ambitos, do pessoal ao internacional (SOUZA, 2009).

A sala regular e as adaptag¢des curriculares investigadas estavam distantes
dos principios da educacgao inclusiva e, assim, se tornaram obstaculos ao
curriculo, aos recursos tecnologicos e as estratégias pedagogicas, que se

destinavam a aprendizagem dos alunos em processo de incluséo.

6 CONSIDERAGOES FINAIS
A investigacdo, que enfocou as praticas pedagodgicas inclusivas e as

adaptacgdes curriculares, revelam a existéncia de um hiato entre os discursos
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legais e a rotina do cotidiano institucional. A atitude autoritaria no interior da
sala de aula estd presente, em sua grande maioria, a partir dos
comportamentos dos professores. Eles gritam, ameagam, controlam, falam alto
e negligenciam as necessidades e interesses dos estudantes com e sem
deficiéncia.

No contexto da sala, as relagcbes entre os atores sociais foram construidas
mediante as seguintes atitudes: alunos cujas vozes foram escutadas, apenas,
quando o professor fazia a chamada; outros ndo paravam de falar com os
colegas; e alguns queriam conversar com os professores, mas eram impedidos
pela excessiva quantidade dos exercicios expostos no quadro.

Verificou-se que, a organizagdo do espago escolar ndo permitia ao aluno
liberdade para transitar na sala de aula. E, quando o espago existia, as
atividades nao eram aproveitadas por completo. Alguns professores se
esforgcavam para demonstrar uma relagéo interativa e de respeito com todos os
alunos. No entanto, muitos alunos confundiam a forma gentil de comunicagéo
do professor e, ficavam inquietos e/ou irritados, porque deveriam permanecer
em sala de aula.

No contexto pesquisado, ndo havia flexibilizagdo nem adaptagcédo do curriculo
geral para os alunos com deficiéncia. A sequéncia didatica ndo se alterava
conforme as suas necessidades. Nao havia estimulacdo do pensamento
reflexivo do aluno, nem utilizacdo de formas de avaliagcdo continua, nas

diferentes situagdes didaticas. A programacéo interdisciplinar e a valorizagao

do conhecimento, do aprendizado do aluno também nao foram identificadas.
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