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RESUMO

Este trabalho se pautou em pressupostos advindos da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncias, com énfase no viés do ensino colaborativo, como uma
possibilidade de trabalho entre o professor regular da turma e o professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contexto da Educacéao
Infantil. Para tanto, discute-se o conceito de ensino colaborativo, bem como
suas contribuicbes para a inclusdo escolar e os desafios de sua
implementacgéo. Logo, o objetivo geral consiste em analisar um diario de bordo
de uma professora do AEE, atuante em uma rede municipal de ensino da
mesorregido de Piracicaba, no interior de Sdo Paulo, com alunos na faixa etaria
de 4 a 5 anos, buscando identificar as contribuicdes e dificuldades do processo
de colaboragédo entre professores, por meio de registros escritos, tal como
analisar em que medida o ensino colaborativo pode contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos. Foi utilizado o diario de bordo da
professora da educagao especial, para compreender a pratica do ensino
colaborativo na pratica pedagdgica com duas professoras do ensino regular da
Educacao Infantil. Observa-se que a professora do AEE relata diferentes
experiéncias de parceria no trabalho com essas professoras, o que demonstra
os desafios e as possibilidades da implementagcdo desse tipo de estratégia na
inclusao escolar. Em muitos casos, as dificuldades estao relacionadas a prépria
organizacgao da cultura escolar, que oferecem empecilhos para a concretizagao
da proposta. Desse modo, nota-se a importancia de diversos procedimentos
para que se chegue ao ensino colaborativo entre os professores do ensino
regular e da educagao especial.
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1 INTRODUCAO
A inclusdo escolar no Brasil € um tema que suscita inumeros debates e

problematiza¢des, dado que apesar de ser um direito garantido, quando o
assunto adentra os muros das escolas, inevitavelmente ha distor¢cdes, rupturas
e transformacgdes.

A disseminacdo de politicas publicas inclusivas no contexto brasileiro
inevitavelmente exigiu mudancgas, tanto em relacdo as praticas de ensino,
como em relacdo as concepgdes que permeavam o0 ambito escolar. Dessa
forma, Duerk (2014) dimensiona que politicas publicas com um viés inclusivo
comegcam emergir na década de 80, sofrendo forte influéncia de organismos
internacionais, e tendo como propulsores alguns movimentos, tais como a
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos (1990), a Conferéncia Mundial
sobre Necessidade Educativas Especiais (1994) e a Declaragcdo de Salamanca
de Principios, Politicas e Praticas das Necessidades Educativas Especiais
(1994).

Esses movimentos, incidiram sobre a Educagcdo Basica exigindo mudancgas
relacionadas, sobretudo, a inclusdo de alunos com deficiéncias em salas de
aulas regulares, endossando com isso a concepg¢ao de que essa seria uma
forma de democratizagdo do acesso a escola, e consequentemente das
oportunidades educacionais. A LDB 9.394/96, por exemplo, estabelece a
modalidade da educacdo especial em seu capitulo V: “Art. 58. Entende-se por
educagcao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (LDB, 1996, p. 21).

Apesar disso, mesmo com a universalizagdo do ensino relacionada a garantia
de acesso, ainda ha muitos estudantes que frequentam as escolas, mas sao
excluidos dentro da propria instituicdo (DUEK, 2014). Portanto, se por um lado
houve avangos nesse sentido, por outro, a permanéncia desses alunos em sala
de aula regular ndo implica, necessariamente, na inclusdo. Apreende-se, entéo,
que sdo necessarias mudangas na organizagao escolar, de modo a possibilitar
0 acesso ao ensino regular e a adaptagao do curriculo. Logo, essas alteragbes

envolvem: “[...] politicas de formagao de professores, adequacao arquiteténica



dos prédios escolares para acessibilidade, a organizacéo de recursos técnicos
e de servicos que promovam a acessibilidade pedagdgica e nas
comunicagodes”. (ALVES, 2008, p. 54).

Nesse sentido, Buss e Giacomazzo (2019, p. 656) consideram que para que a
inclusdo realmente acontega, torna-se imprescindivel que todos os
profissionais da escola se reconhegcam como “[...] agentes da educacao
inclusiva, possibilitando a integracdo, o acolhimento e a inclusdo dos
estudantes de forma igualitaria, com as mesmas regras e atendimento”.

As autoras supracitadas compreendem a educacdo inclusiva como um
processo que torna o aluno ativo diante de sua aprendizagem, sendo
necessario levar em consideragao os diferentes ritmos e formas de aprender.
Portanto, ao se partir desse pressuposto, a inclusdo escolar exigiria mudangas
tanto das praticas pedagodgicas, como do curriculo e até mesmo da propria
forma de compreender o processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho colaborativo consiste na parceria firmada entre o professor regular
ou especialista da turma, e o professor do AEE. Esses profissionais tém o
objetivo de trabalhar para a inclusdo dos alunos publico-alvo da educagéo
especial, definindo e executando estratégias que possibilitem o
desenvolvimento e a aprendizagem do educando, explorando suas
potencialidades e capacidades. Isso ocorre por meio da adaptacéo curricular,
planejamento de atividades especificas — considerando as habilidades do aluno
— utilizagdo de diferentes metodologias e recursos, avaliagcéo e intensa troca de
saberes entre os dois profissionais. Nesse modelo, o professor do AEE atua
dentro da sala de aula regular, atendendo os alunos publico-alvo de acordo
com o curriculo da turma, com as adaptagdes necessarias (VILLARONGA;
MENDES, 2014; VILARONGA; MENDES; ZERBATO, 2016). No entanto, nao
se trata de um trabalho paralelo realizado por esse profissional, mas sim de um
trabalho inclusivo, com intercAmbio ndo apenas entre os dois professores, mas
entre eles, o aluno publico-alvo e toda a turma. Portanto, ndo ha uma
sobreposicao ou hierarquia entre a atuacdo de cada professor, mas relacdes
que intentam atingir objetivos comuns (BRAUN; MARIN, 2016).



Com isso, o trabalho do professor do AEE tem relevancia, considerando dois
aspectos: primeiro, por ser o profissional especialista, pode possibilitar o
desenvolvimento integral do educando. Todavia, pode reforcar o
distanciamento do aluno da sala de aula regular, fazendo com que a
responsabilidade do aprendizado recaia apenas sobre esse profissional, por
meio do atendimento individual na sala de recursos multifuncional (BRAUN;
MARIN, 2016). Entretanto, convém também destacar que a responsabilidade
pela aprendizagem desses alunos nao pode ser inteiramente do professor
regular, que pode ter dificuldades no atendimento aos estudantes com esses
perfis (VILARONGA; MENDES, 2014; VILARONGA; MENDES; ZERBATO,
2016).

Alguns autores (VILARONGA; MENDES, 2014; BRAUN; MARIN, 2016;
VILARONGA; MENDES, 2016) apontam as contribuicbes que o trabalho
colaborativo pode proporcionar para a inclusdo dos alunos, dentre outros
aspectos. Vilaronga e Mendes (2014) ressaltam que todos os estudantes
podem se beneficiar do trabalho colaborativo, ja que a inser¢cédo do professor do
AEE possibilita a elaboragdo de novas e diferenciadas estratégias de
aprendizagem, inclusive com a utilizagdo de recursos especificos
diversificados. Ademais, esse tipo de organizacdo influi diretamente no
processo de inclusdo, visto que o aluno publico-alvo esta inserido nessas
propostas, participando de proposigdes que integram o curriculo da turma.
Braun e Marin (2016) ressaltam que o trabalho colaborativo permite ainda tirar
o foco das deficiéncias e limitacdes do aluno, enfatizando as suas habilidades e
potencialidades, sem deixar de considerar o curriculo. Os autores também
observam que o trabalho de dois professores, concomitantemente, torna o
processo de inclusdo mais efetivo, pois combina as habilidades e
conhecimentos dos dois profissionais.

Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) consideram que o trabalho colaborativo,
quando bem executado, possibilita ainda o desenvolvimento profissional dos
dois professores. Assim, o professor de AEE buscara novas estratégias e
metodologias para fazer a adaptacao curricular para o aluno, bem como fara o

aprofundamento dos conteudos que precisam ser trabalhados. O professor



regular, por sua vez, também elabora e constréi junto com o professor do AEE
formas diferenciadas de trabalho, que podem contribuir para toda a turma.
Desse modo, a parceria pode implicar em novos conhecimentos para os
envolvidos, em um processo continuo de formacéo.

Além disso, os beneficios sédo significativos no que diz respeito aos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, que se sentem incluidos na turma,
realizando as atividades. Assim, o ensino acontece no contexto ao qual o aluno
pertence, “[...] a partir de outras linguagens e recursos, sem a repeticdo de
procedimentos usados na sala de aula, levando em conta o planejamento geral
da turma/ano escolar” (BRAUN; MARIN, 2016, p. 2014). No entanto, como
ressalta Christo e Mendes (2019), a proposta do ensino colaborativo ainda é
pouco conhecida no Brasil. Sendo assim, € de se esperar que tal proposicao
enfrente desafios e dificuldades na sua implementagéo.

Diversos autores (CHRISTO; MENDES, 2019; VILARONGA; MENDES;
ZERBATO, 2016; BRAUN; MARIN, 2016) concordam que um dos entraves
para a concretizagao do trabalho colaborativo € a auséncia de articulagao entre
o professor do AEE e o professor regular. Braun e Marin (2016) citam que ha
locais em que esses profissionais ndo dispdem de um tempo para planejar
conjuntamente as agdes a serem desenvolvidas, ou ainda, sequer se
conhecem. Christo e Mendes (2019) sugerem também que a cultura da pratica
docente € individualizada, o que dificulta a implementacdo de parcerias e
propostas colaborativas entre os professores. Ademais, Vilaronga; Mendes e
Zerbato (2016) assinalam que ha a expectativa do professor regular da turma,
que pode esperar que o professor do AEE ingresse na sala para realizar um
trabalho paralelo com o aluno, nem sempre compreendendo a natureza do
trabalho colaborativo. Braun e Marin (2016) consideram que outro fator
desfavoravel nesse processo pode ser a aceitagao do professor regular quanto
a presenca do professor do AEE, por considerar que signifique alguém em sua
sala para fiscalizar seu trabalho.

Ha ainda outros fatores, que estéo relacionados com a estrutura e organizagao
escolar, como por exemplo, a necessidade de oferecer momentos de

planejamento em conjunto para esses profissionais. Vilaronga, Mendes e



Zerbato (2016) ressaltam ainda que, é necessaria uma mudanga na cultura
escolar, e consequentemente, nas praticas, de modo a se compreender que a
inclusdo € uma responsabilidade de todos os atores da escola, e ndo apenas
dos professores. Logo, cabe aos outros profissionais proporcionar os recursos
e outras demandas para que a inclusao aconteca.

A formacdo continuada dos profissionais € também discutida pelos autores
como uma necessidade para a implementacdo desse tipo de estratégia.
(VILARONGA; MENDES, 2014; CHRISTO; MENDES, 2016). Braun e Marin
(2016) ainda destacam a proporcionalidade numérica entre professores de AEE
e os alunos publico-alvo da educacgao especial, e esclarecem que as escolas
podem nao contar com um numero suficiente desses professores para atender
a demanda desses estudantes. Isso dificulta ainda mais a realizagdo de um
ensino colaborativo.

Ademais, Vilaronga e Mendes (2014) afirmam que esse trabalho em parceria

envolve um processo, no qual é necessaria a definicdo dos papéis que cada
um vai desempenhar, bem como implica na participacdo voluntaria dos
professores. Vilaronga; Mendes e Zerbato (2016) citam ainda a necessidade de
compatibilidade, isto €, a unanimidade quanto ao estilo, metodologias,
instrumentos e conteudos a serem trabalhados, em parceria.
Diante desse contexto, permeado por muitas conquistas e desafios, o ensino
colaborativo surge como uma possibilidade de trabalho que pode trazer
contribuigcdes para o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
assim como a propria organizagao escolar. Desse modo, considerando as
discussbes acerca desse tipo de estratégia na inclusdo, este trabalho se
pautou na seguinte problematizagdo: quais as contribuigbes do ensino
colaborativo para o processo de ensino-aprendizagem das criangas da
Educacao Infantil publico-alvo do AEE?

Partindo dessa problematizacao, objetivou-se analisar um diario de bordo de
uma professora do AEE, atuante na Educagao Infantil, de uma rede municipal
de ensino do interior do Estado de Sao Paulo, na qual o pressuposto do
trabalho € o ensino colaborativo. A partir disso, buscou-se identificar as

contribui¢des e as dificuldades do processo de colaboracao entre professor de



sala regular e professor de AEE, por intermédio de registros escritos, assim
como analisar em que medida o ensino colaborativo pode contribuir para com o

processo de ensino-aprendizagem dos alunos atendidos.

2 METODO
O presente estudo trata-se uma pesquisa documental, na qual houve a analise

do diario de bordo de uma professora de Educagao Especial, atuante no AEE
de uma escola da Educagao Infantil Municipal (Etapa Il), com alunos de 3 a 5
anos, num contexto de 15 alunos matriculados no AEE. Com 8 salas de aula
regulares, no periodo da manha e no periodo da tarde.

De acordo Ferreira (1999, p.677), a palavra diario, na terceira acepgao no
dicionario, € “obra em que se registram diaria ou quase diariamente
acontecimentos, impressdes e confissdes”. Na perspectiva de Zabalza (2004),
os diarios de aula servem para reflexdo posterior do préprio professor,
constituindo-se em uma fonte de retroalimentacgéao, ou seja, feedback constante
sobre sua pratica. Nesse sentido, considera-se que a investigacao baseada
nessa ferramenta ou instrumento podera fornecer subsidios enriquecedores
para a discussao sobre o ensino colaborativo, partindo do principio de que
esses registros sédo fontes valiosas para se pensar as praticas pedagdgicas, as
formas de organizacdo do trabalho docentes e as relagcbes entre diferentes
profissionais no ambito da instituicdo escolar.

Por conseguinte, o diario em questao foi feito pela professora, em um caderno
universitario de 300 folhas. Ela separava as folhas com a lista de chamada de
todos os alunos, os horarios e dias de atendimento. Em especifico, a
professora separava por folhas individuais, os nomes dos alunos e suas
deficiéncias, as habilidades e as intervengdes necessarias. Apds esses dados,
havia a descricao dos objetivos, metodologias e recursos para cada estudante,
assim como um relatério final da semana, em relagdo aos atendimentos desses
alunos.

Assim, por intermédio da analise do diario de bordo da professora de Educacéao
Especial, houve a selegcdao de dois casos envolvendo professoras de salas
regulares distintas. Uma das professoras era responsavel por uma turma de

Infantil Il, com alunos de 5 anos, na qual havia um aluno com deficiéncia visual.



A outra professora era responsavel por uma turma de infantil I, composta por
alunos de 4 anos, na qual havia um aluno com Transtorno Espectro Autista
(TEA). Especialmente, a ultima professora ainda estava no processo de
adaptacao no ensino colaborativo. A justificativa para a escolha pontual dessas
duas experiéncias com distintas professoras esta relacionada a questao das
vivéncias da professora do AEE com o ensino colaborativo, trazendo a
realidade de duas vertentes sobre esse tipo de estratégia para a inclusédo

escolar.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Realizou-se a arguicdo de duas escritas no diario, sobre a pratica em relagéo a

esse tipo de estratégia para a inclusdo escolar. Ao analisar o diario de bordo da
professora de educacao especial, observou-se duas situagdes recorrentes ao
ensino colaborativo. Atribuiu-se, entdo, dois casos distintos para descrever a
sua pratica.

No 1° caso, houve a descrigdo de uma situagao de ensino vivenciada com um
aluno com deficiéncia visual, com 5 anos, pertencente a sala de Infantil Il. A
tematica da aula era direcionada a contagem. Diante disso, em seu diario, a
professora relata que ela e a professora de sala regular conversaram uma
semana antes, em um Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) para
definirem as atividades para a sala de aula. Porém n&o ha indicagdo de
nenhum outro momento para a discussao dessa aula, assim como afirmam,
Braun e Marin (2016), um dos fatores dificultadores para esse tipo de parceria
€ em relacdo ao tempo, pois esses profissionais ndo conseguem dispor de
momentos para realizarem o planejamento sobre as agbes a serem
desenvolvidas.

Sobre a pratica, a professora do AEE relata que levou para a sala uma
cartolina grande com o desenho de uma galinha. A partir disso a professora da
sala regular explicou como seria a aula do dia e juntas comegaram a cantar a
musica “A Galinha do Vizinho”, enquanto todos os alunos estavam sentados
em roda no chao. Pelo relato, nota-se que as professoras estavam entre eles, e
apds cantarem, propuseram que os alunos colocassem a quantia de ovinhos

na galinha desenhada no cartaz, que estava colada com fita crepre na lousa.



Destaca-se que a professora da sala regular ja havia feito previamente com os
alunos as bolas de crepom amarela para representar os ovos da galinha. Com
isso, cada aluno foi chamado para colocar na galinha a quantia de ovos que os
alunos haviam falado na roda. Nota-se a parceria das professoras, € na
descrigao no diario, é latente o sentimento de alegria do aluno com deficiéncia
em estar participando da atividade, executando o que os outros colegas de
turma estavam realizando, assim como alunos que apresentavam dificuldades,
pois a professora pontua nomes de alguns alunos que estavam passando por
processos avaliativos com profissionais da area da saude, mas ainda nao
possuiam laudo médico concluido. Por meio disso, € possivel estabelecer
articulagdes com o conceito de diario preconizado por Mello (2003, p.1) quando
o autor compreende que o diario de aula é o instrumento que serve para
“‘expressar qual é o estado atual da nossa investigacéo sobre o pensamento do
aluno em formacdo, naquilo que se refere a parcela especifica do trabalho
desenvolvido em sala de aula”.

Diante dessa escrita, corrobora-se com o dimensionado por Braun e Marin
(2016), que destacam que essa estratégia possibilita enfatizar as
potencialidades do aluno, considerando ainda, o curriculo da turma. No
relatorio final dessa aula, ha ainda descrigao sobre a parceria com a professora
do regular, deixando clara a proposta para o outro dia de atividade. Nota-se a
existéncia de parceria entre as duas profissionais, assim como Vilaronga;
Mendes e Zerbato (2016) comentam que o trabalho colaborativo, quando bem
executado, possibilita ainda o desenvolvimento profissional dos dois
professores. Assim, ha uma articulagdo dos saberes entre eles, quando
buscam novas formas de trabalhar o conteudo, visando a inclus&o.

Ja em relagdo ao 2° caso selecionado, observa-se que a parceria entre
professora do AEE e a professora regular ainda esta passando por processos
de compreensdo sobre o ensino colaborativo, pois ndo ha descrigdes pela
professora de Educagao Especial, sobre esse tipo de ensino consolidado e sim
tentativas de acesso aos conteudos dessa professora, e conversas sobre o
aluno com deficiéncia. Esse relato refere-se a experiéncia de trabalho com um

aluno com Transtorno do Espectro com Autismo, numa sala de criangas de 4
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anos. Por meio da analise do diario de bordo, foi perceptivel que a professora
de AEE aguardava o planejamento da professora da sala regular para juntas
discutirem e elaborarem uma aula visando atender o aluno em questdo. Esse
aluno, segundo o relato, era sempre agitado, sendo que em alguns momentos
era dificil manté-lo em sala de aula. O interessante dessa descri¢ao, € que a
professora de AEE né&o recebe o planejamento da professora da sala regular,
algo que impossibilita o desenvolvimento do trabalho colaborativo. Diante
disso, ela utiliza outra estratégia para atender o estudante, entrando em
contato direto com a familia, nesse caso especifico a mae, para organizagao de
um atendimento individualizado na sala de recursos e em horario contraturno,
como determina o Documento das Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o Atendimento Educacional Especializado-AEE na educacgao
basica, regulamentado pelo Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008.
Diante dessa escrita, pode-se remeter aos estudos de Christo e Mendes
(2019), que abordam pontos dificultadores do ensino colaborativo,
compreendendo a cultura da pratica docente que € individualizada, trazendo
entraves para implementacao de parcerias e propostas colaborativas entre os
professores, pois n&o se encontra, em seu diario, nenhum registro que aludisse
ha uma real colaboragao entre a professora desse estudante em especifico,
apenas escritas de atendimentos individuais desse aluno com TEA.

Isto posto, convém destacar que para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014),
existem trés estagios, com graus variados de interagdo e colaboragao entre os
profissionais da educagao regular e da Educacgéo Especial, que ocorrem apés a
implantagdo da proposta de coensino. O primeiro é considerado o Estagio
Inicial, no qual os dois profissionais se comunicam na tentativa de estabelecer
relagdes, criando limites e parcerias. Essa comunicacao é formal e infrequente,
e corre-se 0 risco de estagnar no primeiro estagio. O segundo € nomeado
como Estagio de Comprometimento, no qual a comunicagdo entre o0s
profissionais se torna mais frequente, aberta e interativa, o que possibilita que
eles construam um nivel de confianga necessario para a colaboracdo e
gradualmente o educador especial comega a assumir 0 seu espacgo da sala de

aula. E na terceira e ultima etapa, conhecida como Estagio Colaborativo, os



11

dois profissionais se comunicam e interagem abertamente, sendo a
comunicagao, o humor com muito conforto vivenciados por todos.

Nessa analise documental, identifica-se que o caso 1 pode ser inserido no
estagio de nivel 3, que €& o estagio colaborativo, pois as professoras
conseguem ministrar a aula para os alunos. Na escrita do diario de bordo da
professora do AEE, observa-se o alto grau de conforto entre elas. Entretanto,
em relacao a reflexao da professora da Educagao Especial sobre o caso 2,
observa-se que estavam em um estagio inicial em relagcdo ao ensino
colaborativo. Logo, os registros mostram momentos antagénicos desse tipo de
ensino. Assim, ainda estavam estabelecendo relacdes, fato que pode ser
percebido pelo registro da professora da Educacado Especial, no aguardo do
planejamento da professora da sala regular, bem como um momento para que
juntas pudessem definir as estratégias para reger a aula para os alunos.
Portanto, nesse caso, as professoras comunicam-se superficialmente, e a
professora do AEE encontra dificuldades para planejar as situagdes junto a
professora regular. Essas dificuldades nao dizem respeito apenas aos entraves
do proéprio cotidiano escolar, mas também a resisténcia da professora regular
diante do novo, que € o ensino colaborativo. Ja a professora 1 consegue
estabelecer uma relacdo de parceria com a professora do AEE e, mesmo
diante das adversidades, como por exemplo, nédo dispor de tempo suficiente
para planejar agdes conjuntas, conseguem realizar um trabalho em parceria.
Desse modo, o0 que se apreende € que ainda ha muito a avangar para atingir o
ensino colaborativo nas escolas, pois mais do que dispor de tempos e espagos
para o planejamento conjunto de agbes para o atendimento dos alunos
publico-alvo, € necessario também um trabalho formativo acerca do que
constitui o ensino colaborativo. Ademais, é preciso lidar com as especificidades
de cada escola e de cada professor regular, que possui suas trajetérias e
expectativas quanto ao trabalho com esses alunos. Portanto, € imprescindivel
que o professor do AEE seja considerado um parceiro, que pretende contribuir

para o trabalho docente ja realizado.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS
Ao concluir esse estudo documental, percebe-se que o ensino colaborativo

pode apresentar significativas contribuicbes para o processo de
ensino-aprendizagem das criangcas do publico-alvo da educagao especial, em
especifico, para os alunos da Educacéao Infantil, assim como para os alunos
sem deficiéncia, ao possibilitar que todos participem das aulas. Também
permite que acompanhem o conteudo previsto para sua série, com 0 apoio do
professor do AEE, juntamente com o professor regular, na elaboracao de
estratégias, recursos e materiais mais adequados para o trabalho com eles.
Logo, o ensino colaborativo contribui para efetiva inclusdo do aluno, a medida
que sua aprendizagem n&o é apenas uma responsabilidade do professor do
AEE, mas de toda a escola. Portanto, nessa estratégia de trabalho, outros
profissionais (professor regular, gestdo, coordenacdo, agentes educacionais)
também sdo corresponsaveis pela efetiva inclusao desses estudantes. Assim,
cada qual, no desempenho de suas fungbes, deveria atuar para garantir as
condi¢des para que o ensino colaborativo ocorra.

Além disso, a parceria entre os dois professores potencializa os processos de
aprendizagem para toda a turma, que pode ser beneficiada por essa
experiéncia. Assim, essa estratégia possibilita que haja a implementacao de
formas diferenciadas de introdugdo, desenvolvimento e consolidagdo dos
conteudos previstos. Desse modo, propicia processos de formacado docente,
pois os professores aprofundam seus conhecimentos na busca por um
atendimento de qualidade para todos os alunos. Como ressalta Braun e Marin
(2016, p. 198), “organizar um modelo de educacao inclusiva requer um projeto
que tenha por finalidade desenvolver praticas educativas equanimes para todos
os alunos”.

No entanto, é relevante destacar, em consonadncia com alguns autores
(BRAUN; MARIN, 2016; VILARONGA; MENDES; ZERBATO, 2016), que o
ensino colaborativo ndo pode ser tomado como uma panacéia para 0s
problemas da inclusdo escolar. Esse trabalho é interessante e pode contribuir
para esse processo, no entanto, ndo pode substituir outras intervencoes e
politicas de inclusdo. Como se observou nesse estudo, os fatores dificultadores

podem ser de natureza diversas, desde a organizagdo escolar, até o
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desconhecimento dos professores desse tipo de trabalho. Assim, essa
estratégia é uma das possibilidades possiveis, mas que precisa ser mais bem

avaliada e ajustada as diferentes realidades.
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