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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar as praticas pedagdgicas e os
sentidos produzidos sobre inclusdo e/ou exclusao de alunos com deficiéncia
intelectual no contexto académico no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES).
Esse objetivo nasceu das experiéncias de estagio e das intensas discussoes
em sala de aula sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no
ambito da educagao profissional, tema que é pouco discutido e compreendido
pela sociedade. Diante dessa problematica optou-se metodologicamente pela
abordagem qualitativa, tendo o estudo de caso como tipo de pesquisa que nos
levou a caminhos para auxilio e aprofundamento das praticas pedagdgicas da
instituicdo voltadas para os alunos com deficiéncia intelectual. Incutido ao
estudo de caso estdo os instrumentos metodoldgicos que utilizamos para o
acumulo de dados: questionarios, observacdo e diario de campo. Para
estrutura e analise dos dados, utilizamos Marconi e Lakatos, tendo em vista a
perspectiva historico cultural do desenvolvimento humano desta abordagem.
Trazemos Vigotski como autor de referéncia, que subsidia nossos dialogos.
Por meio dessa pesquisa buscou-se conhecer como vem acontecendo o
processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual no IFES, e
como os professores tém reagido frente a nova realidade pedagodgica. Os
resultados nos apontam que o IFES esta em busca de uma educacéo voltada
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para perspectiva de inclusdo. Porém, observamos que ha uma caréncia de
formacdo continuada voltada para essa tematica e que os profissionais
necessitam de mais formacdo continuada para o seu desenvolvimento e
capacitagcao no processo de construgcado e aplicacdo de praticas pedagdgicas
inclusivas voltadas para os alunos com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas; Inclusado; Deficiéncia Intelectual.

1 INTRODUGAO

No decorrer do curso de pedagogia na faculdade Brasileira de Ensino e
Pesquisa e extensdo (Multivix) localizada da cidade de Vitéria-ES, varios e
intensos foram os debates em sala de aula sobre o tema inclusdo de alunos
com deficiéncia. Ao fazer uma analise critica das discussdes promovidas em
sala de aula, percebemos que esse tema recebe pouco destaque no tocante ao
ensino técnico profissionalizante, o qual ainda ndo € muito bem compreendido
pela sociedade, por se tratar de uma formacéo voltada para o mercado de
trabalho, por esse motivo o campo explorado nesta pesquisa foram as praticas
pedagogicas em uma instituicdo de ensino técnico profissionalizante,
considerada, pela sua trajetoria, uma instituicido de ensino acessivel apenas
para um seleto grupo de pessoas.

Ante o0 exposto e por termos vivenciado essas experiéncias no ambito da
educacao profissional no Instituto Federal Campus Vitéria (IFES) por meio de
um estagio, nos despertou o interesse de investigar nessa instituicdo as
praticas pedagdgicas voltadas para o ensino inclusivo desses individuos na
escala da deficiéncia intelectual (DI) e responder a seguinte questao: Como as
praticas pedagodgicas do IFES contribuem efetivamente para formagédo dos
alunos com deficiéncia intelectual?

Para alcancgar essa reposta, analisamos as praticas pedagdgicas e os sentidos
produzidos sobre inclusdo e/ou exclusdo de alunos com DI no contexto
académico do IFES. Para tanto, seguimos investigando como os professores
do IFES estao reagindo frente a esta nova realidade pedagdgica, que garante o
acesso escolar aos alunos publico alvo da educacgao especial, e buscamos

conhecer os avangos e as limitagbes observadas no cotidiano pedagogico em
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relacdo a DI, bem como os desafios, métodos e abordagens dos professores

em relagao aos alunos.

2 AS PRATICAS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO DE
DEFICIENTES INTELECTUAIS NO IFES

Historicamente, o processo educacional na perspectiva da educacéao inclusiva,
vem ganhando for¢a no final do século XX. As praticas pedagogicas vém se
reformulando frente as novas demandas. Essas, por sua vez, ainda nao sao a
garantia de uma inclusao plena, tdo desejada por intelectuais e defensores da

educacao Inclusiva:

A inclusdgo rompe com os paradigmas que sustentam o
conservadorismo das escolas, contestando os sistemas educacionais
em seus fundamentos. Ela questiona a fixagcdo de modelos ideais, a
normalizacdo de perfis especificos de alunos e a selegao dos eleitos
para frequentar as escolas, produzindo, com isso, identidades e
diferencas, inserc¢éo e/ou exclusdo (ROPOLI; 2010, p.09).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da

Educacao Inclusiva, traz as diretrizes que fundamentam uma politica publica
voltada para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Desse modo, as
exigéncias dentro do sistema educacional de ensino vém crescendo. Ha3,
portanto, a necessidade de equiparar os direitos de igualdade aos que durante
muito tempo foram menos favorecidos pela sociedade. Dessa forma, a
formagdao continuada dos profissionais da educacdo ¢é indispensavel,
principalmente pelo fato de que muitos profissionais se formaram em um
periodo em que a educacado era fortemente marcada por uma visao

segregadora e excludente:

A pratica pedagogica requer uma boa formacgao, pois o professor bem
formado sera capaz de planejar, refletir e conduzir sua aula de forma
dindmica sabera transformar os conteudos em conhecimento e sera
capaz de proporcionar um ensino para a diversidade. (PORTO apud
PLETSCH; ARAUJO; LIMA; 2016, p.56).

A inclusao de alunos publico alvo da educagao especial nas escolas regulares
de ensino € a razao pelas principais mudancgas no contexto educacional. Desde
a Constituicdo Federal de 1988, que “garante a todos o direito a educacgao,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua preparagao para o trabalho” (BRASIL, 2004), a inclusao para
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alunos com necessidades especiais vem crescendo, e esses sujeitos,
atualmente, tém garantia respaldada pelo Decreto n° 6571/2008, incorporado

pelo Decreto n° 7611/201, que

Institui a politica publica de financiamento no dmbito do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - FUNDEB,
estabelecendo o duplo computo das matriculas dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos
sistemas publicos de ensino, este Decreto também define o
atendimento  educacional  especializado  complementar  ou
suplementar a escolarizagdo e os demais servicos da educagao
especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar.
(BRASIL, 2008, p.06).

Em se tratando de mudancas que tendem a possibilitar a equidade a esses
alunos, os conflitos e recusas as adaptacdes curriculares, principalmente da
parte dos professores, podem ser eminentes e até mesmo prejudiciais. Desse
modo, as praticas pedagogicas devem contribuir efetivamente para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, mas, para isso se
concretizar, devem-se ocorrer sensiveis mudancas, tanto na formacido dos
profissionais da educacdo, quanto no seu desenvolvimento perante os

desafios:

[...] a inclusdo das criangas com deficiéncia na rede regular de ensino
é motivo de discussdo entre o governo, professores e sociedade.
Essa discussdo envolve desde as questbes de adequagao das
instalagdes fisicas até o processo de conscientizagdo e mudancga de
comportamento de toda a sociedade. (SOUZA; PAULA; ALVES,
2012, pag.35).

Por conseguinte, o crescimento de matriculas das pessoas publico alvo da

educacgao especial no Ensino Fundamental, entre os anos de 1996 a 2006, e a
queda de matriculas nas instituicdes especiais, evidenciam a necessidade das
escolas de rever a sua organizagao nas praticas pedagogicas, pois a “inclusdo
pegou as escolas de calgcas curtas — isso é irrefutavel. E o nivel de
escolaridade que mais parece ter sido atingido por essa inovagédo € o ensino
fundamental”. (MANTOAN, 2003. p.27).

Atualmente, essas criangas ja sao adultas e possuem novas perspectivas de
vida. Entretanto, a sociedade ainda vive as marcas segregadoras e

impossibilita a ideia de qualificacdo e profissionalizacdo desses sujeitos.
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Portanto, mostra-se o quanto é importante uma escola inclusiva, com praticas

pedagogicas pensadas nesse publico, tal qual afirma Mantoan (2003, p.12):

Diante destas novidades a escola ndo pode continuar ignorando o
que acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as
diferengas nos processos pelos quais forma instrui os alunos. E muito
menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar,
dos mais variados modos, o que sabemos, implica representar o
mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos.

Assim, as praticas pedagdgicas educacionais tém sofrido alteragdes nas
ultimas décadas, marcadas por lutas sociais para garantir o direito de pessoas
que por séculos foram esquecidas. Mas, tais alteragbes ainda nao sao
suficientes nos dias atuais, pois por mais que as escolas busquem trabalhar
numa perspectiva de inclusdo, ainda falta muito para chegar ao idealizado. Por
isso as praticas pedagdgicas devem promover sem distingdo uma educacéo
que atenda todas as especificidades dos alunos.

Atualmente, com todas as leis e com o atendimento educacional especializado,
que visa a atender as necessidades especiais dos alunos publico-alvo da
educacgao especial no ensino basico, técnico e superior, tem se despertado o
interesse em estudos dedicados a essa tematica dentro das instituicbes de
ensino.

O Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) é uma escola técnica, criada em
1909, como Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo, sendo referéncia
no ensino capixaba (IFES 2017). Ao passar dos anos, o IFES realizou uma

uniao com as

Unidades do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica e das Escolas
Agrotécnicas Federais. Em 2008, o IFES promove educacgao
profissional publica de exceléncia, integrando ensino, pesquisa e
extensdo, para a construgdo de uma sociedade democratica, justa e
sustentavel (IFES, 2017).

Por ser uma instituicdo de atuacéao técnica, interrogagdes ainda surgem quanto
ao processo de inclusao dos alunos com deficiéncia intelectual. Assim, o
ingresso desses sujeitos € algo novo no ensino técnico, que traz em seu
curriculo conteudos especificos considerados complexos para o0
entendimento/capacidade deles, principalmente quando se trata da deficiéncia

intelectual que atinge o processo cognitivo desses individuos que:
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Caracterizada pela redugéo no desenvolvimento cognitivo, ou seja, no
Ql, normalmente abaixo do esperado para a idade cronoldgica da
crianga ou adulto, acarretando muitas vezes um desenvolvimento
mais lento na fala, no desenvolvimento neuropsicomotor e em outras
habilidades. (TEDDE, 2012, p. 23).

Assim, faz-se necessario observar se as praticas pedagdgicas do corpo escolar

do IFES sdo implementadas numa perspectiva de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual. Considerando que esses sujeitos, por muitos anos,
foram excluidos da sociedade de modo geral, é imprescindivel ter um olhar
diferenciado quando se trata desse tema, pois “[...] a educacgéao se volta para os
potenciais da crianca que podem ser ativados por meio da tarefa educativa.”
(MEYRELLES e AGUIAR, 2012, p.406). Diante disso, € extremamente
importante acreditar no potencial desses individuos e pensar neles como
pessoas que tém capacidade para se desenvolverem em todas as suas
potencialidades, visto que “[...] a deficiéncia intelectual ndo é considerada uma
doencga ou um transtorno psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam
prejuizo das fungdes cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente
do cérebro.” (HONORA e FRIZANCO apud TEDDE, 2012, p. 23).

3 DOS TRAMITES METODOLOGICOS

A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa. Para estrutura e analise dos
dados, utilizamos Marconi e Lakatos em uma perspectiva historico cultural do
desenvolvimento humano onde procuramos entender como acontecem as
praticas pedagogicas do IFES em relagao aos alunos com DI, tendo em vista
“analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano” (MARCONI e LAKATOS, 2011, p.269).

Ante o exposto, foi realizado um estudo de caso, que nos possibilitou o
‘levantamento com mais profundidade de determinado caso ou grupo humano
sob todos os seus aspectos” (MARCONI e LAKATOS, 2011, p. 276). O estudo
de caso nos levou a caminhos para auxilio e aprofundamento da pesquisa, pois
segundo Trivifios “[...] € uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade
que se analisa profundamente” (MARCONI e LAKATOS, 2011, p. 276).
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Portanto, incutidos nele estdo os instrumentos metodologicos que utilizamos
para o acumulo de dados: questionarios, observacao e diario de campo.

O publico selecionado para responder aos questionarios foram: nove docentes
que atuam em salas contendo alunos com DI no ensino técnico; um pedagogo
(a) que realiza orientacdo dos docentes para a elaboracao de planejamentos; e
dois orientandos do NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas), que atuam como professores de AEE (Atendimento

Educacional Especializados).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a realizacdo da coleta de dados, utilizamos a aplicacdo de questionario
com perguntas fechadas, para: nove docentes que atuam em salas onde estéo
presentes alunos com Deficiéncia Intelectual; um pedagogo(a) que realiza
orientacdo de docentes para a elaboracdo de planejamentos; e dois
orientandos do NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas), que atuam como professores de AEE (Atendimento
Educacional Especializado). A partir da observagao, fizemos registro em um
diario de campo, que nos ajudou ha compreensao dos dados coletados.

Foram entregues vinte questionarios, mas somente doze foram devolvidos.
Quanto aos entrevistados, ndo houve predominancia entre géneros, sendo seis
do sexo feminino e seis do masculino. A idade do publico pesquisado variou
entre trinta e um e acima de cinquenta e um anos de idade. O grau académico
nos mostrou que a maioria do publico pesquisado possui pés-graduacgao stricto
sensu (mestrado) e que grande parte atua na docéncia ha mais de sete anos.
Ao perguntar ao publico pesquisado se na sua formacéao inicial teve alguma
disciplina que preparasse para a intervengdo de alunos com DI, de doze
pessoas, onze responderam que nao foram preparadas, e somente uma
pessoa respondeu que sim. Tal resultado nos faz refletir que a maioria das
pessoas que responderam ao questionario ndo teve uma formacéo inicial

voltada para o pubico alvo da educacgao especial. Nessa situagao, a formacao
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continuada é de extrema importancia para atualizar os profissionais da
educacao e possibilitar novos direcionamentos sobre as praticas educativas,
pois

Se faz necessario oferecer uma formagao que possibilite ao professor
dialogar entre os referenciais teéricos e as metodologias de ensino
para que o mesmo possa trabalhar com a diversidade, realizando
praticas que envolvam um conjunto de estratégias, técnicas e
materiais flexiveis para garantir a participagdo nos processos
educativos de todos os alunos. (PLETSCH; ARAUJO:; LIMA; 2016,
p.54).

Ao responderem se apos o curso de formacéo inicial frequentaram formacodes

continuada que contribuisse na intervencédo de alunos com DI, cinco
responderam que nao, e sete responderam que sim. Porém quando foram
perguntados se tinham alguma formacéo especializada com foco na DI, das
doze pessoas, dez responderam que nao tinham essa formacgado, e duas
responderam que sim.

Ante ao exposto, compreendemos que, uma vez que a instituicdo esta em
busca de trabalhar numa perspectiva inclusiva, deveria fornecer formagao para
os profissionais que la trabalham, pois, como verificamos, a maioria dos
entrevistados ndo tem nenhuma formacgao voltada para a inclusao de pessoas
com deficiéncia.

Seguindo as indagac¢des do questionario perguntamos se os alunos com DI
podem enfrentar os desafios que se colocam para a turma em igualdade de
condicbes com alunos ditos “normais”, a maioria concorda que eles podem
enfrentar os mesmos desafios. Desse modo, percebemos que alguns dos
profissionais pesquisados defendem a participagcdo dos alunos com DI em
condigbes de igualdade, descaracterizando dessa forma a incapacidade
desses sujeitos no processo educativo. Nesse sentindo Vigotsky colabora ao
dizer que:

Na educacéo, [...], ndo existe nada de passivo, de inativo. Até as
coisas mortas, quando se incorporam ao circulo da educagao, quando
se |hes atribui papel educativo, adquirem carater ativo e se tornam
participantes ativos desse processo (VIGOTSKY; 2001, p.70.)
Contudo, esses desafios, que sao colocados para a turma, em condigcbes de

igualdade, devem dar ao aluno com DI possibilidades de acessibilidade, afim

de que a pratica educativa seja uma realidade inclusiva, compreendendo que o
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processo de aprendizagem € ativo a partir das relagbes com meio no qual esta
inserido.

Ao perguntarmos se devido a falta de autocontrole de alunos com DI, ndo é
benéfico para eles serem inclusos em turmas de ensino regular, todos os
pesquisados responderam que discordam, ou seja, concordam que o aluno
com DI deve ser incluso no ensino regular.

Os pesquisados reconhecem que os alunos com DI sao sujeitos de direitos e
devem estar na sala regular, mas destacam que os mesmos necessitam de
aportes especificos para que a aprendizagem ocorra. Isso nos leva a refletir
que, embora alguns profissionais defenderem o acesso de alunos com DI em
salas regulares, também ressaltam que o acompanhamento destes alunos sem
os aportes especificos sdo grandes desafios para o processo ensino e

aprendizagem.

O D.l. necessita sim de apoio pedagdégico, de atengéo especializada,
de adequagdes curriculares, mas ndo podemos esquecer que eles
possuem capacidades, e 0 que eles mais necessitam além das
intervengdes, € que, nés acreditemos neles. (TEDDE; 2012, p.29.)

Entdo, entendemos que apesar da permanéncia dos alunos com DI em sala de
aula, em alguns momentos nao é garantida a equidade a esses individuos.
Essa constatacdo foi possivel ao observarmos a atitude de um dos
profissionais:

A professora sugeriu o uso da revista em quadrinhos, pois ela
percebeu que quando se trabalhava com esse material, rico em
imagens, o aluno com DI compreendia melhor o que lhe era proposto.
A partir desse material, ela lhe avaliava por meio de provas orais €
atividades adaptadas. Todo esse processo deu um retorno muito
significativo, mas nao totalmente inclusivo, pois por algumas vezes a
professora deixou a desejar em algumas atitudes, como por exemplo,
dispensar o aluno da sala de aula, com alguma atividade externa,
para nao atrapalhar a aula, enquanto o restante da turma realizava
outra atividade; ou seja, a revistinha era o unico recurso utilizado.
(DIARIO DE CAMPO, 2018, p.04)

Ao perguntarmos se a eficacia pedagdgica dos professores nas turmas com
alunos com DI fica reduzida, considerando que tém que atender alunos com
diferentes niveis de capacidade, nove profissionais discordam e trés
concordam. Analisando esse contexto, percebemos que a maioria dos

profissionais que responderam ao questionario, afirmam que a eficacia dos
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professores nao fica reduzida nas salas com alunos com DI. Nessa perspectiva

a

[...] duas questdes que se colocam diante do pedagogo: em primeiro
lugar, a do estudo individual de todas as particularidades especificas
de cada educando em particular, em segundo, do ajuste individual de
todos os procedimentos de educagdo e interferéncia do meio social
em cada uma delas. Nivelar todas elas sdao o maior equivoco da
pedagogia, e sua premissa basica requer forgcosamente a
individualizagdo: requer a definicdo consciente e precisa dos objetivos
individuais da educagéao para cada aluno (VIGOTSKY; 2001, p.431.)
Ao responderem se a inclusdo de alunos com DI no IFES, necessita da

alteracdo das atividades diarias em sala de aula, oito pessoas concordaram
que as atividades diarias de sala de aula necessitam de adequagbdes com a
presenca do aluno com DI; trés discordaram de que haja essa necessidade; e
uma pessoa nao respondeu a questao. Analisamos que, apesar da maioria dos
profissionais afirmarem que necessitam de alteracdo das atividades,
percebe-se ainda resisténcia de alguns. Essa consideracdo se alinha ao

pensamento de Vigotsky, ao dizer que:

Para garantir o éxito do ensino e da aprendizagem, o mestre deve
assegurar nao so todas as condi¢des do desenvolvimento correto das
reagbes, mas, 0 que é mais importante, uma atitude correta. [...]. em
funcdo disso o mestre deve sempre levar em conta se o material que
ele oferece corresponde as leis basicas da atividade da atencgao.
(VIGOTSKY; 2001, p.168.)

Quanto a pergunta: a atencéo direcionada especialmente aos alunos com DI,

prejudica o sucesso dos outros alunos da turma? Dois profissionais
responderam que concordam e dez discordam. Percebe-se nesse sentido, que
a maioria dos profissionais entrevistados relatam que nao ha interferéncia no
desempenho dos demais alunos com a inclusao escolar do aluno com DI.
Reforgamos que a concepgao da mediagao pedagdgica pelo professor, propicia
momentos ricos de aprendizagens em sala de aula, conforme destaca
Vigotsky:

Tudo no homem pode ser educado e reeducado sob uma
correspondente interferéncia social. Neste caso, o proprio individuo
nao pode ser entendido como forma acabada, mas como uma
permanente e fluente dindmica de interacdo entre o organismo e o
meio. (VIGOTSKY; 2001, p.284.)

Dessa forma, entende-se que os professores devem proporcionar a todos os

alunos, ndao somente para o DI, um “ambiente de aprendizagem diferenciado”,



11

pois com mediagcdo realizada pelo professor, utilizando instrumentos e
proporcionando condi¢cdes diferenciadas para os alunos, eles terdo mais
facilidade de aprender e se desenvolver.

Quando perguntados se a presenga de alunos com DI em sala de aula
proporciona novas situagdes de aprendizagem a outros alunos, todos os
pesquisados concordaram. Os professores além de ensinarem os conteudos
pautados, também explicam a importadncia de respeitar o proximo, a
sensibilidade de enxergar o outro e suas necessidades. Além disso, quando foi
perguntado se a inclusdo de alunos com DI necessita de alteracdes diarias das
atividades, e a maioria dos profissionais concordou que sim, entende-se que
toda turma tem a experiéncia de contemplar diferentes formas de aplicar as
atividades propostas, seja por materiais concretos, utilizacdo de diversos

recursos didaticos (audiovisuais), entre outros:

Numa apresentacado de trabalho de um aluno com DI, observamos
que os demais alunos da classe comecgaram a rir, desacreditando do
potencial desse aluno. Quando o slide foi exposto, foi notéria a falta
de coeréncia do conteludo apresentado. O professor imediatamente
fez a sua intervencdo e apresentou o trabalho junto com o aluno.
Durante a apresentagao, o professor percebeu o sarcasmo da turma
e aproveitou 0 momento para mostrar aos alunos que ndo existe
ninguém melhor do que ninguém: fez perguntas para a classe, que
ninguém soube responder. (DIARIO DE CAMPO, 2018, p.06)
Considerando a conduta dos demais alunos frente ao aluno com DI,

percebe-se o preconceito e a imaturidade desses alunos, mesmo que alguns
tenham mais idade, pois trata-se de uma turma de educagdo de jovens e
adultos. Destaca-se que a atitude do professor frente a essa situagao foi muito
importante, pois ele fez com que os alunos pudessem vivenciar uma situagao
comum ao aluno com DI. Além de ter feito os demais alunos refletirem que nao
existem pessoas melhores que outras.

Ao serem questionados sobre a importancia de uma formagao continuada para
trabalhar com alunos publico-alvo da educacio especial, todos concordaram
ser de fundamental importancia esse tipo de formagao na escola.

A formacéao continuada, focalizando a tematica da inclusdo é muito importante
para se aprimorar novos métodos e se atualizar. A pratica deve estar atrelada a

teoria, portanto, nota-se a necessidade de investir na formacgao continuada dos
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profissionais do IFES. Para Vigotsky (2001), todo conhecimento deve ser
antecedido de uma sensacao de sede e como a instituicdo demonstra estar em
busca de se trabalhar com praticas inclusivas voltadas para o publico-alvo da
educacao especial, deveria investir mais na formagao desses profissionais, que
ao responderem o0 questionario mostraram o interesse em obter novos
conhecimentos em relacdo aos alunos com DI.

Observa-se que alguns dos profissionais do IFES entrevistados promovem
praticas voltadas para os alunos com DI sem descaracteriza-los ou exclui-los
da turma; muito pelo contrario, eles envolvem esses alunos. Porém, parte dos
entrevistados ainda apresenta dificuldade em lidar com o publico-alvo da
educacgao especial, alegando que ele atrapalha o desenvolvimento dos demais
alunos, seja por falta de autocontrole ou por necessitarem de mais atengao do

docente.

5 CONCLUSAO

Sabemos o quanto é importante uma educacao justa, onde se trabalha com a
equidade, ou seja, dar o que o aluno precisa conforme as suas condi¢oes.
Notamos também que o IFES é uma instituigho de grande porte, cujos
profissionais que ali atuam estdo em busca de uma educacéo inclusiva, uma
vez que ha um numero expressivo de alunos com deficiéncia que nela
estudam.

Constatamos que o IFES oferece formagdo continuada direcionada ao
publico-alvo da educacédo especial, porém a oferta € pequena, por conta da
quantidade de profissionais que atuam na instituicdo. Quando acontecem tais
formagdes, de modo geral, sdo direcionadas a deficiéncias especificas, e em
salas separadas. Por exemplo: em uma sala oferecem uma formacgao voltada
para deficiéncia visual; em outra sala, para deficiéncia intelectual. Isso acarreta
a impossibilidade de os profissionais entenderem cada especificidade do

publico-alvo da educacédo especial de forma mais integrada, pois os horarios
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dessas formacgdes sdo concomitantes, o que impossibilita a participacdo em
todas as areas separadamente abordadas.

Verificamos também, durante a analise de dados e das observacdes
realizadas, que ndo ha interesse por parte de alguns profissionais que la
trabalham pela formacao voltada para alunos com deficiéncia, pois quando o
IFES oferece tais formagdes a maior procura é do publico externo, ou seja, de
pessoas que nao trabalham na instituicdo. Alguns profissionais do quadro
efetivo do IFES afirmaram participar das formagdes quando é obrigatorio e nédo
por iniciativa propria em se especializar e entender um pouco da realidade dos
alunos publico-alvo da educacgao especial.

Nesse contexto, observamos que ha uma caréncia de formagao continuada
voltada para a tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual,
pois, como constatamos no estudo realizado, a maioria dos entrevistados nao
tiveram formacao nessa area e, portanto, necessitam de embasamento tedrico
para atrelarem as experiéncias vivenciadas diariamente, a fim de melhorarem
suas praticas pedagdgicas, com o intuito de garantir a efetiva inclusao de tais
discentes.

Observamos ainda que, por muitas vezes, a presenga do aluno com deficiéncia
contribui para que outros alunos possam refletir sobre o respeito ao préximo, o
quanto é importante sermos tolerantes e entendermos as dificuldades e
limitagdes que todos nds temos.

Desse modo, percebemos o quanto € necessario trabalharmos na perspectiva
de inclusdo, pois foi um longo percorrido para que os alunos com deficiéncia
possam estar presentes em uma instituicdo de ensino regular. A possibilidade
de acesso aos alunos com deficiéncia no IFES foi muito importante, pois se
desacreditavam desses sujeitos por suas limitagbes, e hoje eles estdo se
preparando para se qualificarem profissionalmente em uma instituicido de nivel
federal.

A presente pesquisa foi muito importante para analise das praticas voltadas
para o desenvolvimento e a inclusdo de alunos publico alvo da educacao

especial que estudam no IFES, pois por meio dela, os profissionais poderao
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compreender a necessidade e a importancia da formacédo continuada,
direcionada a educacao especial para o seu desenvolvimento e capacitagao
profissional, promovendo um processo de construcado e aplicacdo de praticas

pedagadgicas inclusivas para os alunos com deficiéncia intelectual.
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