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Resumo

O presente estudo aborda a articulagdo entre curriculo e Educacéo Inclusiva,
por meio da analise da institucionalizacdo da elaboragédo do Plano Educacional
Individualizado para os estudantes com Necessidades Educacionais
Especificas, matriculados na Educacdo Basica e no Ensino Superior, no
contexto de uma instituigdo publica federal de educacado profissional e
tecnoldgica. A instituigcdo investigada trata-se do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) com foco prioritario na
atuacédo de um de seus 17 campi: Campus Caxias do Sul. A investigagao esta
amparada na concepgao de acessibilidade curricular como premissa
necessaria para a democratizagdo do conhecimento na escola contemporanea,
justificando a sintonia da referida concepgdo com a Convengao Internacional
das Pessoas com Deficiéncia e com distintas diretrizes orientadoras da Politica
Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
publicadas posteriormente. O tratamento dado a tematica investigada busca
delinear a complexidade que envolve construir um entendimento acerca da
gestao do curriculo nos processos escolares inclusivos capaz de sustentar a
consensualidade necessaria para que haja avangos nos processos de incluséo
escolar. Sdo identificadas a adocédo de distintas terminologias, tais como,
flexibilidade curricular, diferenciacdo curricular, adequacgdes curriculares,
adaptacgdes curriculares e acessibilidade curricular para evocar a dimensao do
curriculo e seus multiplos sentidos e possibilidades de tradugdo no cotidiano
das praticas pedagogicas. A abordagem da pesquisa é qualitativa e baseia-se
na pesquisa documental. Sustenta-se que a poténcia da elaboracéo do Plano
Educacional Individualizado pauta-se na valorizagdo de sua dimensao
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processual e mnemobnica, defendendo a sua caracterizagdo como
documentagao pedagogica.

Palavras-chave: Plano Educacional Individualizado; Acessibilidade Curricular;

Educacao Inclusiva.
1 Introducgéao

No presente artigo, analisamos o Plano Educacional Individualizado (PEI) como
um dispositivo normativo, politico e pedagodgico que baliza as relagbes entre
curriculo e Educacao Inclusiva, a medida que norteia o planejamento e a
gestao do curriculo, o qual caracterizamos como uma “confluéncia de praticas”
(SACRISTAN, 2000) que envolve em uma de suas dimensdes mais especificas
os conhecimentos escolares historicamente sistematizados e socialmente

reconhecidos como relevantes na educagao formal.

O contexto de investigagao trata-se do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), cuja trajetéria institucional das
politicas educacionais em uma perspectiva inclusiva € marcada pela publicacao
de sua Politica de A¢des Afirmativas, por meio da Resolugcédo IFRS 22/2014
(IFRS, 2014b) e pela implementacédo e institucionalizagdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas*
(NAPNESs) por intermédio da Resolugao IFRS 20/2014 (IFRS, 2014a).

A oficializacdo do PEI no plano das diretrizes normativas no ambito do IFRS
ocorreu em 2018, por meio da Instrucdo Normativa (IN) 12/2018 (IFRS, 2018b).
Essa medida nos instiga a reflexdo acerca da seguinte questdo: Como
conceber o curriculo escolar e nortear as estratégias pedagogicas em uma

perspectiva inclusiva?

A formalizagdo do PEI também retoma um aspecto de tenséo dentro da area
da Educacgao Especial que envolve a complexidade dos sentidos que podem

ser traduzidos no campo das praticas curriculares a partir de uma determinada

4 O conceito de Necessidades Educacionais Especificas (NEE) empregado neste texto
considera as normativas do IFRS: “todas aquelas cujas necessidades educacionais se originam
em funcdo de deficiéncias, de altas habilidades/superdotacao, transtornos globais de
desenvolvimento e outros transtornos de aprendizagem” (IFRS, 2014b, p. 02).



terminologia. Observamos dentro da literatura da &rea as seguintes
denominacbes para se referir ao itinerario de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia: adaptacdes, flexibilizagcdes, diferenciacbes, adequacoes,
acessibilidade curricular. O PEI do IFRS, em sua escrita original, adotou o
termo “adaptacgdes curriculares”, alterado mediante publicacdo de nova IN para
“acessibilidade curricular’. Manifestamos nossa adesao ao emprego do termo
“acessibilidade curricular’, uma vez que identificamos a sua sintonia com a
Convencgao Internacional das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009a) e com
as demais diretrizes orientadoras da Politica Nacional de Educagao Especial

que a sucederam.

O presente estudo, de abordagem qualitativa, baseia-se na pesquisa
documental e esta estruturado em trés se¢des que abordam consecutivamente:
o contexto institucional do IFRS - Campus Caxias do Sul e a Educacao
Inclusiva; a elaboracdo do PElI no IFRS, analisando-o como uma
documentagdo pedagogica, a partir dos casos de estudantes com
acompanhamento do PEI no Campus mencionado; a articulagao entre curriculo

e educacao inclusiva no plano das diretrizes normativas nacionais.
2 IFRS - Campus Caxias do Sul

O IFRS - Campus Caxias do Sul esta localizado no sul do Brasil, no municipio
de Caxias do Sul, na regido nordeste do estado do Rio Grande do Sul (RS).

Caxias do Sul é o segundo municipio mais populoso do estado.



Figura 1 - Localizagao geografica de Caxias do Sul/RS
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Fonte: Elaboragéo propria com base no Google Maps (2020).

No ano de 2010, o campus Caxias do Sul do IFRS iniciou suas atividades em
uma sede provisoéria. Em 2014, transferiu-se para sua sede definitiva, em bairro
periférico do municipio. Atualmente, o campus conta com a oferta de 05 cursos
técnicos, 05 cursos de graduagao, 01 curso de especializagdo, 01 curso de
Mestrado Profissional intercampi. Também realiza oferta regular de cursos de
extensdo em diversas areas do conhecimento. Ao todo, estudam mais de mil
alunos nos trés turnos de oferta dos cursos da instituicdo (IFRS, 2018a;
2020a).

As primeiras matriculas dos estudantes com NEE no Campus Caxias do Sul
sao datadas de 2015. Assim, no intervalo de 2015 a 2019, as matriculas

desses estudantes aumentaram 8,5 vezes em relagdo ao numero inicial,



passando de 02 a 19 matriculas na Educagao Basica, conforme dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2015; 2016; 2017; 2018; 2019).

Assim, conforme a gestdo do campus de Caxias do Sul, a matricula inicial
somava 23 estudantes na Educacgao Basica, considerando os casos de outras

NEE nao computadas no Censo Escolar da Educagao Basica.

No Ensino Superior, conforme dados da gestdo do campus de Caxias do Sul, a
primeira matricula de estudante com NEE € datada de 2016, sendo que entre
2016 e 2019, as matriculas ampliaram 08 vezes, passando de 01 para 09

matriculas.

As matriculas no Ensino Médio Técnico englobam todos os sujeitos nomeados
como publico-alvo da Educacéao Especial, prevalecendo os casos de deficiéncia
fisica. Nos cursos de Ensino Superior, o acesso dos estudantes com NEE, por
ordem decrescente de matriculas, limita-se a deficiéncia fisica, surdez e baixa

visao.

Com base na consulta dos registros da gestdo do campus Caxias do Sul,
identificamos 03 formandos no Ensino Médio Técnico: 01 estudante com
deficiéncia auditiva; 01 estudante com baixa visédo; 01 estudante com autismo
associado a caracteristicas da Sindrome de Asperger. Nao ha registros de
formandos nos cursos de Ensino Superior; em contrapartida, ha o registro de

03 estudantes evadidos e 02 estudantes em situacédo de trancamento de curso.
3 O PEI no IFRS

Em dezembro de 2018, entrou em vigor a IN n° 12 (IFRS, 2018b) que
regulamenta os fluxos e procedimentos de identificagdo, acompanhamento e
realizacdo do PEI dos estudantes com NEE do IFRS. Conforme esta norma,
deve-se elaborar um PEI para cada um dos estudantes com NEE que
necessitem de “adaptagdes curriculares”. De acordo com a normativa, o PEI é
um “recurso pedagdgico” com foco individualizado no estudante; € um “registro
das adaptacgdes individualizadas” (IFRS, 2018b).



Em setembro de 2020, houve uma atualizagdo da IN que trata sobre o PEI.
Dessa forma, a IN 12/2018 (IFRS, 2018b) foi revogada, sendo substituida pela
IN 07/2020 (IFRS, 2020b). As mudancas identificadas no texto envolvem a
alteracdo do termo “adaptacao curricular” para “acessibilidade curricular” e a
inclusdo do termo “adaptacbes razoaveis”. Assim, de acordo com a atual
normativa, o PEl deixa de ser abordado como o “registro das adaptacgdes
individualizadas que sao necessarias para o estudante alcancar suas
expectativas de aprendizagem” (IFRS, 2018b, p. 01) e passa a ser concebido
como um “registro das estratégias que visam promover a acessibilidade
curricular e que sado necessarias para alcangar as expectativas de
aprendizagem definidas para ele” (IFRS, 2020b, p. 01). Nos demais aspectos
permanece o texto do conceito de PEIl adotado na normativa anterior,
assegurando o carater processual e colaborativo da elaboracdo da

documentacgéo.

Quanto a identificacao dos estudantes com NEE, sio listadas trés formas: na
matricula, de modo espontaneo pela familia ou estudante; por identificagao dos
docentes e/ou técnicos administrativos vinculados ao setor de ensino (IFRS,
2020b, p. 03). A adesao ao PEI como instrumento pedagdgico pode ser
recusada pela familia (IFRS, 2020b, p. 03).

O NAPNE, o Setor Pedagodgico, a Assisténcia Estudantil sdo apontados na
normativa como os agentes de apoio aos docentes na elaboracédo do PEI, de
modo colaborativo. Assim, a IN, no artigo 8°, incentiva os encontros peridédicos
com os docentes dos estudantes com NEE para a discussdo das
especificidades dos estudantes e das estratégias de ensino-aprendizagem.
Também prevé que os docentes realizem a oferta de estudos orientados
individualizados aos estudantes, no contraturno das aulas (IFRS, 2020b, p. 04).
A nossa leitura € que a aposta no trabalho colaborativo é proficua e deve ser a
premissa dos arranjos curriculares nos processos escolares inclusivos.
Contudo, cabe mencionar que a equipe do NAPNE é composta por membros
da sua comunidade académica que se voluntariam e sao eleitos para a fungao

por tempo determinado. O Nucleo no Campus Caxias do Sul (e na maioria dos



campi do IFRS) ndo conta com membros efetivos e poucos sdo aqueles que
tém profissionais especializados para dar suporte aos processos de inclusdo
escolar. No momento, o IFRS também nao contempla em sua politica o

Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A IN, desde sua redacgao original por meio da IN 12/2018 (IFRS, 2018b) prevé
uma estrutura metodologica para elaboragao do PEI, trazendo o modelo como
anexo da normativa. Assim, os elementos textuais que devem fazer parte do
PEl sao: identificacdo do estudante; histérico escolar do estudante; suas
necessidades educacionais  especificas; conhecimentos, habilidades,
capacidades e interesses do estudante, bem como suas dificuldades nas areas
de conhecimento. A normativa aponta que esses campos devem ser
elaborados colaborativamente entre a Equipe Pedagogica, Assisténcia
Estudantil, NAPNE e docentes do estudante. O campo que na IN 12/2018
(IFRS, 2018b) era tratado como “adaptacbes curriculares” € na IN 07/2020
(IFRS, 2020b) é tratado como “acessibilidade curricular” € de responsabilidade
de preenchimento dos docentes. Esse campo indica a necessidade do registro
dos objetivos especificos, conteudos programaticos, metodologias e avaliagdo
do estudante em questéo, a partir do plano geral do componente curricular. No
item conteudo programatico, consta a observagao de que os docentes podem
“priorizar’ e “substituir conteudos” (IFRS, 2020b) conforme a necessidade do
estudante. Entendemos que esse apontamento deva ser analisado com cautela
e com a ressalva de que a selecao de conteudos ndo pode anteceder a relagao
pedagogica com o estudante, sob pena de comprometer a inclusdo escolar.
Também ha indicagdo no documento para a redacdo de um parecer do docente

ao final de cada periodo (semestral ou trimestral) de vigéncia do PEI.
3.1 Casos de estudantes com PEI

A elaboragédo do PEI como registro pedagdgico formal iniciou em 2019 no
IFRS. Desse modo, a cultura pedagdgica para elaboragdo do documento ainda
esta se constituindo em cada campi. No campus Caxias do Sul - IFRS, o

processo vem ocorrendo de modo gradual, entre acertos e aspectos a



melhorar, principalmente no que envolve a familiarizagdo dos docentes com o

registro, realizando a sua atualizagdo permanente.

No ano de 2019, em reunides entre os agentes envolvidos (Setor Pedagdgico,
NAPNE e Assisténcia Social), considerou-se que, dentre os 32 estudantes com
NEE (23 no nivel da Educagao Basica e 09 no Ensino Superior), 13 estudantes
necessitavam de estratégias de acessibilidade curricular, motivando a

formalizacao do PELI.

Abaixo, apresenta-se o quantitativo de alunos que possuiram o PEI no IFRS -

Campus Caxias do Sul no ano de 2019.

Quadro 1 - Quantitativo de alunos que possuiam o acompanhamento por meio
do PEI no IFRS - Campus Caxias do Sul (2019)

Tivolodi Ano
ipologia 2019
NEE 13
Baixa Visdo 2
Surdez 2
Deficiéncia Auditiva 1
Deficiéncia Fisica 3
Deficiéncia Intelectual 2
Autismo 3

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Ao analisarmos os casos de discentes com PEI, de acordo com as etapas e
niveis de ensino, podemos afirmar que 06 estudantes eram do Ensino Médio
Técnico Integrado, sendo: 01 aluno com surdez, 01 com deficiéncia fisica
(Paralisia Cerebral), 01 com deficiéncia intelectual (associado a Sindrome de
Down) e 03 com autismo. No curso Técnico Subsequente eram 03 estudantes:
01 com deficiéncia auditiva, 01 com deficiéncia fisica e 01 com deficiéncia
intelectual (associada ao Transtorno do Déficit de Atencédo - TDAH). No curso
Técnico integrado a Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA) eram 02 alunos: 01
com deficiéncia fisica e um 01 com baixa visao. E, ainda, no Ensino Superior

eram 02 discentes: 01 com baixa visao e 01 com surdez.



Com relagdo a forma e regularidade dos registros, cada caso tem suas
peculiaridades. A maior parte dos estudantes necessitam de estratégias de
acessibilidade que envolvem o formato de apresentacido dos conteudos,
resultando em apoios pontuais, tais como: uso de tecnologia assistiva; traducao
simultdnea do intérprete/tradutor de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em

sala de aula. Logo, o PEI desses estudantes € igualmente pontual e conciso.

Observamos que o PEI assume a caracteristica de uma “longa narrativa”, no
caso dos estudantes considerados de maior complexidade na previsdo de
apoios pedagdgicos e estratégias de acessibilidade, ou seja, aqueles casos
que exigem da docéncia um olhar sensivel e uma escuta permanente. No
campus Caxias do Sul-IFRS, compdem essa narrativa prolixa, em 2019, os
casos de 03 estudantes do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico: 01
estudante com deficiéncia fisica (associado a paralisia cerebral) matriculado no
Técnico em Fabricacdo Mecanica; 01 estudante com autismo, matriculado no
Técnico em Quimica; 01 estudante com deficiéncia intelectual (associado a
Sindrome de Down) matriculado no Técnico em Quimica. Os PEls desses 03
estudantes retratam a trajetéria dos acertos e dificuldades na busca da
acessibilidade curricular; também deflagram que nem sempre a narrativa de
aposta na escolarizagdo dos estudantes é convergente entre os docentes dos
diferentes componentes curriculares, servindo como um instrumento de
reflexao e formacgao sobre a concepcao de deficiéncia que prevalece na cultura

escolar.

Consideramos que a poténcia da documentagcdo esta no entendimento do
carater processual do registro. Esse nao pode ser visto como um planejamento
especifico a ser realizado no inicio de cada periodo, comparado ao plano geral
da turma. Nao cabe rigidez na sua formalizagado. Precisa ser abordado como
um documento que recolhe do cotidiano da sala de aula as “pistas” dos
caminhos e estratégias possiveis; que tem carater de um “rascunho”
permanente ou de uma narrativa que cabe atualizagdo constante, cuja memoria

do vivido pode antecipar estratégias para o periodo/ano escolar seguinte.
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Encontramos “eco” para pensar a relevancia do carater processual do registro
do PEIl, no conceito de “documentagdo pedagdgica” descrito como uma
“sistematizagcdo do trabalho pedagdgico, producdo de memoria sobre uma
experiéncia, agcao que implica a selegao e a organizagao de diferentes registros
coletados durante o processo” (MARQUES e ALMEIDA, 2012, p. 445).

Cabe considerar que o termo “Plano Educacional Individualizado” tem uma
heranga de um modelo clinico de Educag¢ao Especial podendo ser associado
as praticas pedagodgicas de individualizagdo com carater meramente
instrumental e funcional ou de desenvolvimento social das pessoas com
deficiéncia. Assim, o desafio da escola contemporanea € ressignificar os
sentidos da referida estratégia pedagogica aliada a perspectiva da

documentagao pedagaogica.
4 Curriculo e Educacao Inclusiva

O mapeamento das principais diretrizes legais e normativas da Politica
Nacional de Educacéo Inclusiva, publicadas desde o documento orientador da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva
(BRASIL, 2008), trazem alguns indicios que justificam a institucionalizagdo do
PEI nos estabelecimentos escolares. Embora ndo haja o uso explicito do termo
‘Plano Educacional Individualizado” analisamos como indicativos da
necessidade de articulagdo entre curriculo e Educagao Inclusiva os seguintes
termos: “medidas de apoio individualizadas e efetivas” (BRASIL, 2009a;
BRASIL, 2011); “medidas individualizadas e coletivas” (BRASIL, 2015);
“adaptacdes razoaveis” (BRASIL, 2009a; BRASIL, 2015).

Identificamos que a origem dos referidos termos retomados nas legislacdes
subsequentes derivam da Convencédo Internacional das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2009a) e endossa a relevancia das diretrizes desse
documento como preceito legal e de viés politico e pedagogico para a
orientacdo das praticas pedagdgicas inclusivas. Quando se |é “medidas de
apoio individualizadas” ha um destaque nos textos legais para que as medidas

individualizadas sejam “efetivas”, ou seja, possam garantir o desenvolvimento
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académico e social dos estudantes com deficiéncia, evidenciando uma
preocupacao clara com o percurso de aprendizagem. Também € interessante
observar a redacédo dada pela Lei Brasileira de Inclusédo - LBI (BRASIL, 2015)
que ao tratar acerca das medidas individualizadas acrescenta a palavra
“coletivas”, o que, em nosso entender, é pertinente e pode ser lido como uma
referéncia expressa da articulagdo necessaria entre as necessidades
individuais de aprendizagem do estudante ao projeto coletivo de

ensino-aprendizagem que a experiéncia de frequentar a escola propde.

Com relacao as adaptacdes razoaveis € importante considerar os termos das
diretrizes oficiais da politica para descolar o termo “adaptacdes” da leitura
simplificadora e reducionista do curriculo (GARCIA, 2005; HAAS; BAPTISTA,
2015; GARCIA; MICHELS, 2018; XAVIER, 2018), na qual a deficiéncia justifica
o empobrecimento curricular, transformando a “adaptacdo curricular em
facilitagdo e promogao automatica do estudante” (HAAS; BAPTISTA, 2015, p.
04). Para Garcia (2005), as adaptagbes na cultura escolar assumem a
conotagdo de um diagnostico seguido de um progndstico curricular, uma vez
que “conteudos basicos” permanecem ou sdo eliminados segundo as
“diferencgas individuais” (GARCIA, 2005, p. 09). As adaptag¢des razoaveis, nos
termos da LBI, s&o:
Adaptagbes razoaveis: adaptagbes, modificacdes e ajustes
necessarios e adequados que nao acarretem 6nus desproporcional e
indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a
pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de

condigdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos
e liberdades fundamentais (BRASIL, 2015, art. 26, VI)

Portanto, a razoabilidade das adaptacdes deve ser construida com base no
critério da igualdade de condicdes e oportunidades das pessoas com
deficiéncia com as demais pessoas. E, nesse sentido, compreendemos que a
reflexdo sobre as adaptacbes razoaveis nas formas de acesso ao curriculo
escolar devem considerar a democratizagdo do conhecimento como papel

social da escola.

A literatura académica da area aponta divergéncias com relagdo a adogéo e

concepgao das terminologias que envolvem o curriculo e a Educagéao Inclusiva.
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Em geral, observamos que as posi¢des que defendem uma leitura do curriculo
diferenciado e distante do percurso geral da turma ao estudante com
deficiéncia baseiam-se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) -
Adaptagdes Curriculares (BRASIL, 1998), cuja elaboragdo é anterior ao
documento orientador da Politica de Educagdo Especial (BRASIL, 2008) e,
consequentemente, esta desalinhado da perspectiva da acessibilidade
curricular. Conforme Haas e Baptista (2015), o caminho da acessibilidade
curricular € aquele que articula as dimensdes individual e coletiva na acao
pedagdgica:

parece um caminho promissor [...] aquele que problematiza o
equilibrio entre as dimensdes coletiva e individual que devem estar
presentes na escolarizagcdo de um estudante com deficiéncia, de
modo que sua trajetoria seja individualizada, mas ao mesmo tempo
possa ser reconhecida como parte da histéria coletiva construida na
sala de aula com seus pares (p. 14).

Avangando na analise dos documentos nacionais orientadores da politica em
foco, observamos que o termo “plano” aparece expressamente na Resolugao
CNE/CEB 04/2009 (BRASIL, 2009b) que traz as diretrizes para o AEE. Essa
resolucdo, no artigo 13, inciso Il, menciona a palavra “plano” vinculada ao AEE
para avaliagao da funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
da acessibilidade. Percebemos que essa € uma dimens&o do planejamento
pedagogico que contempla a figura do profissional especialista em Educacgéao
Especial e que diferencia-se do PEIl proposto no IFRS, cuja atuacéo

protagonista € do professor das areas curriculares.
5 Consideragoes

As diretrizes orientadoras da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéao Inclusiva sinalizam indicios para articular curriculo e
Educacgao Inclusiva. Cabe o aprofundamento desse debate, propondo
respostas possiveis e contextualizadas a partir dos cotidianos escolares e
amparadas na radicalidade da defesa da inclusdo escolar como direito
humano, individual, social e incondicional a escolarizacdo nas escolas de

ensino comum.



13

Desse modo, ao retomarmos a elaboracdo do PEIlI como formalidade na
trajetdria dos estudantes com NEE do IFRS, consideramos um avango politico
e pedagogico a adogao do procedimento, bem como, a revisdo conceitual
(adaptagdes curriculares a acessibilidade curricular) que o IFRS procedeu na
IN que orienta essa medida. Também cabe salientar que a mera
institucionalizagdo do PEI, por normativa, ndo garante a sua eficiéncia nos
processos escolares inclusivos, sendo necessario o investimento continuado na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, alicercada na importancia do trabalho
pedagogico colaborativo, no fortalecimento dos NAPNEs por meio da
composicao de equipes de trabalho contemplando profissionais especializados;
e na cultura de uma docéncia que registra a sua pratica como ato reflexivo e

formativo.

A elaboracédo do PEI é capaz de fomentar a meta da incluséo plena alinhada a
uma docéncia que reconhece que aprender na escola requer uma
compreensao epistemolégica do ato de aprender como uma dindmica social e
compartilhada; envolve conceber a aula como um recorte temporal cujo
objetivo é a aposta permanente em aproximar os estudantes de um objeto
desconhecido e torna-lo familiar ou comum a todos, por meio de diferentes
ferramentas didaticas de tradugdo do objeto de estudo em um formato
cognoscivel, contemplando as distintas e singulares modalidades de

aprendizagem.

Reiteramos o carater de poténcia do PElI como documentagdo pedagdgica da
trajetéria de escolarizagdo dos estudantes com NEE, tendo em vista o caminho

da acessibilidade curricular como meta da incluséo plena.
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