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RESUMO

O ensino remoto é uma realidade educacional desafiadora para todos e, em
especial para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas
familias. Entram em cena os desafios muitas vezes existentes da inclusao
desses alunos que, somando-se a distancia da escola, professores, interagdes
e, por vezes terapias, passam a tornar mais complexo o Transtorno e suas
singularidades. Para entender essas questdes, aproximou-se de uma familia
que vivencia esta realidade (flhas com TEA frequentam o 2° e 6° ano do
Ensino Fundamental — uma de escola privada e outra publica — do municipio de
Angra dos Reis/RJ) e, na forma qualitativa e de Estudo de Caso, buscou-se
entrevistar a mae das alunas para saber suas impressdes sobre a atual
escolarizagao de suas filhas, de acordo com o seguinte questionamento: como
esta acontecendo o processo de ensino e aprendizagem das alunas com TEA
no momento atual devido uma pandemia? Este texto tem como objetivo refletir
sobre a relagdo do ensino remoto diante do TEA, problematizando suas
impossibilidades e/ou possibilidades a partir da estratégia da entrevista
semiestruturada. Como resultados destaca-se a escassa relagao entre escola e
familia (que por vezes ja existia, mas que agora agravou-se), as dificuldades da
familia em gerenciar e desenvolver atividades pedagdgicas de acordo com as
singularidades necessarias as especificidades das alunas e o reconhecimento
do avancgo das limitacbes e comprometimentos do TEA devido o afastamento
da escola e/ou pausa de atendimentos — fato que nos leva a reconhecer a
importancia (mesmo que com barreiras ainda existentes) do processo de
inclusédo de alunos com TEA em escolas regulares.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo® de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma
discusséo recorrente pela escola e demais profissionais extracurriculares. E
direito do aluno garantido pela Lei 13.146/15 com relagdo a uma escolarizagéo
de igual condigdes como as demais pessoas, ou seja, envolve o0 acesso,
permanéncia e desenvolvimento, além de profissionais voltados para a incluséao
dentro da escola, a fim de que seus direitos sejam garantidos.

Neste ano de 2020 devido a pandemia de Corona Virus, a educagao passa por
uma nova fase, na qual as aulas de forma presencial nos diferentes espacos
escolares se tornam aulas a distancia, de forma remota. Neste momento, os
alunos passam a ter aulas e estudar dentro de suas casas e com recursos
pessoas, como video aulas assistidas pelo computador enviadas por seus
professores.

Diante do atual cenario da educacéo, este trabalho tem como objetivo: refletir
sobre como tem sido o processo de ensino e aprendizagem na modalidade
remota durante a quarentena* para alunos com TEA. Sabemos que para esses
alunos todos os estimulos sdo de extrema importéncia, a interagdo social e
atividades especificas e dirigidas as suas singularidades (vale lembrar: cada
aluno com TEA é singular), entre outros, fazem/ou precisam fazer parte da
escolarizagdo desses alunos dentro das salas de aula regulares (MELLO,
2004).

Contudo, devido a pandemia do COVID 19, casas se tornam salas de aula e/ou
“consultorios”, e as telas dos computadores e celulares o Unico meio de uma
possivel interacdo desses alunos com docentes, outros alunos e demais
profissionais de apoio. Segundo Serra (2006) a inclusdo escolar implica no
redirecionamento de estruturas fisicas da escola, de atitudes e percepg¢des dos

educadores, adaptacdes curriculares, entre outros. Pensando na importancia

% Trata-se de “um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relacéo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producao da
exclusao dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008, p.5).

4 Definida pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS), bem como adotada pelos Estados e
Municipios.



dessas questdes, bem como da interagao desses alunos com outras pessoas e
adaptacao curricular, entendemos como importante suscitar reflexbes sobre
como tem sido para as familias e para esses alunos essa necessaria e nova
formulacdo da educacdo. Buscamos, entdo, refletir sobre os seguintes
questionamentos: Como esta se dando o ensino remoto para alunos com TEA
e suas consequéncias para esses alunos e suas familias?

Para isso, essa pesquisa se baseia qualitativamente em um Estudo de Caso
que, segundo GIL (2011), trata-se de um estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que se permita o seu amplo e detalhado
conhecimento. Esse estudo se deu através de entrevista semiestruturada a
uma mae de duas alunas com TEA estudantes do 3° e 6° ano em uma escola
privada do Municipio de Angra dos Reis/RJ e que vivenciam a realidade atual
do ensino remoto.

Utilizou-se a estratégia de entrevista semiestruturada pois, segundo Ribeiro
(2008, p.141) é: “A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter
informagdes a respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes,
sentimentos e valores subjacentes ao comportamento”. O mesmo autor ainda
continua: “o que significa que se pode ir além das descricbes das acgoes,
incorporando novas fontes para a interpretagao dos resultados pelos proprios
entrevistadores” (idem). Para tanto, as entrevistas semiestruturadas seguiram
um roteiro de perguntas previamente definidas, foram gravadas em audio e
depois transcritas pelas pesquisadoras. Todos os sujeitos envolvidos tiveram
acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, estando seus dados
preservados e sendo conferidos a eles nomes ficticios. Buscou-se a partir disso
compreender esse processo no sentido de como tem sido
desenvolvido/adaptado para alunos com TEA, na perspectiva de Bardin (2011)

ao elencar pontos importantes da serem problematizados.

2 A PROBLEMATICA DO ENSINO REMOTO E A RELACAO COM O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
Vivemos no Brasil e no mundo um momento bastante delicado/complexo em

relagdo a educagao. Ao mesmo tempo que o momento exige isolamento social



de pessoas externas as que moram na mesma casa, a continuidade da
escolarizagdo mostra-se importante para que alunos nao “percam” o ano
escolar. Dadas as condig¢des, tornou-se uma grande dificuldade para inumeras
escolas e familias, sejam elas em setor publico ou privado, envolvendo ou nao
alunos publico-alvo da Educagéo Especial®.

E de extrema importancia para a salde e para superarmos a pandemia do
Novo Corona Virus, que todos fiquem em casa e sigam as recomendagdes da
Organizagdao Mundial da Saude (OMS). Segundo essas recomendagdes, O
distanciamento social, habitos de higiene pessoal como lavar as maos e o uso
de mascara de protecao sdo indispensaveis nesse cenario. Em momentos de
isolamento social, apenas servigos considerados essenciais continuaram a
funcionar, como supermercados, farmacias e hospitais evitando assim
aglomeracoes.

Em relagdo a educacgdo, as escolas foram os primeiros lugares a serem
fechados, pois salas de aula repletas de alunos seriam um local de possivel
contaminagao, disseminando o virus ndo somente para os alunos, mas para
dentro dos lares e, dessa forma, o cenario pandémico seria ainda mais
catastréfico. Como uma forma para que a educagao nao tivesse uma pausa
longa em tempos nos quais nao se tem previsao para o retorno da considerada
“vida normal”’, a educacéo passa por uma nova formulagcdo e as aulas, antes
presenciais, se transformam em aulas a distadncia. Sendo assim, professores e
alunos precisam se adaptar as novas condigdes que, de inicio, ja se mostram
muito desafiadoras, pois envolvem condigdes com relacdo ao acesso a
internet, por exemplo, algo que nem em todas as familias é satisfatorio.
Sabemos que muitos alunos nao tém recursos para esse tipo de ensino em
suas casas, desde recursos de midias, celulares, at¢é mesmo tendo a
necessidade do auxilio presencial de um docente.

Para os alunos com TEA, o acompanhamento pedagdgico especifico da escola
€ de extrema importancia para seu aprendizado e desenvolvimento (SERRA,
2006), na logica de que

5 Area do conhecimento responsavel por organizar e promover recursos e estratégias para a
escolarizagdo de alunos com alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva/surdez, visual
e multipla), Transtorno do Espectro Autista e Altas Habilidades e/ou Superdotacao (BRASIL,
2008).



(...) a convivéncia compartilhada da crianga com autismo na escola, a
partir da sua inclusdo no ensino comum, possa oportunizar os
contatos sociais e favorecer ndo sé o seu desenvolvimento, mas o
das outras criangas, medida em que estas ultimas convivam e
aprendam com as diferengas.” (CAMARGO e BOSA, 2009).

Essas ideias também lembram de possiveis terapias, aulas, psicopedagogos,
psicologos, fonoaudidlogos, entre outros, que, como recursos pedagdgicos
possiveis a esses alunos, deixam de funcionar presencialmente. Além disso,
esses servigos para o desenvolvimento desses alunos (o que infelizmente nao
€ de acesso de todos pois envolver recursos financeiros por parte da familia)
acaba se tornando responsabilidade/incumbéncia dos pais que nao tem
formacdo académica para tal. Trata-se de questdes importantes e que
necessitam ser problematizadas, uma vez que essa realidade se mostra nova
aos contextos escolares e as familias.

Como Estudo de Caso, nos aproximamos (a distancia, via entrevista gravado e
transcrito) de uma méae que vivencia essa realidade tendo duas filhas em idade
escolar. A primeira, Aline (nome ficticio) frequenta o 6° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica do Municipio de Angra dos Reis/RJ e a
segunda, aqui ficticiamente como Beatriz, frequenta uma escola do Ensino
Privado do mesmo Municipio, no 2° ano do Ensino Fundamental.

Segundo a mé&e das meninas, o inicio das atividades de forma remota foi muito
dificil: “Muito choro e resisténcia ao que era proposto”, o que com o passar do
tempo, foram ficando mais faceis segundo ela. A méae destaca que a diferenga
entre as escolas (publica e privada) é muito grande e o apoio ofertado,
também, completamente diferente.

Em meio a entrevista com a mae das criangas, foram realizados alguns
questionamentos como: a) As escolas estdo enviando atividades direcionadas
e como isso esta acontecendo? b) Adaptagdes curriculares estdo sendo
oportunizadas e como as percebe? c) Qual tipo de assisténcia para
desenvolver as atividades pedagodgicas propostas vem recebendo da escola?

Em suas palavras:

“Na escola publica foi criado um grupo de Whatsapp onde sao enviadas 1
atividade manual a ser feita por dia, onde a Aline ndo acompanha. Ja

conversei com a psicologa e a psicopedagoga, ala esta enviando videos do




youtube para que eu faca com ela. Na escola da Beatriz [particular] é
diferente, as atividades sdo em apostilas adaptadas. Uma tem adaptacao

curricular [Beatriz], ja a outra recebe videos aleatdrios [Aline].”

Reconhecemos que o ensino remoto traz consigo inumeras (im)possibilidades.
De um lado, percebemos que é possivel quando se tem adaptagdes
curriculares e, de outro, as atividades de forma aleatdoria, em que as
dificuldades s&o muito maiores. E possivel perceber que a modalidade remota
€ um desafio para ambas, exigindo um novo formato, envolvimento integral da
mae, entre outros, mas a realidade da escola publica a situagdo € ainda pior
devido ao precario material e acompanhamento. Vale destacar que, no caso
especifico da méae entrevistada, ha o acesso a Psicopedagogo e Psicélogo, o
que pode ser ainda mais complexo para familias que n&o o tem.

Ainda de acordo com os relatos da mée, o unico apoio recebido de ambas as
escolas € a solicitacdo. de vez em quando, se tudo “esta bem”. Sem querer
estabelecer julgamentos, de um lado temos a escola e precisamos reconhecer
que a situacdo atual € um desafio aos professores e que muitos nao estao
preparados para essa situagédo; de outro, temos a concepg¢édo da mae (a qual
representa muitas familias) de que mesmo nao havendo a pretensédo de que a
escola “dé conta de tudo”, ha o desejo de que a mesma consiga encontrar uma
maneira de diariamente envolver o aluno, ndo deixando-o esquecer do papel
da escola. A mae se diz extremamente cansada, pois tem total consciéncia de
que nao é preparada para pedagogicamente desenvolver as atividades
propostas pela escola, sem direcionamento de rotinas, planejamentos e

sempre dentro do mesmo ambiente familiar. Em suas palavras:

Percebo que o ensino a distancia para criangcas com necessidades especiais
nao funciona. Sobrecarrega a mae e a familia. Eu acho que poderia sim
atender essa demanda com hora marcada, voltando as atividades,
direcionadas a esse publico pelo menos 2 ou 3x na semana, ja que a mae
nao € preparada para atender, avaliar, planejar e muito menos executar de
forma profissional essa demanda. A educacao especial requer planejamento,
local, rotina diaria, o que nem sempre dentro do ambiente familiar da para se

ter.




A partir disso, além da afligdo em ter consciéncia de que ndo é (e nem se
sente) pedagogicamente preparada para desenvolver atividades com suas
filhas, a mae das criangas mostra-se totalmente sobrecarregada, pois a mesma
também relata que vem buscando recursos proprios para conseguir de alguma
forma dar andamento ao que ja foi desenvolvido com as criangas nas questdes
escolares. Mesmo buscando as adaptagcbes necessarias € mantendo um
contato frequente com a psicopedagoga e psicologa das meninas, a méae
demonstra perceber que adaptar o contexto familiar para que se torne um
ambiente de aprendizado educacional tem sido para ela algo desafiador, além
de uma constante preocupagdo pois o TEA pode progredir ou regredir dentro
do Espectro — sendo as atividades remotas uma preocupagao nao apenas para
essa familia, mas para muitas por todo o Brasil e mundo.

Diante disso, reforgamos ainda mais a importancia da formacgéo docente para o
desenvolvimento de praticas inclusivas (UHMANN, 2018), das quais ninguém
consegue substituir. E de total importancia para o desenvolvimento discente
que o professor esteja preparado para atuar com todos os alunos,
desenvolvendo um papel imprescindivel para os seus desenvolvimentos e
constituicbes como seres humanos, 0 que nao se resumem apenas as
questdes pedagogicas. Por isso, em tempos sem isolamento social e, também,
agora em isolamento, a escola possui papel indispensavel frente aos alunos,

sobretudo ao realizar todas as adaptagbes necessarias.

Quando se analisam as estatisticas de repeténcia e evasdo sob esta
nova perspectiva -ou seja, que é a escola que precisa se adaptar para
atender a todos e ndo esses que tém que se adaptar a escola- fica
evidente que o fracasso escolar ndo é simplesmente uma
consequéncia de deficiéncias ou problemas intrinsecos dos alunos,
mas sim resultante de variaveis inerentes ao préprio sistema escolar.
Entre estas pode-se citar: metodologias de ensino inadequadas,
professores mal preparados (GLAT, 2011, p.2).

Ao refletirmos sobre o ensino remoto, atual meio no qual a escola precisou
adaptar-se para de alguma forma dar seguimento ao ano letivo de 2020,
preocupamo-nos com resultados talvez ndo tdo positivos. Sabemos a
importancia de cada estimulo proporcionado a essas criangas que, neste
momento precisam estar numa logica de maior qualidade e ndo quantidade,
precisam refletir sobre as condi¢gdes familiares para auxiliar nas atividades

propostas. Surgem muitos questionamentos de docentes sobre como ensinar



essas criangas sem estar presencialmente com elas? O que ja era desafiador,
se torna agora algo a ser refletido diariamente para que se possa fazer a
inclusdo acontecer da melhor forma possivel. E possivel o contato com os
alunos? Sao possiveis parcerias? As relacbes com as familias tem sido
prioridade para que estas consigam desenvolver pedagogicamente as
atividades propostas pelos professores? Sabemos quao desafiador pode ser,
mas afirmamos que faz parte da pratica docente debrucar-se diariamente em
estudos tedricos sobre como atuar com essas criangas, além de buscar novas
alternativas para que o trabalho seja eficaz. Vale ressaltar que em nenhum
livro, artigo ou outro, o docente encontrara uma receita para atuar com os
alunos, pois antes de tudo sdo seres humanos com suas especificidades,
personalidades, histéria etc., sendo o sucesso ou o fracasso muito relacionado
as constantes tentativas pedagdgicas a eles direcionadas.

Em um periodo tdo longo de quarentena, a mée das criangas nos trouxe o
relato de como foi sua experiéncia que, segundo ela, no inicio resultou em
muito choro e resisténcia. Mesmo buscando adaptar-se a rotina de estar em
casa somente com a familia por um longo periodo, uma das filhas, por
exemplo, apresentou regressdo comportamental em relagdo ao relacionamento

interpessoal. Ela explicou:

“‘Quando preciso fazer algo na rua e levar as meninas, Beatriz se esconde
atras de mim, pois regrediu muito e a falta de interagdo com outras pessoas
fez com que ela ficasse com medo dos outros, entdo acho o contexto social

muito prejudicado.”

A partir da aproximagcdo com essa familia, tivemos a oportunidade de refletir
sobre a importancia da escola para a aprendizagem e desenvolvimento n&o
apenas de alunos com TEA (SERRA, 2006), mas de todos. E necessario
perceber com muita preocupacédo o destaque para o “regrediu” relatado pela
mae. Ambas as alunas com TEA necessitam de adaptagbes curriculares,
sendo que uma esta recebendo mais amplamente e a outra ndo. Mesmo sendo
garantida por Lei, em funcao da situacdo de pandemia e necessario isolamento
social, as adaptagdes curriculares nao vém acontecendo da forma como é

prevista e torna-se indispensavel discutir e refletir sobre sua importancia, uma



vez que essas estdo interferindo diariamente no desenvolvimento limitado da
aprendizagem e desenvolvimento desses alunos.

E preciso pensar como adaptar o ensino remoto a esses alunos pois, mesmo
reconhecendo que o ano de 2020 vem sendo um ano totalmente atipico, assim
como os alunos da escola regular, aqueles que sao publico-alvo da Educacéao
Especial ndo podem “perder” um ano escolar (ainda levando em consideragao
que em alguns casos o aprendizado pode ser uma verdadeira “corrida contra o
tempo”.

Assim como Beatriz vem regredindo em questdes de interagao social, segundo
o relato da mae, refletimos debrugando-nos em estudos cientificos. Segundo o
DSM-V (Manual de transtornos mentais - 5° edi¢ao), o Transtorno do Espectro
Autista caracteriza-se por déficits na comunicagdo social, habilidades de se
desenvolver, manter e compreender relacionamentos, dificuldades em
transigdes, grande fixagdo em rotinas etc. Sendo assim, € compreensivel o que
vem acontecendo com Beatriz, bem como outros alunos, pois a rotina escolar e
todas as atividades que desenvolvem a comunicagao, interagao social e outros
que sao ofertados nas salas de aula junto com outros alunos ndo vem
acontecendo.

Em algumas escolas, aulas sdo ministradas via chamada de video conferéncia,
neste caso em algumas escolas privadas, mas isso possibilita ao aluno ao
menos de forma remota, “olhar” para os outros colegas de turma. Isso pode ser
considerado de extrema importancia para todos os alunos. Em tempos de
isolamento social, torna-se um diferencial poder conversar/interagir com
pessoas que nao fazem parte da rotina familiar, pelo menos por video. Mas, no
caso de escolas publicas, além desse tipo de atividade ndo conseguir ser
ofertada, sabemos que na realidade muitos dos alunos ndo possuem recursos
midiaticos para tal atividade.

Contudo, as questdes aqui problematizadas passam longe de ser finalizadas. E
preciso continuar as reflexdes sobre essa nova forma de ensino, uma vez que
este vem sendo um ano completamente diferente dos outros. Como
pesquisadores, precisamos estar cada vez mais estimulados a compreender

como sera possivel que este ensino possa ser acessado por todos. Segundo a
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao LDB — 9394/96, a educacao € direito de
todos, ou seja, os debates sobre como fazer com que realmente seja acessivel
a todos sdo necessarios, sobretudo agora. A pandemia € condigéo real, mas o
direito de todos os alunos a escolarizagao também o €, e nunca deixara de ser.
E importante trazer & discussdo a Lei 13.146/15 (Lei Brasileira de Inclusdo —
LBI) que, em seu Capitulo IV, se refere ao direito a educagao. No Artigo 28,
inciso 7°, garante ao aluno publico da Educagao Especial pedagogicamente
condigcbes, mediagdes e recursos para a aprendizagem, garantindo que
realmente este aluno esteja incluido e aprenda os conhecimentos escolares.
Infelizmente, durante o periodo de quarentena isso mostra-se um dilema
educacional. Mas, também vale o recorte de que € algo que presencialmente
nem sempre vinha sendo ofertado em todas as escolas (FACION, 2008;
SANTOS, 2013). Embora agora, em condigdes remotas, tais fatores
intensificaram-se, sempre ¢é possivel promover algumas estratégias e
alternativas para qualificar a inclusao desses alunos.

A inclusdo precisa acontecer mesmo em tempos dificeis, dos quais estamos
perpassando. A inclusao significa muito aos alunos e suas familias e, para isso
e por isso, é preciso que docentes e equipe pedagogica discutam

incessantemente a melhor forma de adaptar esse ensino a todos os alunos.

3 CONCLUSAO - VALORIZANDO AINDA MAIS A INCLUSAO DE ALUNOS
COM TEA EM ESCOLAS REGULARES

Até a década de 60, os alunos publico-alvo da Educagao Especial vivenciavam
0 processo de segregacgao, no qual apenas frequentavam instituicdes de ensino
em que outros alunos também desse publico. Posteriormente, na década de
70, houve um movimento educacional para que os alunos passam a ser
“aceitos” nas escolas regulares. A partir dai esses alunos vivenciaram o que
chamamos de integragao, sendo o aluno responsavel em se adaptar a escola e
buscar aprender. A Inclusdo comeca a ser discutida apenas na década de 90,
mais precisamente com a Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994) e o
Movimento Educagdo Para Todos (UNESCO, 1990). Agora, quem precisa se

adaptar é a escola e nao o aluno, devendo organizar e desenvolver estratégias
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para promover a aprendizagem e desenvolvimento desses alunos. E chegada a
conclusdo de que cada crianga deve ser respeitada em seus interesses,
habilidades, singularidades.

Foram muitos anos de pesquisa e debates até que fosse percebido a
importancia desses alunos estarem dentro das escolas e para que a inclusao
realmente acontega, deve ser garantido a esses alunos o acesso, permanéncia
e desenvolvimento durante o ano escolar (CARVALHO, 2008). Estes fatores
tornam o processo de inclusdo imprescindivel e de grande contribuigdo a todos
0os sujeitos, sobretudo aquelas que por muito tempo foram privados dos
espagos escolares.

Entretanto, em tempos de pandemia, é de extrema importancia refletir sobre
como adaptar essa nova forma de ensino. Ver a aflicdo de maes que estéo
percebendo todo o trabalho pedagdgico realizado comegando a regredir, nos
reforca a importancia desses alunos estarem dentro das salas de aula no
processo de inclusdo, uma vez que esta “possa oportunizar os contatos sociais
e favorecer ndo s6 o seu desenvolvimento, mas o das outras criancas, medida
em que estas ultimas convivam e aprendam com as diferencas” (CAMARGO e
BOSA, 2009).

A inclusdo escolar se torna algo de extrema importancia tanto para esses
alunos como para os demais, pois os auxilia em desenvolver tanto aspectos
cognitivos quanto aspectos afetivos. Neste momento de isolamento social, essa
interagdo presencial ndo é possivel, porém como em outras ocasides, as
adaptagdes curriculares sdo de extrema necessidade para que a aprendizagem
e o desenvolvimento sejam garantidos e, sobretudo, para que estes ndo sejam
regredidos. Os alunos publico-alvo da Educacao Especial ndo podem “perder”
um ano letivo. Atividades remotas, assim como outras, devem ser devidamente
planejadas e os objetivos devem ser tragados, embora nem sempre dentro da
l6gica de conteudos em que a escola se estabelece. Como conseguimos refletir
durante essa pesquisa, mesmo diante das dificuldades abordadas, quando as
adaptagdes curriculares sdao mantidas ou garantidas de alguma forma, o ensino
remoto se torna menos penoso aos pais e alunos, além de se tornar possivel

suscitar outas vivéncias e experiéncias em meio a situacdo pandémica que
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estamos enfrentando.

Em suma, reforcamos a importancia de refletrmos e efetivarmos as
adaptagdes curriculares relacionadas aos alunos publico-alvo da Educacao
Especial, pois elas possibilitam a aprendizagem e desenvolvimento desses
alunos, seja em momento de pandemia/ensino remoto, ou ndo. Torna-se
notorio a importéncia da inclusdo desses alunos nas salas de aulas regulares
e, por isso, ao nosso ver agora € hora: de recalcularmos a rota, revisitarmos os
objetivos estabelecidos para o aluno e refletirmos o que pode ser proposto e
realizado remotamente junto ao aluno com TEA. E, caso ndo sejam possiveis
desenvolver estratégias — pois precisamos reconhecer que possam existir
situagdes para além da incumbéncia da escola — que os professores possam
agora instrumentalizem-se em profundidade para que o “retorno” acontecga de

uma forma significativa.
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