PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS COM UM ALUNO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL: MEDIAGAO, APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Alice Pilon do Nascimento — UFES'
Denise Meyrelles de Jesus — UFES?

Barbara Santana dos Santos de Santana — UFES?

Eixo Tematico 2 - Propostas Curriculares e Praticas Pedagdgicas

RESUMO

A partir de um estudo de caso, foi possivel analisar o processo de apropriagao
dos conhecimentos curriculares de um aluno matriculado no sexto ano do
Ensino Fundamental de uma escola na prefeitura de Vitéria /ES*, pela via de
praticas pedagdgicas. Com um laudo de deficiéncia intelectual “moderada”, o
aluno apresentava certo descompasso com o curriculo de sua turma. As
andlises dos dados foram feitas a partir dos registros da professora de
Educacao Especial, bem como as cépias das atividades realizadas pelo aluno
e os videos com a mediagao docente. Vale destacar que a analise buscou por
evidenciar os principais avangos do discente no intervalo de um ano letivo. O
trabalho teve como aporte tedrico a perspectiva histérico-cultural, uma vez que
essa abordagem tem dado pistas para a sustentagdo da prerrogativa do direito
a aprendizagem de todos os sujeitos. Por essa concepgao, € possivel inferir
que a mediacao possibilita aos alunos trilharem outros caminhos na linha do
sucesso escolar. Sendo assim, foi possivel captar que com a aposta no
investimento pedagdgico intencional e planejado, o estudante foi atenuando a
discrepancia no que diz respeito aos conhecimentos curriculares. Além disso, o
relacionamento entre colegas e professores ganhou novos contornos. O estudo
evidencia, além do progresso do aluno, a necessidade do investimento de
politicas publicas para a garantia do atendimento educacional especializado
como servico de apoio que vai além da sala de recursos multifuncionais.
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Acreditamos na escola comum, nas relagdes entre professores e alunos e nos
conhecimentos multiplos sobre o trabalho docente como favorecedores de
movimentos pautados na emancipacido social de todos os discentes. Nessa
perspectiva, refletir sobre a organizagéo curricular, metodologias variadas e
planejamento sistematizado € de essencial relevancia para que todos tenham
acesso aos conhecimentos escolares, visto que ha uma diversidade na sala de
aula com variados ritmos e processos de aquisi¢ao dos conhecimentos.

Nesse sentido, “[...] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto de homens [e mulheres]” (SAVIANI,
2003, p. 13).

A partir do trabalho docente e de sua acdo sobre os discentes € que a
aprendizagem pode acontecer, buscando, dessa maneira, a transformagao dos
individuos. Nessa dire¢ao, pensar na diversidade humana nos leva a refletir
sobre uma importante questao: a escolarizagao de alunos em situagdo de
deficiéncia, principalmente os com agravos de ordem cognitiva. Nessa linha,
corroboramos a ideia de Fhilippe Meirieu (2005) de que todos os sujeitos séo
educaveis. Tal abordagem nos orienta a pensar que alunos em desvantagem
escolar, seja por fatores sociais, econbmicos ou cognitivos, demandam, na
maioria das vezes, investimentos pedagdgicos que deem conta de avangar em
relacdo a aprendizagem a partir das especificidades de cada publico.

Nossos olhares, nesse estudo, estdo centrados nos alunos com deficiéncia
intelectual. Muitas pesquisas, tais como as de Vieira (2012), Gongalves (2008)
e Effgen (2011), evidenciam que acessar o curriculo comum implica uma
relagao direta com a ética docente.

Ir a0 encontro e ndo aniquila-lo: pois nisso esta em jogo a prépria
ética [...] quando a resisténcia do outro ndo me remete ao poder
que caberia exercer sobre ele, mas ao que ele deve exercer sobre
mim. Quando nao procuro quebrar em mim aquilo que suscita tal
resisténcia [...] a nuance podera parecer insignificante: na realidade,
ela é essencial (MEIREU, 2002, p. 78, grifo nosso).

A partir da contribuigdo do autor, fica claro que a grande questdo na educagao
tangencia a pratica pedagdgica, embora ndo lancemos mao da necessidade de
se estruturar politicas publicas capazes de atenuar as situagdes criticas

vivenciadas por discentes e docentes cotidianamente. Quando nos deparamos



com sujeitos com deficiéncia intelectual, parece-nos que a aposta pedagdgica,
muitas vezes, ndao acontece. Dessa forma, os conhecimentos construidos pelo
homem no decurso da historia sdo aparentemente negados a essa populagao
com a justificativa ancorada na sua condi¢ao de deficiéncia.

Martins e Marsiglia® defendem a pratica pedagdgica sustentada “[...] na selegéo
dos conteudos escolares [que] deve ter como critério os conhecimentos
classicos, como aqueles que sdo modelares, [...] que se firmam como os mais
representativos para o desenvolvimento dos individuos” (MARTINS &
MARSIGLIA, 2015, p. 83, grifo nosso).

Compartilhamos da ideia das autoras de que os discentes precisam se
beneficiar e, simultaneamente, se apropriar desses conhecimentos.
Acreditamos, ainda, que esse processo, de certa maneira, legitima o individuo
como estudante. Assim sendo, nosso objetivo, neste trabalho, permeia essa
prerrogativa para alunos com deficiéncia intelectual. Como garantir que esses

alunos se apropiem dos conhecimentos curriculares?

2 OS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DE GUSTAVO A PARTIR DA
MEDIAGAO DOCENTE

A partir do exposto, buscamos analisar um trabalho desenvolvido com o aluno
Gustavo®, matriculado no sexto ano do Ensino Fundamental e diagnosticado
com deficiéncia intelectual. Vale destacar que, para 0 momento, apostamos no
estudo de caso, fundamentado em “[...] uma perspectiva interpretativa e critica
e que se centra nos fendbmenos simbdlicos e culturais das dindmicas de agao
no contexto organizacional da escola [...]" (SARMENTO, 2011, p. 152).
Inicialmente, fomos surpreendidas pelos relatos dos profissionais da escola e
pelos relatérios de anos anteriores. Segundo esses meios e com a nossa
observacao inicial, percebemos que Gustavo apresentava dificuldade em
participar dos momentos em sala de aula. Além disso, seus colegas tinham
resisténcia ao se aproximar dele, pois aparentemente havia situagées em que o
estudante se manifestava de maneira rispida, com certa violéncia.

A partir desse amaranhado de situagdes criticas no qual Gustavo, seus colegas

% As autoras formulam suas ideias a partir dos escritos do professor Saviani.
& Utilizamos esse codinome para n3o ferir a ética da pesquisa.



e professores’ se encontravam, questionamos se havia alguma ligag&o entre o
comportamento apresentado pelo aluno e sua deficiéncia. Deduzimos, entéo,
que Gustavo nao se sentia parte daquele espaco e que o primeiro momento da
pratica pedagogica, para modificar tal comportamento, seria aproxima-lo dos
seus colegas, professores e conhecimentos curriculares.

Nessa linha, compartiihamos da ideia de Vigotski (1995) que potencializa o
desenvolvimento cultural dos sujeitos. Para o autor, a partir dessa investida,
torna-se possivel

[...] formular a seguinte tese: o desenvolvimento cultural é a esfera
mais importante pela qual é possivel compensar a insuficiéncia. Ali
onde o desenvolvimento organico resulta impossivel, ha infinitas
possibilidades para o desenvolvimento cultural (VIGOTSKI, 1995, p.
313).

Vislumbramos a pratica docente como compensatoria, no caso de Gustavo.

Importante mencionar que, mesmo no sexto ano, o estudante exibia um
repertorio de conhecimentos que nao condizia com os trabalhados por seus
colegas. Apresentava uma afeicao por desenhos animados, especialmente “Os
trés porquinhos”, e tinha uma paixao pelo time brasileiro de futebol, sendo que
o jogador Neymar estava constantemente presente em seus dialogos.

A predilecdo por histéria infantil evidencia uma certa infantilizagdo do
estudante. A sociedade tende a infantilizar o sujeito por sua condigdo de
deficiéncia. A pergunta que nos inquietava era sobre o papel da escola na
busca por desconstruir esse paradigma. Afinal, Gustavo era aluno do sexto
ano, seus colegas tinham outros assuntos. Para nés essa também era uma
questao fundamental que precisavamos problematizar para que o aluno fosse
incluido naquele contexto escolar.

Para além dessa situagcdo, em relacdo ao processo de alfabetizacdo, o
estudante reconhecia algumas letras mas nao fazia relagdo com os sons.
Ficava cada vez mais visivel que pouco dos conhecimentos curriculares tinha
sido mediado com o aluno, além da conciéncia de que o estudante precisava
urgentemente de investimento pedagogico para que sua situagdo se
modificasse.

Apoiamo-nos no processo de mediagédo para esse momento, ja que, como nos

” Vale mencionar que em todo o estudo a pedagoga se ausentava das discussdes acerca dos
estudantes publicos-alvo da Educacéo Especial.



ensina Goncalves,

[...] € por meio das relagbes sociais, por meio da mediagédo do outro
que o desenvolvimento humano vai processando-se. E exatamente
nesse sentido que a mediagdo pedagodgica pode favorecer o
aprendizado dos alunos. Uma mediagdo dentro de uma otica de
desenvolvimento prospectivo, ou seja, que vai ganhando novas
dimensbdes, novas possibilidades num processo continuo,
impulsionado pela cultura (GONCALVES, 2008, p. 24).

Alguns professores, por intermédio da profissional de Educagdo Especial,
comegaram a trabalhar os conteudos de maneira que ele se interessasse.
Consideramos que a atividade abaixo (Figura 1) foi o primeiro investimento da
escola naquele ano. A turma estudava, em Ciéncias, cadeia alimentar. Esse
conhecimento foi trabalhado com o aluno pelas professoras regente e de
Educacado Especial. Importante marcar que, primeiramente, foi apresentada a
necessidade da cadeia alimentar na vida das pessoas; a posteriori, utilizou-se o
desenho do lobo e dos porquinhos com o foco no interesse de Gustavo pelo
conhecimento a ser explorado.

Figura 1 — Atividade de Ciéncias 1
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Fonte: Acervo da professora de Educacao Especial

A partir do exercicio, a professora mostrou outros exemplos de cadeia



alimentar. Pediu, entdo, que Gustavo desenhasse uma cadeia alimentar e que
ele fizesse parte dela. Assim ele se desenhou. Logo depois, a professora de
Educacao Especial fez uma seta e solicitou que ele representasse seu alimento
favorito, e logo ele desenhou um peixe. A professora fez uma seta novamente
e o aluno disse que peixe come planta no mar, dando o exemplo de um filme
infantil (Procurando Nemo). Apds esse trabalho, a professora de Ciéncias pediu
que ele escrevesse o0 que tinha representado. Com a nossa ajuda e com
recursos de alfabeto movel, davamos pistas para que fosse possivel avancar,
também, em relagdo ao processo de alfabetizagdo. Assim, o aluno escreveu
seu nome, peixe e planta.

Esse movimento causou muita felicidade e satisfagdo em todos os envolvidos.
A professora de Ciéncias carregava aquela atividade com muito zelo e dizia
que aquilo era como se fosse um troféu, pois Gustavo comegava a dar
respostas que eram muito esperadas pelos professores.

Na nossa analise, esse momento serviu como estopim para que o aluno
iniciasse seu mergulho nos conhecimentos cientificos, além de ter servido
como um movimento de “contagio” (GIVIGI, 2007) para que professores
pensassem em praticas que levassem em conta a especificidade do aluno, sem
negar a importancia dos conhecimentos curriculares.

Assim, alguns professores regentes e de Educacdo Especial comegaram a
realizar planejamentos semanais. A maioria relatava a professora de Educacao
Especial a dificuldade que tinha em articular praticas pedagdgicas que dessem
conta da compreensao do aluno. Nesse momento, fazia-se necessario,
conforme nos ensina Jesus (2009, p. 50), “[...] nos colocar numa atitude de
aceitagao e acolhimento de nossos saberes profissionais, mas também dos
possiveis e impossiveis do outro [...]". Contudo, juntos, os professores
encontravam, na maioria das vezes, algumas pistas da possibilidade dessa
articulagdo. A professora de Lingua Portuguesa, logo apos esse episddio,
enfatizava a questao da alfabetizacéo.

Concordamos com a autora e professora de Lingua Portuguesa a respeito da
urgéncia da mediagdo para a conquista desse conhecimento. Nessa otica,

entendemos que “[...] alfabetizar é tarefa essencial para a humanizagado do



individuo e precisa realizar-se da maneira mais primorosa possivel, levando em
conta os individuos aos quais se destina [...]” (MARTINS & MARSIGLIA, 2015,
p. 48). Dada essa necessidade iminente, o proximo desafio seria o de
conquistar o estudante para que ficasse em sala. Novamente, fizemos algumas
atividades envolvendo a histdria de sua preferéncia.

Figura 2 — Atividade de Lingua Portuguesa 1
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Fonte: Acervo da professora de Educacéo Especial

ApoOs essa etapa, Gustavo mostrava para seus colegas que tinha realizado a
atividade, mas que havia esquecido de circular uma palavra. Alguns o
parabenizaram e duas meninas mostraram atividades corrigidas pela
professora com o intuito de evidenciar que o erro faz parte do processo.
Gustavo comegou a sentir-se parte da sala e, a medida que desenvolvia
atividades, era reconhecido por ele e por seus colegas como aluno da escola,
como parte integrante daquele grupo. Esse processo de subjetivacdo de
Gustavo foi necessario para que ele entendesse as regras e diminuisse
consideravelmente a agressividade.

Importante destacar que reconhecemos a infantiidade no contexto das
atividades; entretanto, percebemos que essa era uma estratégia dos docentes
para que Gustavo iniciasse o contato com os conhecimentos curriculares.

Nao podemos deixar de mencionar que tanto a atividade de Ciéncias como a
de Lingua Portuguesa persistiam na questao curricular: ambas trabalhavam a

alfabetizacéo, que, para o aluno, era um conhecimento iminente. Além disso,



em uma, estava contemplada o conteudo de cadeia alimentar e, na outra, a
interpretacédo de texto. Esses dois conhecimentos eram explorados com toda a
turma.

Era nétorio que o conhecimento curricular ganhava cada vez mais espago na
vida de Gustavo e, concomitantemente, a necessidade desse repertorio se
atualizar. Martins & Marsiglia nos ensinam que, para que o nivel de

desenvolvimento do estudante evolua, precisa-se atuar

[...] na area de desenvolvimento iminente, propondo agdes com um
grau de dificuldade maior do que aquele que antes era solicitado, pois
aquilo que antes era um problema agora ndo é mais um obstaculo,
visto que ja foi incorporado e se tornou desenvolvimento efetivo
(MARTINS & MARSIGLIA, 2015, p. 57).

Alguns professores tentavam mudar a estratégia das aulas para que nao
houvesse distingdo na explicacdo para turma e para Gustavo. A disciplina que
mais obteve sucesso foi a de Histéria. Supomos que, por conta do facinio que
ele tinha por histérias, a pratica pedagdgica se tornou muito potente. Dessa
forma, o professor muitas vezes levava filmes para que o conhecimento de
toda a turma fosse consolidado. O primeiro filme que a turma assistiu foi uma
animagao infantil (Os Croods), que contava a histéria de uma familia na
“‘pré-historia”, assim as caracteristicas daquele periodo foram facilmente
captadas pelo estudante. Todavia, ao longo do ano, Gustavo conseguia ver
outros filmes que ndo eram somente os de animagao.

Vislumbramos esse movimento como potencializador para todos os discentes,
uma vez que havia consolidacdo do aprendido em sala para todos os niveis de
desenvolvimento da turma. Uma curiosidade € que, nessa sala, havia uma
aluna com deficiéncia fisica (ndo tem os membros superiores) e um outro aluno
com indicativos de publico da Educagéo Especial (em dois anos posteriores a
familia apresentou um laudo de deficiéncia intelectual). Com essa configuracao
de sala, ficava nitido que o esfor¢go nas mudancas da pratica favorecia Gustavo
e 0s demais.

Vale a pena destacar que, a medida que os conhecimentos eram mediados,
Gustavo ampliava seu repertério discursivo. Assim, ele comegou a falar com
amigos, com a familia e com os profissionais da escola sobre a Guerra de Trdia
(Figura 3), sobre seus personagens Aquiles, Paris, Heitor e Helena, sobre o

Egito e sua composicdo politica e econdbmica, sobre Shakespeare com o



‘Romeu e Julieta”, entre outros. Os alunos pediam para que ele falasse o que
havia aprendido. Esse processo de apresentagcdo para a turma sobre o
aprendido, comegou a compor o processo avaliativo. Na atividade abaixo, a
professora de Educacao Especial lia o texto e Gustavo completava oralmente
as palavras que faltavam. O aluno escrevia com ajuda de alfabeto movel.

Figura 3 — Atividade de Histéria 1
GUERRA DE TROIA
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J ACERTOU SEU C #,C 4.2 COM UMA
FLECHA.

Fonte: Acervo da professora de Educacéo Especial
A familia de Gustavo, inicialmente, aparentava nao acreditar no sucesso

escolar do filho, mas, a medida que os conhecimentos se consolidavam,
relatava ser surpreendida com solicitacbes, em casa, para assistir a um video
ou relatos do ocorrido. Para o episoédio, compreendemos que houve um
movimento da “funcdo interpsiquica’ para a “intrapsiquica”, como suscita
Vigotski.

Cada fungao pisiquica superior aparece duas vezes no curso do
desenvolvimento da crianca [e do jovem]: primeiro, como atividade
coletiva, social e, portanto, como funcgéo interpsiquica, depois, na
segunda vez, como atividade individual, como propriedade interior do
pensamento da crianga, como fungao intrapsiquica (VIGOTSKI, 1985,
p. 111).

Nessa linha de pensamento,

Sabemos que a continuidade do desenvolvimento cultural da crianca
€& a seguinte: primeiro outras pessoas atuam sobre a crianga; se
produz entdo a interagao da crianga com seu entorno e, finalmente, é
a proépria crianga quem atua sobre os demais e tdo somente ao final
comega a atuar em relagdo consigo mesma. Assim é como se
desenvolve a linguagem, o pensamento e todos os demais processos
superiores de conduta (VIGOTSKI, 1995, p. 232).
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Com o processo de internalizagdo dos conteudos escolares e, por conseguinte,
seu sucesso escolar, que foi identificado nos primeiros meses do ano letivo,
Gustavo passou a ser, em muitos momentos, o assunto do recreio dos
professores e o destaque nos conselhos de classe. Ficava nitida a aposta dos
professores a partir do desenvolvimento do estudante.

Entretanto, a pedagoga muitas vezes nao “se sentia confortavel” em aceitar
que o aluno tivesse conquistado uma “nota de exceléncia”, pois, para ela, ao
obter uma nota maxima, o aluno deveria ter condicdes de realizar a mesma
atividade dos demais. Alguns profissionais envolvidos entraram em defesa
dele, mostrando para a profissional que Gustavo estava avangando em relacao
a aquisicdo de conhecimentos e que seria injusto cobrar a mesma atividade
dos demais. A Figura 4 mostra uma outra atividade de Lingua Portuguesa que
foi apresentada a pedagoga, com o intuito de sustentar a discussao provocada

pelos professores.
Figura 4 - Atividade de Lingua Portuguesa 2

ORIETIVO: VERBOS 21 A5 PESS0AS ESTAD FAZENDO O QUE?

1) CBSERVE AS IMAGENS E ESCREVA UMA FRASE PARA
CADA LPMA DELAS

i) CORARER E A AGAD DAS PESSDAS NAS FIGURAS ACIMA
MARGUE UM X NA FIGURA QUE MELHOR REPRESENMTA A
FRASE ABAINO

© MENING DORME MUITO

) DBSERVE A FIGURA E MARQUE UM X NA FRASE QUE A
REFRESENTA,

s;'i et

A) (] AS CRIANCAS ESTAD BRINCANDO COM BALOES.

B} [ ] AS CRIANGAS ESTAD BRINCANDOD NO PARQUINHO

C}{ JAS CRIANCAS ESTAD BRINCANDO DE CASINHA

Fonte: Acervo da professora de Educacao Especial
A profissional, ao analisar a atividade, sup6s que a metodologia foi a de ler

todas as questdes. A professora de Educacao Especial explicou, entdo, que o
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aluno fez a leitura do verbo e substantivos sublinhados e que a escrita foi
realizada por Gustavo, pois nesse momento ele ja conseguia, cam ajuda de um
adulto ou colega, escrever frases e palavras com silabas simples e algumas

complexas, como também pode ser percebido na atividade da Figura 5.

Figura 5 — Atividade de Ciéncias 2
1) OBSERVE O CICLO DA AGUA E RELATE O QUE ACONTECE.

4 4 Y

Fonte: Acervo da professora de Educacao Especial
A legitimidade da apropriagdo dos conhecimentos curriculares de Gustavo foi

uma tensao superada, visto que era perceptivel que a maioria dos professores
acreditava, nesse momento, na capacidade do aluno a partir do investimento
pedagogico necessario.

Assim, o desenvolvimento revela-se como resultado da acumulagao
de mudancgas quantitativas expressas em mudancgas qualitativas,
posto que toda transformacdo € uma passagem da quantidade a

qualidade, € um movimento progressivo, ascendente, que perpassa
do simples ao complexo. (MARTINS & MARSIGLIA, 2015, p.11, grifo
das autoras)

A partir da orientagdo das autoras supracitadas, foi possivel entender que

quanto mais ensinavamos para Gustavo, mais condicbes ele tinha para
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aprender e, consequentemente, desenvolvia as fungdes psicologicas
superiores. Um fator que, talvez, acreditamos ter sido benéfico no processo € o
fato de que, além da escola ser considerada pequena, havia poucos alunos
publicos-alvo da Educacao Especial. Esse fator sem duvida favorecia a pratica
colaborativa entre os professores regentes e a professora de Educagéo

Especial.

3 COSIDERAGOES FINAIS

Inegavel que a escola tem uma importancia estruturante na vida dos sujeitos. A
partir dos movimentos em favor da escolarizagao de Gustavo, € possivel dizer
que o aluno mudou sua maneira de ser no mundo. Acreditamos que o processo
se deve ao fato de que a instuticdo apostou no aluno com investimento
pedagogico. Nessa linha, voltemos a premissa de Fhilippe Meirieu sobre a
educabilidade possivel para todos os sujeitos, para defender a importancia do
oficio docente.

Ninguém pode ensinar sem postular que o outro, diante dele, é
educavel. Nao ha nada de extraordinario nisso: quem acha que seus
alunos jamais conseguirdo aprender deveria mudar de oficiol Um
professor que reclama que as criangas ou os adolescentes que lhe
sdo confiados resistem a aprender seria 0 mesmo que um mecanico
que sO aceitasse consertar automoéveis em perfeito estado [...]
(MEIRIEU, 2005, p. 74).

Nessa linha, apostamos no momento de mediagcdo como o grande responsavel

para que as aprendizagens acontecam. Entendemos que houve mediagao por
parte dos professores com Gustavo, mas ocorreram momentos em que 0s
professores regentes careciam desse processo. Dessa maneira, entendemos
que a mediagédo entre a professora de Educacéo Especial e os regentes é de
extrema relevancia para que o planejamento se fortalega e que, por
consequéncia, o aluno seja beneficiado, pois compreendemos que “[...] através
do outro que o sujeito estabelece relagdes com objetos de conhecimento, ou
seja, a elaboragdo cognitiva se funda na relacdo com o outro” (GOES, 1997, p.
9).

Precisamos ponderar que nem sempre € possivel essa troca de conhecimentos
entre professores, dadas as condigdes de trabalho e os curtos tempos de

planejamento. Dessa forma, entendemos que os sistemas de ensino precisam
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investir em politica de formacado continuada para todos os profissionais da
educacao, com o intuito de fortalecer a inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial

Nossa intencao foi mostrar o que era possivel no momento e, principalmente,
evidenciar que a pratica docente é a grande responsavel pela apropriagao dos
conhecimentos. Nao podemos deixar de mencionar que, nesse processo,
houve contratempos, discussdes, idas e vindas, e que, ao nosso olhar, fazem

parte da reflexdao sobre a pratica de ensinar.
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