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RESUMO

Esse artigo tem como objetivo demonstrar de forma pratica a possibilidade de
uma crianga, que pode possuir algum tipo de deficiéncia visual, vir a dispor das
mesmas possibilidades de aprendizagem de uma pessoa considerada normal
na sociedade. Tendo em vista a grande problematica sobre a falta de
entendimento acerca dos diversos métodos para se chegar a um resultado
eficaz na educacdo e o quanto alimenta-se a cultura de que o normal é a
pessoa cega possuir um retardo no ensino frente aos demais, foi realizado um
estudo bibliografico e uma pesquisa de campo no instituto Alvares de Azevedo,
na cidade de Belém, no estado do Para, sobre os diferentes meios de
aprendizagem para uma pessoa cega. Desta forma, a partir desses estudos e
praticas, esse trabalho traz como um dos meios de inclusdo o jogo da memoria,
o0 qual, apesar de possuir uma forma simples de execugado, sua atividade
auxilia no desenvolvimento dos sentidos, como o tato, ajuda a fazer a relagcéo
entre o Braille e a Lingua Portuguesa, além de proporcionar uma inclusao
conjunta, tendo em vista que o jogo pode ser executado por todos dentro da
sala de aula. Assim, todos passam pelo processo de alfabetizagdo juntos,
desenvolvendo e potencializando seus pontos em comuns e suas
peculiaridades como ser. A sala de aula passa a ser eficaz no que tange nao
apenas a um ensino de disciplina matematica, mas desenvolve o0 processo de
inclusdo tanto dentro como fora da sala, proporcionando uma educacao
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inclusiva e proveitosa para todos os meios em que seus alunos se
encontrarem.

Palavras-chave: Cegueira; Educagao; Jogo; Braille; Incluséo.

1 INTRODUGAO

A proposta de ensino que sera apresentada é resultante de um trabalho
académico produzido por um grupo de graduandos do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da Universidade do Estado do Para — UEPA, residente
em Belém do Para. Tal proposi¢ao didatico-pedagdgica se deu no desenrolar
da disciplina Linguagens Especiais e Comunicacdo Humana, cuja tematica
enfatizou os sistemas de comunicagéao, tendo em vista o uso das Tecnologias
Assistivas e a Comunicagado Alternativa e Ampliada no ambiente escolar, na
tentativa de propor materiais e outras formas de comunicagdo além da
modalidade oral, que visam a inclusdo de todos os sujeitos, a partir da
perspectiva da educacgao inclusiva e suas necessidades.

Diante disso, sabemos que desde a Antiguidade, a sociedade se caracteriza
com pessoas ditas “normais” e as que possuem algum tipo de deficiéncia,
dentre elas, a deficiéncia visual. No Egito Antigo, essas pessoas deviam ser
respeitadas e ocupavam lugares de destaque. No entanto, apesar dessa
realidade se fazer presente na civilizagdo egipcia, em Roma, Esparta e na
Grécia e durante a ldade Média, essa realidade era oposta. As criangas
nascidas com alguma deficiéncia eram taxadas como fracas, incapazes,
castigos de Deus e entre outros adjetivos que acometiam até a morte do
sujeito.

Apesar de um histérico cruel e preconceituoso pelo qual as pessoas com
deficiéncias visuais se submeteram, no século XVIIlI, na Francga, foi criada a
primeira escola para pessoas cegas, pelo francés Valentim Hauy o qual
ensinava a escrita através das letras em relevo. Porém, apesar de um grande
salto ter sido tomado, essa forma didatica ainda era dificil por conta de algumas
complexidades de certas letras.

Apds essa época, o capitdo do exército francés Charles Barbie apresentou
outra forma de ensino, a qual ja havia usado entre os militares, chamado de

“Escrita Noturna”, era um processo de escrita usado no campo de batalha e



nao precisava de luz alguma. Esse método, apesar de eficiente, ainda
necessitava de aprimoramentos, pois era muito complexo, 0 que passou a
chamar atengdo de um dos alunos cegos: Louis Braille.

Louis possuia cegueira adquirida apés uma ferramenta cair em seus olhos e
infecciona-lo ao ponto de, apesar dos melhores médicos atendé-lo, a infecgao
atingiu os dois olhos resultando em uma cegueira total. Desta forma, Braille
passou a estudar no instituto criado por Hauy e com um grande interesse sobre
0 método do capitdo passou a aprimora-lo, construindo assim a escrita Braille.
Entretanto, apesar de comprovado a eficiéncia do método, por muitos anos
ainda persistiu uma resisténcia quanto a sua aplicagdo no instituto francés.
Somente apds dois anos da morte de Braille (1854) que o sistema passou a ser
usado, inclusive no Brasil. Nessa mesma época, Alvares de Azevedo,
brasileiro, trouxe para o pais o sistema Braille, que aprendeu na Franca.
Resultando, desta forma, no primeiro pais a adotar oficialmente o Braille no
mundo, dentro do primeiro instituto chamado de Instituto Imperial dos Meninos
Cegos.

Atualmente, apesar de ja estarmos vivendo em um pais com tantas leis de
inclusdo sobre pessoas com deficiéncias, e ja termos alcangado uma
significativa melhoria na educag¢ao e no convivio social, infelizmente, a falta de
ciéncia sobre essa deficiéncia ainda € um dos fatores que contribuem para a
exclusao dessas pessoas, uma vez que ha um pensamento enraizado em uma
cultura discriminatéria desde o seu inicio. Isso contribui para que certa
ignorancia sobre o tema se perpetue por geragdes, seja por meio de discursos,
brincadeiras, ou até mesmo nos filmes, disseminando, assim, uma constante
exclusao e segregacao advinda de pessoas ditas “hormais” na sociedade sobre
as que possuem deficiéncias visuais.

Pensando sobre essa linha, da falta de conhecimento, ndo sobre as limitacbes
que as pessoas com deficiéncia visual possuem, mas sobre suas
potencialidades € que enxergamos a necessidade de inovar a educagao atual.
Todo o estigma de que criangas cegas precisam fazer uso de um determinado
método para brincar, aprender, se relacionar diferente de um vidente precisa

ser desconstruido. Embora grandes passos ja foram dados, outros novos



precisam ser feitos. Desta maneira, esse trabalho foi pensado como uma das
formas de inovacgao e inclusdo de criangas cegas ou de baixa visdo na sala de
aula, a fim de oportunizar, desde cedo, a alfabetizacido tanto em braile como na

prépria lingua portuguesa.

2 O EDUCANDO ENQUANTO SUJEITO DE DIREITOS E POSSIBILIDADES:
DESAFIOS E GARANTIAS

O Sistema Braille € o meio que as pessoas cegas ou de baixa visao utilizam
para realizar e efetivar o processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista a
apropriacdo da escrita e da leitura, com base no desenvolvimento de
habilidades cognitivas necessarias para aprender o Sistema de Escrita
Alfabético e fazer o uso dele. E valido destacar que nem todos os sujeitos
fazem o uso do Braille, ja que em muitos casos esses individuos nao aceitam
essa ferramenta, seja pela falta de recursos ou o ndo reconhecimento com
este, em que se destacam pessoas que adquirem a cegueira ao longo da vida
e o desenvolvimento das habilidades tateis torna-se mais dificil.

E importante pontuar que “a deficiéncia visual se divide em cegueira e baixa
visdo, em que esta € caracterizada por limitacbes da visao, uma vez que 0s
individuos ainda conseguem utilizar o residuo visual de forma satisfatoria. Em
contrapartida, aquela equivale a quem ¢é privado da visao e por isso as pessoas
consideradas cegas aprendem o mundo por meio do tato, olfato, cinestesia etc.
Com isso, destaca-se que acuidade visual consiste na discriminacdo de
formas, e campo visual € a capacidade de percepcdo da amplitude de
estimulos”. (NUNES e LOMONACO, 2010, p. 56).

Segundo Amiralian, 1997 apud Nunes e Lomoénaco, 2010, “os cegos que
perdem a visao a partir dos cincos anos sao considerados cegos adventicios
ou adquiridos e os casos anteriores a essa idade s&do chamados de cegueira
congénita”. Além disso, faz necessario saber que o ambiente que a pessoa
com deficiéncia esta inserida tem forte influéncia sobre a aquisicdo de
conhecimento que ela fara a partir do que for proporcionado por meio da

linguagem e estimulos.

A crianga cega pode perfeitamente se apropriar das significagbes de
seu meio e participar das praticas sociais, pois dispde do instrumento



necessario para isso — a linguagem. Além disso, a concepgéao de que,
com o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, 0 homem
transforma sua relagcdo com o mundo e nela introduz a dimenséao
semiodtica, minimiza a dimensdo da perda decorrente da cegueira.
(LIRA & SCHLINDWEIN, 2008 apud NUNES e LOMONACO, 2010, p.
56).

De acordo com isso é possivel inferir que a pessoa cega dispde das mesmas

possibilidades de uma pessoa que tem o uso total ou adequado da visao, ja
que o aprendizado pode ocorrer por meio de outros mecanismos,
proporcionando oportunidades a todos os individuos. Nessa questao, podemos
dizer que a linguagem assume fundamental importancia para o aprendizado
das pessoas cegas, haja vista que as informag¢des podem ser parcialmente
transmitidas pela verbalizacéo.

Nessa perspectiva, as limitagdes colocadas ou atribuidas as pessoas cegas ou
de baixa visdo sao fruto de um processo social construido historicamente, em
que as dificuldades desses sujeitos sao vistas como superiores, em detrimento
das possibilidades que possam facilitar o convivio e a forma de ser e estar no
mundo desse publico. Dai depreende-se que esses individuos merecem o
devido cuidado e 0 mesmo respeito que pessoas videntes, tendo em vista que
assim como estes também possuem suas particularidades. Para isso, faz-se
necessario vé-los como cidadaos que também tém seus direitos e seus

deveres no seio social.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados no sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13.146, 6 de julho de
2015).

Conforme consta na Legislagdo Brasileira, todos os sujeitos, nos quais se

enquadram aqueles que possuem Necessidades Educativas Especiais —
NEES, tém o direito a educagédo, a qual deve ser assegurada de forma a
garantir-lhes a igualdade de aprendizado e, portanto, de possibilidades.
Entretanto, embora haja a garantia por Lei, a realidade das pessoas com
deficiéncia, assim como de muitos que ndo a possuem, é totalmente diferente
do que consta na Constituicdo Federal, pois ndo ha a asseguragéo dos direitos
na pratica, como também nao ha respeito pelos sujeitos que necessitam de

adaptacdes e a mediacao de profissionais especializados.



Soma-se a isso, o fato da sociedade brasileira se caracterizar como
preconceituosa, em que a discriminacdo e a segregacao se fazem presentes
tanto dentro quanto fora do ambiente educacional, cujo local deve ser promotor
de atividades que busquem um ensino pautado na valorizagdo das
potencialidades dos alunos, respeitando suas diferencas de acordo com cada
especificidade. Para isso, € necessario que a escola atue como promotora de
praticas que permitam a acessibilidade, como forma de alcangar a incluséo
educacional.

Desse modo, diante de tantos desafios € necessario consolidar o processo de
ensino e aprendizagem por meio do corpo docente e combater a segregacéo
no ambito educacional, viabilizando a politica de educagao inclusiva, como
consta nas Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, pois é papel da
escola garantir ao publico-alvo da Educagao Especial uma educagao escolar
de qualidade, respeitando seus direitos e suas especificidades cognitivas.
Entretanto, nota-se por parte dos educadores a auséncia de conhecimento
sobre a area da deficiéncia visual, dificultando a aprendizagem dos educandos,

ja que nao buscam como aprender e ensinar.

Artigo 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:
(I) Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades. (BRASIL, 2005, p.
25).

Assim sendo, os conteudos oferecidos pelas instituicbes de ensino tém de

buscar formas de ensino que proporcionem um aprendizado adequado e
igualitario. Dentre eles, damos énfase para o ensino da Matematica, pois assim
como qualquer outro, o aluno cego pode se apropriar dos assuntos tratados
nessa area de conhecimento. Ademais, é necessario desenvolver as
habilidades matematicas e respeitar a sua hierarquia para que nao haja
dificuldades futuras.

A utilizacdo de materiais em alto relevo, bem como o uso do Sistema Bralille e a
descricdo, sao exemplos que permitem o acesso da mesma forma que o uso
de tinta. Ainda assim, é importante lembrar que as adaptag¢des devem ser feitas
com cuidado para que as informagdes ndo sejam perdidas e nem os
educandos sejam submetidos a tarefas, como interpretagdo de informacgoes,

que sejam cansativas.



Ha maneiras de tornar a imagem acessivel ao cego, que tem, como
todos nds, o direito de ser publico (e também produtor, por que ndo?),
da cultura imagética. E preciso realizar uma conversao semidtica, de
tal forma que o signo visual seja apreendido por via tatil-verbal. A
palavra do outro descreve e significa, e a pessoa com cegueira entao
se apropria do sentido, trazendo suas experiéncias pessoais para a
situagdo. (REILY, 2004 apud VIGINHESKI et al, 2014, p. 913).

Além disso, escolhemos a matematica como sendo um fator em que os
educandos revelam grande dificuldade e que devemos olhar para isso, € néo
fugir, e que é tdo importante quando a Lingua Portuguesa, na qual € dada mais
atencdo para o0s anos iniciais devido ao processo de alfabetizacédo e
letramento. A matematica possui uma hierarquia na qual deve ser respeitada,
ou seja, nao pular etapas, para que assim tenha o desenvolvimento das
habilidades especificas como o senso numeérico, letramento matematico e os
principios da contagem que devem ser estimulados desde a Educacgao Infantil

sem a necessidade de enfatizar em calculos e sim na sua compreensao.

No entanto, quando se considera a importancia que ela vai adquirindo
no decorrer dos anos, vai se percebendo que o fato de ter tido um
status menor do que a leitura e a escrita geram consequéncias: as
médias no desempenho matematico sdo mais baixas do que na
lingua portuguesa, os alunos tém desempenho pior na matematica
nas avaliagdes nacionais e internacionais e o numero de estudantes
que vai se desinteressando pela matéria tende a aumentar. A
segunda raz&o tem a ver com a ideia construida no imaginario social
de que a matematica é dificil tanto para aprender como para ensinar.
(PICCOLI et al. - PNAIC UFRGS; p. 139 e 140.)

Desse modo, € notdrio que as pessoas com cegueira ou baixa visao dispdem
das mesmas necessidades que qualquer outra pessoa, ou seja, precisam
adquirir informagbes e transmiti-las por meio da comunicagdo. Ademais,
necessitam de recursos tecnoloégicos que possam auxiliar no desempenho nao
SO escolar, mas também nas atividades do cotidiano, para que possam ter suas
especificidades garantidas e respeitadas, como meio que propicie ajuda na
locomogédo e bem-estar, por exemplo. Por isso, destacamos a Tecnologia
Assistiva, ja que “para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas
mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas
possiveis”. (RADABAUGH, 1993 apud BERCH, 2017, p. 2)

Ademais, o educador tem o dever de buscar instrumentos que viabilizem e
estimule o conjunto de aprendizagens essenciais que os alunos devem
desenvolver conforme a sua etapa na Educacao Basica, logo, a ferramenta

utilizada como sugestdo na pratica pedagogica perpassa por Direitos e



Competéncias estabelecidas na Base Nacional Curricular Comum, como a
importancia de se aprender brincando, explorando, participando,
expressando-se e na area do conhecimento matematico, sendo fundamental
observar os aspectos intelectuais, fisicos, emocional, social e cultural para o
desenvolvimento do sujeito perante a sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagédo — PNE. (BRASIL, 2017, p. 7).

3 METODO

A partir do estudo bibliografico e com base na pesquisa de campo, por meio da
observacdo feita no Instituto Alvares de Azevedo, na cidade de Belém, no
estado do Para, desenvolvemos uma atividade para ser usada no inicio da
aquisicado do Braille. Sendo assim, a atividade intitulada “Jogo da Memoria”, foi
pensada para ser simples e de facil execugdo, mas contendo os elementos
fundamentais para facilitar o desenvolvimento da escrita. Para a atividade,
usamos papelao coberto de E.V.A. cortado em 20 retangulos iguais, em que
dez destes esta escrito em Braille os numeros de 0 a 10, e nos outros 10
também os numeros de 0 a 10, mas em alto relevo feito com barbante. A
intencdo dessa atividade é testar a sensibilidade de reconhecimento das
criangas e o nivel das inferéncias feitas no decorrer do processo.

Para isso, a proposta sugere que sejam feitas duas filas, 10 retdngulos em
cada uma, separando os numeros em Braille a direita e os numeros comuns
em alto relevo a esquerda. Dessa forma, os jogadores devem fazer
movimentos da esquerda para a direita a fim de imitar o movimento da escrita,
com o objetivo de relacionar uma com a outra para que assim, através do tato
reconhegcam o0s numeros no braile e na escrita do portugués, separando os
pares formados. O jogo pode ser praticado individualmente ou com grupos
pequenos, podendo ter aumento de numeros.

Nesse sentido, de acordo com o que nos foi dito durante a observagao no

instituto, as atividades “pré-braille” sao classificadas em niveis, em que quanto



mais alto o nivel menor o tamanho do material, pois a escrita em braile exige
coordenacao e, principalmente sensibilidade assim como um bom
desenvolvimento da lateralidade, movimento de pinga e outros. Portanto,
partindo desse principio classificamos esta atividade como nivel 2, ja que seu
tamanho ainda é relativamente grande, mas exige maior grau de sensibilidade
do que atividades de nivel 1 e conhecimento basico do Braile.

A pratica de ensino foi pensada para atender a especificidade do sujeito cego
ou com baixa visdo no contexto escolar, levando em conta suas formas de
aprender. Assim sendo, almeja que a inclusao se faga presente nos diferentes
modos que a educagdo assume enquanto caminho que proporciona
mecanismos, tais como as tecnologias assistivas, na obtengao de alcancar a

igualdade, a equidade de direitos e, portanto, a Educagéo Inclusiva.

4 DISCUSSAO E RESULTADOS

A partir da necessidade de levar em consideracdo as especificidades dos
diferentes sujeitos envolvidos no fazer pedagogico, € de suma importancia que
as metodologias adotadas valorizem as vivéncias dos alunos, bem como suas
caracteristicas no que tange a forma de aprender. Sendo por isso, 0 jogo e a
brincadeira importantes elementos ludicos, pois “a crianga, ao brincar,
concentra-se em seus pensamentos; com isso ela organiza suas ideias e
sentidos”. (MALUFI, 2015 apud MELO, 2018, p. 30).

A escola como instituicdo promotora de ensino e aprendizado, em sua estrutura
fisica e seu carater de l6cus produtor de conhecimentos, em que saberes se
constroem e se reconstroem, tem a educagdo como principal meio que faz e
desfaz as diferentes abordagens que servirdo tanto dentro quanto fora dela.
Por isso, viabiliza uma conexao entre diferentes contextos, uma vez que sua
génese se encontra nas diferentes marcas que o ato educativo assume ao

longo da vida.

O espago da sala deve ser organizado de modo a privilegiar a
independéncia da crianga no acesso e manipulagdo dos materiais
disponiveis ao trabalho, e deve traduzir, na forma como é organizado,
a memoéria do trabalho desenvolvido pelas criangas. Tudo aquilo que
foi produzido, trazido ou coletado pelo grupo deve estar exposto e ao
alcance de todos, constituindo-se referéncia para outras produgdes e
encaminhamentos. (Referencial Curricular Nacional para a Educagéao
Infantil, 1998, p. 201).
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Durante as visitas, os estudantes foram expostos a uma realidade muito
diferente da qual se estar acostumado, o que exigiu muito mais atencao e
compreensdo. Baseado nas analises realizadas por todo o Instituto Alvares de
Azevedo, refletimos sobre o que seria essencial para desenvolver o jogo e
quais seriam as metodologias necessarias para realiza-lo. Um de nossos
objetivos é que o jogo deveria incluir todo tipo de pessoa, desde professores,
alunos cegos e n&o cegos, pessoas com baixa viséo etc.

Reforcamos que deve ser de extrema importancia que o processo de ensino
matematico seja prazeroso. Todos nés comegamos aprendendo os numeros e
mantivemos o que aprendemos sobre eles até hoje, entdo ndo poderiamos, de
maneira nenhuma, achar que deveria ser diferente para uma crianga cega ou
com parte da visdo comprometida. Obter um ensino significativo e prazeroso
deve ser um direito de todos.

Sendo assim, utilizando as pautas observadas anteriormente, usamos cores e
texturas para deixar o aprendizado inicial descontraido e cheio de novas
sensagdes, sendo o jogo um dos caminhos para tornar o estudo e a
familiarizagdo com os numeros menos propicia a frustragoes.

Corso e Dornelles (2010), afirmam que:

O senso numérico € uma forma de interagir com os numeros, com
seus varios usos e interpretagdes, possibilitando ao individuo lidar
com as situagdes diarias que incluem quantificacdbes e o
desenvolvimento de estratégias eficientes (incluindo calculo mental e
estimativa) para lidar com problemas numéricos. (p. 300)

Baseado nesse pensamento, desenvolvemos algo simples, mas que tem o

intuito de gerar também inclusdo, tanto na sala de aula, nos momentos de
descontracdo, e nos ambientes externos frequentados por criangas cegas, de
forma a respeitar os pilares estabelecidos dentro do Instituto Alvares de
Azevedo - cognicdo, motricidade e emocional - que visa formular atividades
que atenda as necessidades e a evolugao de habilidades e competéncias dos

alunos.

Desse modo, as interagdes informais sdo um canal para o
desenvolvimento do senso numérico da mesma forma que as
interacdes espontdneas da crianga com a linguagem podem
auxilia-la, desde cedo, a desenvolver habilidades verbais do tipo
vocabulario e consciéncia fonoldgica. (CORSO & DORNELLES, 2010,
p. 300)
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O intuito de ter escolhido a disciplina de matematica para trabalhar nessa
atividade foi pelo fato de se encontrar tantas dificuldades nessa area de
conhecimento dentro das salas de aulas regulares, bem como a falta de
importancia do ensino de braille de maneira acessivel para todos. Desta forma,
ao desenvolver este jogo, ndo apenas objetivamos a inclusdo no campo
numerico, como também cultivamos dentro da sala de aula um ambiente
interativo propicio a uma aprendizagem prazerosa e significativa, que permita o
desenvolvimento numérico e alfabético de modo mais pragmatico.

Por tornar o ambiente da sala mais ludico e descontraido, € que visamos 0 jogo
como uma metodologia muito eficaz ao ser praticada, o qual permite que a
crianga tenha curiosidade e formule suas perspectivas, sentindo-se a vontade
para compartilhd-las. E este interesse criado que possibilita que a

aprendizagem seja feita de maneira mais produtiva e espontanea.

5 CONCLUSOES

Assim, objetivamos evidenciar por meio deste trabalho a pratica do Braile como
parte fundamental para a readaptacdo do educando cego ou de baixa visao
que tenham adquirido esta deficiéncia, como também na aquisi¢ao da leitura e
da escrita do aluno que ja apresentava a cegueira congénita. Reforgcamos
ainda o respeito a linguagem particular destes alunos como forma de eliminar
barreiras de ensino e exclusao destes, quer dentro da escola, quer fora dela.
Além disso, propor o espaco escolar, em especial a sala de aula, como um
local que eles possam se identificar mais e usufruir dos conhecimentos de
modo auténomo.

Desta forma, é priorizando a inclusdo deste individuo dentro de qualquer
tematica, mas principalmente a que foi abordada — infrodugé&o ao estudo dos
numeros — além de promover um jogo ludico e que possa ser acessivel a todas
as idades. Respeitando os niveis de ensino estudados e observados no
Instituto Alvares de Azevedo, procuramos dar a possibilidade dos estudantes
se aproximarem de forma significativa da tematica, utilizando recursos menos

complexos, para conseguir tornar mais atrativo a atividade ao aluno.
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Portanto, recomendamos que mais atividades ludicas relacionadas a diversas
tematicas e que sejam mais acessiveis possam ser criadas ou modificadas em
prol dos alunos, para que seja possivel a sua aproximagado com estas, as quais
sdo riquissimas em se trabalhar. Deve-se permitir que eles experimentem,
explorem e sejam estimulados a diferentes tipos de praticas, que seja possivel
que estes criem a sua propria percepg¢ao sobre 0 que esta ao seu redor e 0 que
se pode aprender. E é exatamente através desse estimulo, a curiosidade, que
se faz extremamente necessario que haja criagdes de atividades como a
mencionada, a fim de n&o deixar que a exclusdo seja muito mais forte do que a

luta pela inclusao de todos, em todos os ambitos.
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