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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma tematica que ganhou
crescente relevancia no campo da Educacédo Especial nos ultimos anos. Este
texto evidencia o resultado de um projeto de iniciagao cientifica cujo objetivo foi
identificar como o AEE é avaliado nas pesquisas publicadas nas edi¢des da
Associacao Nacional de Pdés-Graduacao e Pesquisa em Educacido - Anped
Nacional e da Anped Sul, nos ultimos dez anos. O problema de pesquisa que
orientou o0 estudo assim se constituii Como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é avaliado nas pesquisas publicadas nas edi¢des da
Anped Nacional e da Anped Sul, nos ultimos dez anos? Do problema de
pesquisa derivaram as seguintes perguntas de estudo: Qual a avaliagao das
fragilidades e potencialidades do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), segundo as pesquisas publicadas na Anped acerca do tema? Como os
pesquisadores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), avaliam a
exequibilidade dessa estratégia de inclusdo prevista na Politica Nacional de
Educacdo Especial? A metodologia adotada foi a metapesquisa, ou seja,
pesquisa da pesquisa. Para tal, houve uma busca nos bancos de dados da
Anped Nacional GT 15 e Anped Sul Regional, Eixo 22, que tratam da Educacgao
Especial, no periodo de 2009 a 2019. As materialidades empiricas foram
organizadas em agrupamentos tematicos e analisadas com base na analise de
discurso, amparada em referenciais foucaultianos. O estudo evidenciou que
embora a politica de AEE aponte fragilidades, tem se mostrado uma importante

' Doutora em Educagdo (UFSM); Mestre em educagdo (UPF); Especialista em Educagio
Especial e em Docéncia na Educacao Superior (Unochapecd); graduada em Pedagogia
(Fundeste). Professora e atualmente coordenadora do Programa de Pds--Graduagado lato
Sensu — Mestrado em Educagdo na Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco-
UNOCHAPECO. Contato: taniazp@unochapeco.edu.br

2 Estudante de Pedagogia. Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé- UNOCHAPECO.
Bolsista de Pesquisa do Programa PIBIC/FAPE, custeadas pelo Fundo de Apoio a Pesquisa da
Unochapecé, Contato: bpieczkowski@unochapeco.edu.br

3 Estudante de Pedagogia. Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé- UNOCHAPECO.
Bolsista de Pesquisa do Programa PIBIC/FAPE, custeadas pelo Fundo de Apoio a Pesquisa da

Unochapecé, Contato: cynthia.silva@unochapeco.edu.br


mailto:taniazp@unochapeco.edu.br
mailto:bpieczkowski@unochapeco.edu.br
mailto:cynthia.silva@unochapeco.edu.br

estratégia de inclusdo de estudantes publico da Educagédo Especial: pessoas
com deficiéncia, pessoas com altas habilidades/superdotagdo e pessoas com
Transtorno Global do Desenvolvimento

i’ALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial. Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Metapesquisa. ANPEd.

1. Introducgao

A proposta brasileira de Educagao Inclusiva resultou no crescente
acesso de estudantes com deficiéncia as escolas regulares. Decorrente disso,
o sistema educacional brasileiro mudou significativamente quanto ao
atendimento a esses educandos.

A educacéao especial na perspectiva da educacgao inclusiva € a proposta
assumida pelo Brasil, especialmente a partir das ultimas duas décadas. Além
de determinar a presenca de todas as criangas nas escolas regulares, se
constitui por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma
estratégia de inclusdao. O AEE é ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais
ou em Centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.
A multiplicidade de normativas no campo da Educacido Especial e as agdes
delas derivadas, instigam a olhar para esse contexto com maior destaque.

Ao longo da histéria as pessoas com deficiéncia foram eliminadas,
excluidas, abandonadas e tiveram seus direitos basicos negados, incluindo o
direito a vida. Apesar dos avancos no processo de inclusao, a exclusdo ainda
se manifesta quando a sociedade percebe tais pessoas como doentes ou
incapazes ou, quando parte de concepcdes de normalidade e normatividade,
excluindo quem n&o cabe nesses padrdées em cada tempo historico.

A ampliagdo do numero de estudantes com deficiéncia na escola regular
€ decorrente de um conjunto de marcos internacionais e nacionais que
evidenciam o principio da inclusdo. Dentre os marcos nacionais, que buscam
assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, destacamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional de 1996 (LDB 9.394/96); a Politica

Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacido Inclusiva



(BRASIL, 2008); o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 e a Lei
Brasileira de Incluséo 13.146/2015.

Desde a LDB 9.394/96, existe a indicacdao de oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), servigo prestado nas salas de recursos

multifuncionais. O paragrafo Il do artigo 4° da referida legislagao prevé:

[ll - Atendimento Educacional Especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1996).

O Capitulo V, artigo 58, inciso Il da LDB define que o Atendimento
Educacional Especializado “sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungao das condi¢des especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular”.
(BRASIL, 1996).

Na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é entendido como:

Um servico da Educagdo Especial que [...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagodgicos e de acessibilidade, que eliminem
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. O AEE complementa e/ou suplementa a
formacdo do aluno, visando sua autonomia, constituindo oferta
obrigatoria pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2008).

E, ainda, sobre o Atendimento Educacional Especializado, o Decreto n°
7.611 de 17 de novembro de 2011, em seu artigo 2° destaca que a Educacéao
Especial deve garantir “[...] os servicos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagao de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao”.

Assim, pensando a inclusao a partir das nogdes de governamentalidade
e verdade, desenvolvidas por Michel Foucault, podemos caracterizar o AEE
como uma “[...] forma de atribuir novos contornos a Educag¢ao Especial, o que
corrobora com as formas de ser e de viver na atualidade” (FROHLICH, 20186, p.

2). Para Foucault (2011) a governamentalidade pode ser descrita como:



O conjunto constituido pelas instituicdes, procedimentos, analises e
reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer esta forma
bastante especifica e complexa de poder, que tem por alvo a
populagado, por forma principal de saber a economia politica e por
instrumentos técnicos essenciais os dispositivos de seguranga.
(FOUCAULT, 2011, p. 291-292).

Discutir as politicas de inclusdo sob a otica da
governamentalidade pressupde problematizar questbes sociais, culturais,
politicas e pedagogicas que poderiam ser dadas como solucionadas. Desta
forma, os sujeitos capturados pela ideia de diversidade social, precisam ser
aceitos e tolerados a fim de que possam produzir experiéncias de inclusio.

Outro referencial foucaultiano importante para este
trabalho é a nocdo de verdade. Revel, amparada em Foucault, cita que as
verdades sao produzidas ao longo da historia e estdo conectadas as relagdes
de poder, sdo regimes de verdades firmados por determinada sociedade e

época. Isto é,

[...] os tipos de discurso que elas acolhem e fazem funcionar como
verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir
0s enunciados verdadeiros ou falsos, a maneira como uns e outros
sao sancionados; as técnicas e o0s procedimentos que sao
valorizados para a obtencéo da verdade; o estatuto daqueles que tém
o poder de dizer aquilo que funciona como verdadeiro. (REVEL, 2005,
p. 86).

Essa nogdo nos permite compreender como a sociedade, em cada
tempo histérico, constréi a nocdo de deficiéncia ou diferenca e como a
escolarizagao de pessoas com deficiéncia vai ganhando credibilidade.

No campo da Educacido Especial a tematica do AEE tem recebido
grande atencdo, o que tem gerado eventos especificos para discussoes, além
de publicagbes cientificas e pesquisas de graduagao e pos-graduagao.

Este trabalho é resultado de projeto de Iniciacdo Cientifica que visou
investigar as produgdes acerca do AEE disponibilizadas no site da Associagéo
Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPEd), uma entidade
sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduacgao stricto sensu

em educagao, professores e estudantes vinculados a estes programas e



demais pesquisadores da area. A Anped organiza eventos anuais alternando a
abrangéncia nacional e regional.

Diante do exposto, langamos o seguinte problema de pesquisa: Como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é avaliado nas pesquisas
publicadas nas edigbes da ANPEd Nacional e das ANPEd Regionais, nos
ultimos dez anos? Do problema de pesquisa derivaram as seguintes perguntas
de estudo: Qual a avaliagao das fragilidades e potencialidades do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), segundo as pesquisas publicadas na Anped
acerca do tema? Como os pesquisadores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) avaliam a exequibilidade dessa estratégia de inclusdo

prevista na Politica Nacional de Educacao Especial?

2 Metodologia

A metodologia esta relacionada aos caminhos, aos sujeitos e as
ferramentas que serdo utilizadas e analisadas numa determinada pesquisa.
Para Meyer e Paraiso (2014), uma pesquisa pode ter formas mais ou menos
delineadas, mas ela sempre se refere ao como fazer, ou seja, refere-se sempre
as formas de conducgéo da pesquisa. Amparamo-nos em Costa (2007, p. 148)

ao considerar que:

Pesquisar € um processo de criagdo e ndo de mera constatacéo. A
originalidade da pesquisa esta na originalidade do olhar. Os objetos
nao se encontram no mundo a espera de alguém que venha a
estuda-los. Para um objeto ser pesquisado € preciso que uma mente
inquiridora, munida de um aparato teérico fecundo, problematize algo
de forma a constitui-lo em objeto de investigagdo. O olhar inventa o
objeto e possibilita as interrogagdes sobre ele.

O estudo proposto envolveu consulta a pagina da Associagao Nacional
de Pesquisadores em Educacgao (ANPEd). Trata-se de uma metapesquisa, ou
seja, pesquisa da pesquisa. Segundo Mainardes, a metapesquisa €

compreendida como

[...] uma estratégia para a analise sistematica das pesquisas de um
determinado campo ou tematica. A metapesquisa diferencia-se dos
estudos de revisdao de literatura, estado da arte, estado do



conhecimento, revisdo sistematica, meta-andlise, metassintese,
entre  outros termos que sao utilizados na literatura sobre
metodologia da pesquisa (MAINARDES, 2018, p. 304).

No caso das Ciéncias Humanas e Sociais, a metapesquisa pode ser
utilizada, segundo o autor, para avaliar, caracterizar, identificar tendéncias de
pesquisas e também analisar “[...] fragilidades e obstaculos para o
desenvolvimento de um campo ou tematica de pesquisa. Em geral, abrange a
analise de aspectos teodrico-epistemologicos, metodologias, estilos de
argumentagdo, nivel de coeréncia interna, reflexividade ética etc.”.
(MAINARDES, 2018, 3060).

Assim, transcorridos pouco mais de uma década da aprovacido da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL 2008), consideramos pertinente adotar essa metodologia para avaliar
uma das estratégias de inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola
regular, ou seja, o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para conhecer estudos relacionados ao problema proposto neste projeto
de Iniciacdo Cientifica, realizamos uma busca no site da Associacdo Nacional
de Pos-graduagao e Pesquisas em Educagdo (ANPEd), nos bancos de dados
da ANPEd Nacional GT 15 e ANPEd Regionais, Eixos 15 ou 22 (de acordo com
a regiao), nos anos de 2010 a 2019. O GT 15 e Eixo 22 s&o grupos de trabalho
que abordam a Educacao Especial. Os termos indutores para a busca foram:
Atendimento Educacional Especializado (AEE); Salas de Recursos
Multifuncionais; Formagao de professores para o AEE; Atribuicbes docentes
para o AEE. Foram localizados dezesseis trabalhos que atendiam aos critérios
do estudo.

Identificadas as pesquisas com esses termos ou relacionados com o
tema, nos resumos lidos, as pesquisas foram salvas em arquivo proprio, para
ter possibilidade de leitura e consulta durante o percurso.

As materialidades empiricas (pesquisa localizadas) foram organizadas
em agrupamentos tematicos e analisadas com base na analise de discurso,
amparada em referenciais Foucaultianos. Para Foucault, ao analisarmos
discursos, devemos estar atentos, pois estes podem “[...] admitir um jogo

complexo e instavel em que o discurso pode ser, ao mesmo tempo,



instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de
resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta” (FOUCAULT, 2005, p.
96).

Os agrupamentos tematicos resultaram da recorréncia e da relevancia

dos discursos. Amparados em Meyer e Paraiso (2014, p. 18-19),

[...] afastamo-nos daquilo que é rigido, das esséncias, das
convicgbes, dos universais, da tarefa de prescrever e de todos os
conceitos que ndo nos ajudam a construir imagens de pensamentos
potentes para interrogar e descrever/analisar nosso objeto.
Aproximando-nos daqueles pensamentos que nos movem, colocam
em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar caminhos para
responder nossas interrogacées. Movimentando-nos para impedir a
‘paralisia” das informagdes que produzimos e que precisamos
descrever e analisar. Movimentamo-nos, em sintese, para multiplicar
sentidos, formas, lutas.

Com o estudo, nao houve pretensao de chegar a respostas definitivas e
generalizantes. Mas, de acordo com a perspectiva pds-estruturalista de
pesquisa, compreender o que é dito por pesquisadores sobre o Atendimento

Educacional Especializado.

3 Potencialidades e exequibilidade do Atendimento Educacional

Especializado

A pesquisa realizada a partir das dezesseis publicagdes selecionadas no
site da Anped indicam algumas potencialidades do AEE. Os pesquisadores
apontam que houve uma importante caminhada e avangos na Educacao
Especial no Brasil, na perspectiva da educacgao Inclusiva.

Uma relevante contribuicio do AEE €& a aproximacdo do docente
especializado ao professor do ensino comum, abrindo espago para o processo
de planejamento curricular necessario para a educagdo inclusiva. Baptista
(2011, p. 70), aponta potencialidades do AEE, ao salientar que:

[...] Algumas das vantagens que eram associadas a classe especial
podem ser potencializadas na sala de recursos, pois o trabalho com

pequenos grupos é estimulado, permitindo melhor acompanhamento
do aluno, favorecendo trajetérias de aprendizagem mais



individualizadas sob a supervisdo de um docente com formacéao
especifica. No caso da sala de recursos, a grande vantagem é que
esse processo tem condigdes de alternancia continua com aquele
desenvolvido na sala de aula comum.

Devemos reconhecer que se o publico do AEE frequentar o ensino
comum e no contraturno tiver complementacdo (para estudantes com
deficiéncia) ou suplementacdo (para estudantes com altas habilidades) com o
apoio especializado, estardo em melhores condi¢cdes de desenvolvimento. E
possivel concordar com Baptista (2011) que este apoio especializado “[...] deve
auxiliar na exploracdo de alternativas diferenciadas de acesso ao
conhecimento, inserindo, inclusive, dindmicas que permitam utilizar seus
recursos potenciais, aprender novas linguagens, desenvolver a capacidade de
observar e de auto observar-se.” (p. 70).

Outra potencialidade do AEE em salas de recursos, segundo Baptista,
se refere ao suporte que o AEE representa para a permanéncia do aluno
publico da Educagao Especial, na escola regular, assim como “as possiveis
articulacdes entre as agdes do educador especializado e aquelas do professor
de sala aula comum”. (BAPTISTA, 2011, p. 66).

A oferta de formacdo continuada aos professores, também foi
mencionada nos estudos selecionados como potencialidade do AEE. Segundo
Hermes e Lazzarin, para ser professor do AEE, é necessario investir esforcos
pessoais e coletivos na formagao profissional, uma vez que os cursos de
Licenciatura ndo asseguram a formacdo adequada para atuar com a
complexidade do AEE. A proposta de AEE presente na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva prevé
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area, para atuagao no AEE ou na escola inclusiva. Para isso a
formagdo especifica torna-se uma necessidade docente. Para Hermes e
Lazzarin (2012, p. 06),

o AEE determina algumas atribuicbes a serem desenvolvidas
pelos docentes nas areas da deficiéncia mental, da cegueira
ou da deficiéncia visual, da deficiéncia fisica, da surdez, das
altas habilidades/superdotacdo e das tecnologias assistivas.
Essas atribuicoes, tomadas como competéncias
didatico-pedagdgicas, envolvem certos modos de ensinar e



determinados modos de aprender. [...] O conhecimento, os
recursos, as técnicas e as atitudes do docente do AEE com as
inovagbes tecnoldgicas e/ou pedagdgicas passam a ser
garantias da permanéncia dos sujeitos da Educacao Especial
na escola inclusiva. (HERMES; LAZZARIN, 2012, p. 06).

A pesquisa de Christofari (2012), salienta a importancia da articulagéo
dos professores da classe comum e do AEE, o que possibilita “construir
estratégias variadas que mobilizem a todos os envolvidos na pratica

pedagdgica apostando na relagdo como processo permanente” (p. 16).

4 Fragilidades do Atendimento Educacional Especializado

Nesse topico, abordaremos as fragilidades mencionadas pelos
pesquisadores acerca do AEE enquanto politica ou implementagdo. Zardo
(2011) evidencia que a falta de informagao por parte das familias € uma das
fragilidades do AEE, tendo como resultado a ndo compreensdo do que € a
Educacao Especial, confundindo o AEE com atividades assistencialistas e de
saude. A autora ainda aponta que nem todas as escolas tém as salas de
recursos para o atendimento e muitos estudantes e familiares acabam por nao
frequentar ou desistirem, por conta do deslocamento ser mais distante.

Hermes e Lazzarin (2012) afirmam que uma das barreiras para o
acesso, a permanéncia, o aprendizado e a participagdo ativa desses
estudantes na escola regular e na educacgdo especializada, é decorrente do
fato da formacao desses professores nao ser suficiente, e também da falta de
acessibilidade nas instituicdes. E necessario um auto investimento e
autogestao para que uma escola inclusiva seja realmente efetiva. Portanto, a
formacédo continuada de professores para a Educagao Especial, assim como
para os demais professores da educagao basica, sdo estratégias que podem
qualificar o AEE. A formagao continuada € necessaria para que os professores
especialistas conhegam e utilizem tecnologias que promovam a aprendizagem
do publico do AEE e facilitem o processo pedagogico inclusivo.

Jordao, Silveira e Hostins (2013) apontam a falta de reconhecimento

profissional pelas colegas que trabalham no ensino regular como uma das
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principais dificuldades que enfrentam para potencializar o trabalho que é
realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Brizolla e Martins (2016) afirmam que, apesar de educandos do AEE
estarem incluidos no ensino regular, boa parte (60%) nao vivenciam
efetivamente a incluséo, isolando-se ou convivendo somente com colegas que
também frequentam o AEE.

E possivel perceber quanto as publicacdes encontradas na Anped, que
existem muitas fragilidades no AEE, em relagcado as atribuigbes previstas nas
normativas, ndo sustentando a agao pedagdgica na escolarizagdo de alunos
com deficiéncia. Diante disso, Christofari (2012, p.15) afirma que:

O grande desafio cotidiano parece ser o de construir estratégias de
ensino que valorizem os conhecimentos que estes alunos tém, mas,
sobretudo, que desafiem a cada um, que os instigue, que os mobilize
a participar da construgcdo de conhecimentos. Nesta direcao foi
possivel perceber a necessidade de uma intensa agdo entre o
professor do AEE e os professores da sala de aula no sentido de
sustentar a escolarizagédo desses alunos.

Ha ainda uma narrativa que tenta justificar o fracasso escolar dos
estudantes com deficiéncia, que se refere ao tempo cronoldgico dos sujeitos e
a estrutura desorganizada e atrasada da escola. Haas (2016, p.03-08) cita que:

Essa estrutura, na maioria das vezes, ndo propde a comunicagao
entre as partes, o que fragiliza o trabalho pedagdégico do Atendimento
Educacional Especializado e, consequentemente, a acessibilidade
curricular do estudante com deficiéncia. Portanto, o grande desafio é
fazer dialogar com os saberes dos profissionais do ensino comum e
especializado em torno de um mesmo objetivo, pois a tendéncia da

cultura escolar é diferenciar a atribuicdo de cada um, por meio de
partes que ndo se comunicam.

Em nossas inser¢ées nas escolas, evidenciamos cenarios que retratam
0 que a autora afirma. Consideramos que o trabalho articulado dos professores
do ensino comum e do AEE contribui para romper as barreiras que se

destacam nessa modalidade de ensino.

5 Resultado e conclusao
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O AEE ganhou destaque com a publicagdo da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008).
Percebemos que nos primeiros anos da nossa busca ndo houve muitas
publicacdes acerca do tema. Porém, com o passar dos anos, as publicacdes de
artigos relacionados a Educacgdo Especial e ao AEE tiveram um aumento
consideravel, trazendo muitas contribuicdes ndo somente para estudiosos da
educagcdo, mas para os proprios professores ja inseridos e atuantes na
Educacgao Especial.

Apds as buscas no site da ANPEd e a organizagao de quadro dos
artigos encontrados, que atendiam aos critérios da pesquisa, iniciamos as
leituras dos textos na integra e realizamos fichamentos. Utilizamos essa
metodologia a fim de nos aprofundarmos no assunto e identificarmos as
respostas as perguntas de estudo.

O estudo evidencia que a deficiéncia ndo esta apenas no sujeito que a
possui, mas também nos contextos sociais que segregam; na falta de
acessibilidade; no limitado acesso as tecnologias assistivas, o que limita a
inclusédo escolar do publico do AEE. Percebemos que ja houve muita evolugao
no campo da Educacgéo Especial e que grande parte disso se deve ao trabalho
realizado no Atendimento Educacional Especializado e no ensino comum, o
que repercute em uma mudanga na sociedade que passou a compreender
melhor as especificidades de cada pessoa e respeita-las. Contudo, ainda
existem limitagdes e desafios a serem enfrentados.

O movimento de Educagado Inclusiva em varios paises do mundo,
reverbera também no Brasil e é operacionalizado por politicas de inclusao,
destacando-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE é
impulsionado no pais pelo Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008 que
dispbée sobre o Atendimento Educacional Especializado e regulamenta o
paragrafo unico do art. 60 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
posteriormente revogado pelo Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011,
em vigor. Soma-se ao Decreto n° 7.611 a Resolugcdo CNE n° 4, de 02 de

outubro de 2009 que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
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Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial.

O estudo aponta que o AEE tem se mostrado uma importante estratégia
de inclusdao de estudantes publico da Educagdao Especial (pessoas com
deficiéncia, pessoas com altas habilidades/superdotacdo e pessoas com
Transtorno Global do Desenvolvimento).

A andlise das produgbes aponta para desafios a serem enfrentados,
especialmente no que diz respeito a formacado docente e a revisdo da propria
politica do AEE, que define muitas atribuicbes aos profissionais sem que as
condigdes de trabalho sejam compativeis.

A metapesquisa evidenciou a relevancia do tema AEE nas publicagées
da Anped. Mostrou, também, que as salas de recursos multifuncionais, nas
quais o AEE acontece, tém sido destacadas como espacgos prioritarios para a
acgao do educador especializado em Educagéo Especial.

Constatamos que nao basta apenas o sujeito estar inserido na escola
regular para que a inclusdo acontega, € necessario que esse estudante seja
visto como alguém que tem suas especificidades em relacdo aos demais
estudantes, mas que isso n&o o impede de conviver com os colegas, interagir,
aprender e ensinar.

Percebemos, com a investigagdo, manifestagdes acerca das fragilidades
do AEE, as quais limitam a poténcia e eficacia da proposta. Ainda, com base
nas publicacdes selecionadas, constatamos que muitos sdo os desafios, mas
que as perspectivas do Atendimento Educacional Especializado (AEE), séo
vistas como potencializadoras da escola inclusiva. Salientamos que o estudo
nao se encerra aqui. Diferente disso, despertou em nds o desejo de continuar
investigando no campo da educagéao especial, especialmente no que se refere
ao AEE.
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