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Resumo

A transformag&o causada pela pandemia da Covid-19 tem gerado enormes desafios
dentro ambito educacional, tanto para o publico docente, quanto para o discente,
principalmente em relagcdo ao processo de ensino-aprendizagem na perspectiva
remota, que se difere do tradicional Ensino a Distancia. A presente pesquisa objetiva
destacar as principais consequéncias do ensino remoto emergencial para estudantes
publico-alvo da Educagao Especial do IFBA Campus Seabra, bem como tragar uma
retrospectiva dos trabalhos realizados para a finalizagdo do ano letivo 2019, pensando
estratégias de ensino, metodologias e protocolos para a aprendizagem dos discentes
durante o periodo de distanciamento social. A pesquisa mostra como o ensino remoto
pode alcancar o publico-alvo da Educacdo Especial, pensando em abordagens
pensadas para as potencialidades de cada individuo e desconstréi a ideia de que
modalidade emergencial ndo acontece de forma eficaz com esse publico-alvo. O
estudo parte da demanda de conciliar o sistema de ensino na realidade pandémica em
todo o mundo, em especial no Brasil e em Seabra/BA para alcancar as experiéncias
desse campus do IFBA, do trabalho docente, seja na nova sala comum, seja na
aprendizagem do Atendimento Educacional Especializado. O corpo principal da
pesquisa focou no periodo letivo oficial encerrado em julho. Para realiza-la, foi
necessario ressignificar nossa pratica por meio do método cartografico, o qual a pessoa
pesquisadora atua ao mesmo como docente e agente desse trabalho, sendo seu
produto a fusdo entre pesquisa académica e praxis docente, enfrentando o desafio de
conciliar o que os tedricos da area se atentam para o referido contexto n&o presencial

de aprendizagem.
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INTRODUGAO

A pandemia de COVID-19 interrompeu as aulas presenciais em todo o mundo. A
escola que, historicamente se viu como espaco oficial da sistematizagcdo do
conhecimento (Santos e Santos, 2018), estava entdo diante de uma enorme alteragao
nas relagdes interpessoais e metodologias. Uma solugao foi optar para a migragao da
modalidade presencial para a remota, mas para isso varias dificuldades se impuseram
como a falta de acesso a internet por parte de docentes estudantes, falta de
equipamentos e espagos apropriados para a realizagao das atividades e como adaptar
essa realidade para estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.

O Instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) Campus
Seabra vivenciava, em 17/03/2020 quando interrompeu as atividades presenciais, o fim
do ano letivo de 2019 que estava marcado para se encerrar em maio seguinte. O
atraso do calendario escolar, portanto, se colocava como uma dificuldade a mais a ser
analisada caso optasse para por ser as atividades na modalidade remota emergencial.

A Resolugao 07/2020 do IFBA permitiu que aqueles campi que ainda estivessem
no calendario letivo de 2019, tendo cursado 80% da carga horaria, terminassem as
atividades de ensino, mas que nenhuma das unidades iniciassem ou seguissem o
calendario de 2020 pelas dificuldades elencadas no primeiro paragrafo.

O entendimento do campus seabrense entdo foi de que era primeiro necessario
criar estrutura que pudesse reduzir as barreiras dos estudantes para acessarem as
plataformas indicadas e assim continuarem seus estudos.

A Coordenacdo Técnico Pedagodgica (COTEP), por meio da assisténcia
estudantil viabilizou aquisicdo de pacotes de internet — banda larga ou dados méveis —
de acordo com as necessidades de cada discente, assim como equipamentos para os
atendidos pelo Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE).

O calendario que seria finalizado em maio, teve a data inicialmente alterada para
junho e depois para a primeira semana de julho para poder atender as demandas e
nova temporalidade de aprendizagem de estudantes na modalidade remota.

O objetivo desse estudo, portanto, é analisar o impacto do ensino remoto
emergencial no processo de aprendizagem de estudantes publico-alvo da Educacgao
Especial a partir do trabalho de AEE e sua interagdo com outros docentes nesse arduo

processo, inédito para todos os envolvidos na pesquisa.



Foi necessario entéo, incluir nesse novo paradigma todo o arcabougo tedrico e
juridico que balizavam a Educacao Especial no Contexto da Educacéao Inclusiva sem
deixar de eliminar as novas barreiras que se colocaram no processo indicativo como
roga a lei 13.146 de 2015, principalmente os obstaculos no campo das tecnologias

digitais, instrumentos dessa nova educagéo emergencial.

Método

Ha de se considerar que essa € mais do que uma pesquisa em movimento, é um
processo em que pesquisador e objeto — ensino remoto emergencial — estdo
intimamente conectados. Os docentes em Atendimento Educacional Especializado do
IFBA/Seabra — autores desse artigo — ndo se colocam apenas na figura de
observadores, mas de agentes e interventores, uma vez que sao figuras importantes no
desenvolvimento do trabalho.

Estando nessa posi¢ao, escolnemos o método cartografico, conhecido também
como esquizoanalise, que se constitui em uma pratica singular de pesquisa e analise
onde o pensar da realidade é necessario através de outros discursos que niao os
tradicionalmente apresentados pela retérica académica, entendendo-se como
potencialmente em formacao e também como criadores de realidade (COSTA, 2014).

Convém dizer que nao buscamos resultado especifico, mas sim o
acompanhamento de um processo complexo e provavelmente uUnico nas nossas
trajetdrias profissionais e académicas, assim como da historia da Educacéao brasileira.
Pesquisador e pesquisadora que se colocam também dentro do objeto estado tém de
estar preparados ndo apenas para ressignificarem sua pratica de pesquisa durante seu
desenvolvimento, mas também sua pratica docente, ou seja, um duplo e imprevisivel
desafio, pois ndo sabemos de antemdo todos os caminhos que podemos seguir

durante a jornada.

A cartografia ndo tem um Unico modo de utilizagdo, ndo busca estabelecer
regras ou caminhos lineares para que se atinja um fim. O
pesquisador-cartografo tera que inventar os seus na medida em que
estabelece relacbes e passa a fazer parte do seu proéprio territério de pesquisa
(COSTA, 2014).

Inicialmente, a proposta de atuagao € limitada pela implementagcéo do ensino
remoto emergencial. Assim que se deu inicio a interrupgado das atividades presenciais,

as coordenacgdes de ensino reuniram-se com profissionais do NAPNE para organizar a



pratica de ensino para com estudantes atendidos para o trabalho remoto, e nesse
sentido foi construido um protocolo — chamado de Normativas para trabalho de
modalidade EAD para estudante com Necessidades Especificas do IFBA — Campus
Seabra — que nortearia os trabalhos com os discentes durante o periodo remoto e este
documento seria dividido em trés segmentos: Instru¢ées Gerais para os Docentes;
Instrugdes especificas sobre discentes (que contempla as seis especificidades de
nossos sete estudantes); e Instrugcbes aos estudantes. Essas instrugbes foram
incluidas nos Planos de Ensino Individual de cada estudante no campo Metodologia a
ser implementada.

As instrucdes especificas sobre discentes foram construidas a partir da definigao
de uma plataforma padrdao — Google Classroom - para a continuidade dos cursos
ofertados pelo campus e de uma analise de compatibilidade entre plataforma e
necessidades especificas de nossos estudantes do IFBA/Seabra. Dois grupos de agao
para esses estudantes se colocaram como naturais: o daqueles que poderiam interagir
a partir do Classroom e aqueles que poderiam ter algumas barreiras com esse sistema.

O primeiro grupo contemplou dois de nossos sete estudantes atendidos pelo
NAPNE. Sendo assim, foi necessario construir alternativas para nao excluir os demais.
A Resolugdo 07/2020 auxiliou esse processo, pois rogava, como se disse
popularmente nas discussbes da instituicdo, que para a continuidade das aulas
“ninguém poderia ficar para tras”.

Foram criadas outras duas categorias para viabilizar o ensino remoto
emergencial em relagdo a educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva.
Um para aqueles que tem possuem visao total, mas nao proficiéncia escrita da Lingua
Portuguesa, caso de estudantes surdos ou com carateristicas de dislexia. Para esses,
as aulas seriam ministradas por meio da plataforma Zoom, com abundancia de
recursos imageéticos e apoio de docentes AEE durante as aulas das disciplinas de sala
comum nos atendimentos desse servigo especializado.

Nosso estudante com caracteristicas de dislexia passa por um processo de
letramento tardio e o uso da plataforma sem acompanhamento poderia causar
dificuldades de acesso e compreensao. Ele e seus colegas surdos trabalham (de forma
diferenciada) no AEE para melhorar a proficiéncia do Portugués escrito, com énfase no
vocabulario utilizado sem sala de aula.

O trabalho em conjunto permite a aquisicdo do Léxico e um conjunto de praticas

que valorizem a aprendizagem visual nao escrita (em portugués). Dessa forma, como a



dislexia envolve muitas vezes um aprendizado mais para a compreensdo dos
processos do que na memorizagao, conseguimos apresentar melhora progressiva na
leitura quando hiperfocamos as areas de interesse do individuo (MAIA, 2016).

O letramento se constitui além da relagao das palavras e sons da alfabetizacao
pois se caracteriza como exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita,
envolvendo o ato de ler e escrever para cumprir objetivos sociais diversos (Guarinello,
2018). Destacamos que esse ato de leitura e escrita deve acontecer de forma
autbnoma e para isso encaminhamos o desenvolvimento de nosso trabalho, embora
ainda nao seja uma habilidade plenamente adquirida pelos estudantes.

O terceiro grupo constituiu-se por estudantes cegos. A grande dificuldade
durante a aprendizagem remota foi a auséncia da experiéncia sensorial pelo tato. De
nossos estudantes cegos, uma é proficiente em braile e outro n&o. A confecgdo de
materiais na escrita em relevo foi comprometida, assim como outros formatos de
aprendizagem a partir do tato que eram empregadas no presencial.

Foi constatado também que nao haveria tempo e meios para treina-los em
outras plataformas, assim como o fato das opg¢des de audiodescricdo delas e dos
equipamentos ndo atenderam as necessidades. A solugdo encontrada foi utilizar o
WhatsApp, ja conhecido desses alunos, que o utilizavam para receber materiais em
audio de seus professores. As aulas aconteciam através desse aplicativo, por meio de
audios, podcasts, envio de links que conectariam e promoveriam o conteudo proposto e
que serviriam para estudos. A mediagao docente foi fundamental para a construgao do
conhecimento pelos alunos, pois concentrava a maior parte dos estimulos recebidos
por eles.

Novamente os momentos de aprendizagem, segundo o protocolo, tiveram a
necessidade de serem assistidos pelos docentes em AEE. Isso serve ao objetivo de
compreender melhor o processo de aprendizado deles e constituir referencial para ser
adotado em outras situagdes, como as proprias aulas de Atendimento Educacional
Especializado para que possamos planejar, inclusive no futuro, de maneira mais efetiva

todo o processo.

A estratégia ndo se resume a passos a serem seguidos exatamente como
foram planejados, algo estatico, mas, pelo contrario, a estratégia é flexivel e
passivel de ser modificada, caso o professor a identifique como nao funcional
para o estudante. (MANZINI, 2010)

Embora tenhamos dividido em trés grupos a respeito do acesso a ambientes

virtuais de aprendizagem (AVA), € bom frisarmos que isso n&o significou um processo



de ensino-aprendizagem unico dentro de cada agrupamento. Essa divisao identificava
apenas o AVA adotado, uma vez que cada individuo tinha como principal balizador de
seu o proéprio processo de ensino aprendizagem seu Plano de Ensino Individual (PEI)
adaptado para a modalidade do ensino remoto emergencial.

Os docentes de AEE acompanharam todo o processo das aulas junto aos
colegas de sala comum e aos estudantes com o objetivo de registrar e avaliar o
impacto do ensino remoto emergencial na vida escolar dos estudantes, assim como
auxiliar e replanejar as agdes educativas caso fosse necessario.

Nesse sentido, nos colocamos como o que Costa (2014) continua referenciando
como

autores de pesquisa implicada e multiplicante. Implicada porque nos dobramos
aos processos desse pesquisar, mas também ndo estamos na limpa posi¢cao
de observador, uma vez que também podemos e provocamos novas dobras
nesse desenrolar.

Nao apenas explicamos, mas através de nossas ag¢des e escrita implicamos

quem esta a nossa volta a partir das praticas que o novo paradigma nos provocou.

DISCUSSAO

Importante ressaltar a unido da comunidade IFBA/Seabra a fim de garantir a
efetividade da aprendizagem do alunato. Familias, servidores, docentes e estudantes,
em conjunto optaram pelo ensino remoto emergencial, mesmo sabendo que ele nao
era o ideal. O atraso do calendario escolar pelas peculiaridades municipais e regional
da Chapada Diamantina, que dificultam o acesso e o transporte ao campus provocou
um empenho para que, a0 menos, se encerrasse o ano letivo de 2019.

Foi consenso entre os participes que a continuidade das aulas se daria em
carater excepcional e que nao deveria se tornar padrao, observando a exceléncia do
ensino na modalidade presencial e a resolugao 07/2020 do IFBA.

Um movimento de aproximagéao junto a estudantes alvo da politica de educagao
especial se fez necessario para tentar romper barreiras que porventura viessem a
surgir, visando ao maximo que a qualidade do ensino remoto acompanhasse a do
ensino presencial. Uma equipe multidisciplinar com coordenadores, pedagogos,
assistente social, docente e técnicos se formou a partir de comissao propria para o

monitoramento. A vigilancia para que nenhum estudante fosse “deixado para tras”, seja



em relagdo ao acesso a internet, ao recebimento de merenda ou o acompanhamento
das atividades foi louvavel.

A proximidade com esses alunos foi vital para perceber facilidades e dificuldades
destes em relagdo ao ensino remoto. Os dois grupos que nao utilizaram a plataforma
Google Classroom realizaram aulas praticamente individuais, o que permitiu néo
apenas uma maior interacdo entre docentes e estudantes, mas permitiu ampliar
relagdes de fraternidade e afetividade entre eles.

A inclusao/exclusao digital foi o primeiro marco perceptivo. Da maior facilidade
de alguns em manusear recursos tecnoldgicos (por ja ter tido contato antes) a
dificuldade de outros em lidar com a tecnologia digital (por nunca ter tido contato
anteriormente devido a deficiéncia impossibilita-los ou por talvez ndo terem sido
estimulados ao contato com a ferramenta). Para todos os casos, buscamos sempre
desenvolver estratégias de ensino que favorecessem as habilidades e competéncias
dos nossos alunos, assim como eliminar as dificuldades.

Importante destacar que, apesar de dois de nossos estudantes possuirem
habilidades para realizar os estudos na plataforma escolhida, estes, por vezes nao
tiveram condicbes de fazer as atividades propostas por docente de sala comum e,
nessa perspectiva, em alguns momentos houve a intervencédo do professor em AEE
sugerindo adaptacbes dentro das especificidades e particularidades dos discentes,
respeitando assim o direito da pessoa com deficiéncia. Sobre isso a lei n° 13146, de 06
de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia

contempla no Art. 27, que

a educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Esses estudantes nao percorreram o caminho da individualidade que permitiu a
aproximagado dos docentes com os colegas citados. Compartilharem a aprendizagem
por meio do AVA comum fez parecer ao conjunto de professores que nao seriam
necessarias as mesmas adaptagdes de cunho curricular, metodoldgico e avaliativo que
ja implementavam na sala comum durante o periodo presencial. Foi preciso recordar
que a opgao pelo Google Classroom aconteceu pela sua potencialidade de uso e néo

por suprimir suas necessidades educacionais especificas.



Feita a intervencdo, observar esses quadros se colocou de uma forma mais
complicada para professores AEE, uma vez que tinham que, além dos encontros
semanais com os discentes, percorrer a plataforma digital para poder analisar todas as
dificuldades encontradas.

Para dar suporte aos docentes de forma geral, a assisténcia estudantil manteve
em funcionamento as monitorias e bolsas que auxiliavam os estudantes-alvo da politica
de Educacao Especial. Quatro estudantes dispunham de monitor discente exclusivo,
dois permaneceram até o inicio de maio, quando datava a previsao do fim do periodo
letivo. Com a extensdo do calendario com finalidade de conseguir atender a todos da
melhor forma, dois monitores tiveram seu contrato prorrogados para o més de maio e
um deles por mais quinze dias em junho, ultimo més de aulas, tendo um deles
terminado a duragéo da bolsa pelo esgotamento dos recursos da assisténcia estudantil.

Esse ultimo monitor trabalhava com nosso aluno com caracteristicas de dislexia.
Acompanhava algumas aulas de sala comum e em AEE. Matriculado no curso Técnico
de Informatica, a monitoria criou um aplicativo para ajudar o monitorado a pronunciar
as palavras. Trabalho perfeitamente integrado com o atendimento especializado que,
apdés um més de atividades remotas passou a desenvolver aulas voltas exclusivamente
para auxiliar os colegas das disciplinas curriculares.

Além da monitoria exclusiva e especializada, o NAPNE contava também com
trés bolsistas para producado de material didatico adaptado antes da paralisacao em
virtude da pandemia. Com a passagem para a modalidade remota emergencial, as trés
bolsistas foram deslocadas para o projeto Sinalario® IFBA/Seabra sobe supervisiao da
técnica em intérprete de lingua de sinais Celimar Morais.

Durante o trabalho, algumas reunides pedagogicas foram realizadas
exclusivamente para se tratar das dificuldades especificamente de um determinado
estudante. Os surdos tiveram atengao especial nesse ponto. A Unica intérprete de
Linguas Brasileira de Sinais (LIBRAS) do campus se colocou na fungdo também de
tradutora e editora de videos das aulas assincronas.

Isso evidenciou a precarizagdo de seu trabalho solo quando, com o numero de
estudantes surdos matriculados, seria necessaria pelo menos mais trés colegas na

tradugao e interpretagédo da lingua de sinais.

3 Conjunto de expressdes do léxico de uma determinada lingua de sinais que forma espécie de dicionario
bilingue, onde as principais palavras em Lingua Portuguesa (usadas em nosso campus) tém seu similar
registrado e referenciado em Libras.



Os docentes de AEE, de LIBRAS e a intérprete promoveram trés reunides para
trabalharem com os colegas docentes de sala comum questbes como avaliagao
adaptada, compreenséo do portugués escrito por partes de nossos estudantes surdos,
informacdes basicas para a aula e necessidades especificas dos estudantes.

Além de otimizar os processos, esse trabalho de continuidade em relacédo a
implementagdo da cultura do Plano de Ensino Individual para esses estudantes e
compreensao foi muito importante pois alcangou docentes de sala comum que nunca
puderam estar presentes em momentos anteriores destinados a formagao e
planejamento. No ensino presencial, em uma cidade do interior onde a maioria dos
profissionais ndo residem, €& dificil reunir todos. No cenario do trabalho remoto, as
reunides online conseguem reduzir essas distancias e ser mais efetivas.

Chamou a atengdo em junho, quando se encerrava o processo letivo, a
informacdo de que estudantes surdos estavam apresentando dificuldades nas
operacdes basicas. O docente de matematica sé acompanhou os alunos na ultima
unidade, a partir de fevereiro, e até entdo nao tinha conseguido ter experiéncia tao
préxima com eles e o colega anterior ndo pdde registrar o PEI pois a intérprete sé foi
contratada na 22 unidade letiva.

Um dos problemas de um campus pequeno como Seabra, além da dificuldade
da ja citada reunido dos profissionais, € a rotatividade de professores. A cidade nao é
tao atrativa para muitos docentes que acabam n&o se estabelecendo nela e, quando ha
possibilidade, sdo remanejados (transferidos) para lotagao de seu interesse.

Iniciou-se, por tanto, uma avaliacdo dos dois estudantes para compreender seu
estagio de aprendizado em matematica. Verificado que se encontravam com
conhecimento matematico equivalente ao curriculo do Ensino Fundamental 1, tragou-se
planejamento para que apdés o fim do ano letivo de 2019 ocorrido em junho,

continuassem a trabalhar remotamente para aquisicao desse conhecimento.

RESULTADOS

A modalidade remota emergencial evidencia varios problemas que ja existiam
nas aulas presenciais. O grupo 1 de nosso protocolo demonstrou a invisibilidade que
atinge muito desses estudantes. Estudando pelo AVA padrdao, a mensagem
compreendida por parte dos docentes de sala comum, mesmo ja conhecendo o0s

alunos do inicio da trajetdria letiva, foi de que nao havia mais necessidade por
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adaptagdes metodoldgicas e avaliativas, como se elas fossem destinadas apenas ao
publico dos grupos 2 e 3.

Essa percepcdo € muito comum entre professores quando tem em sua sala
comum estudantes sem nenhuma deficiéncia fisicamente aparente ou barreira na
comunicagdo. No caso estudado, o uso do Google Classroom passou mensagem
semelhante aos docentes quando no maximo essa utilizacdo representava mais a
capacidade de operacionaliza-la de maneira plena do que inexisténcia de necessidade
especifica

Para os outros grupos (2 e 3), a situagao foi o inverso. Estando com no maximo
dois estudantes num mesmo AVA, o processo permitiu maior aproximagao entre
professor-aluno. Dificuldades docentes que antes existiam de compreender as reais
necessidades de seus estudantes foram sendo reduzidas, fruto da maior atencédo que o
desenvolvimento da aprendizagem e o individuo aprendiz tiveram.

A proximidade permitiu que docentes atentassem para a rotina de aula do
estudante, suas dificuldades desde construir o pensamento até mesmo
operacionaliza-lo. Como relembra Andrade (2014), as pessoas gostam de ser notadas,
de receber atencdo. Se faz importante, entdo, perceber o que estudantes trazem de
novidade, seus estados de espirito, enaltecer seus feitos e principalmente escuta-los.

Essas percepgdes permitiram vislumbrar jogos, painéis, quebra-cabegas, que
mesmo visualizados pela tela de um computador ou escutados de forma ludica,
permitiram acessar os saberes prévios dos estudantes e valorizar seu desenvolvimento
na construcao do conhecimento.

Considerando a qualidade emergencial e proviséria desse ensino remoto, a
opgao por conservar o grupo 1 no mesmo espago de aprendizagem, a fim de preservar
a inclusdo no processo como a maioria dos colegas, precisa ser revista em caso de ser
iniciado o ano letivo de 2020. E preciso que, além do Google Classroom, haja para eles
um espago especifico de interagdo sincrono e virtual. Acreditamos que isso seja
primordial para que a mesma proximidade e atengcdo dos outros grupos seja mais
efetiva e afetiva, assim como as reunides pontuais que contribuiram muito para
melhoria desse mesmo processo.

No andamento ordinario do campus eles sdo mais do que raros, em virtude da
carga horaria disponivel e dias de permanéncia dos docentes na instituicao e cidade.

Os docentes de AEE disponibilizam horarios de atendimento com os colegas da sala
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comum, mas nem todos procuram esse atendimento e uma parte deles nio dispde de
tempo de qualidade pela pressa dos professores e urgéncia de outras atividades.

E natural entdo que pensemos em uma solugdo para essa questdo pensando
em alternativas como as do periodo remoto emergencial. Seja no modelo adotado da
videoconferéncia, podendo ser total ou parcial, ou seja, com alguns membros
fisicamente presente e outros virtualmente. A construgao de forum online também é
avaliada, mas ha de se ter todo um cuidado com a confidenciabilidade das
informacgdes.

Isso mostra que, apesar de ter apresentado algumas limitagdes, foi
extremamente positiva a experiéncia remota e emergencial, pois além de fornecer a
continuidade dos estudos nesse periodo de distanciamento social, garantindo
efetividade nas ag¢des de aprendizagem, até o momento da escrita desse artigo,
também permitiu ressignificar processos desenvolvidos no periodo anterior e

acrescentar novas ideias e praticas para quando as atividades regulares reiniciarem.

CONCLUSOES

O trabalho ainda ndo foi encerrado, pois, embora ndo estejamos em periodo
letivo na instituigcdo, as aulas para o publico-alvo da educacgao especial continuam para
quatros dos setes discentes atendidos. Dois estudantes seguem tendo aula de
Quimica, pois nao cursaram a disciplina no periodo letivo, quando ndo havia
disponibilidade professor para sua turma, e os estudantes surdos estdo aprendendo
matematica desde a Base do Ensino Fundamental 1 com previs&o para término dessas
atividades em outubro.

A finalizacdo do periodo letivo de 2019 foi bem significativa e efetiva. As
adversidades foram contornadas como relatamos e aquelas em que nao havia tempo
habil, como a defasagem em matematica, estamos aproveitando o momento que se
seguiu ao calendario oficial.

Durante as aulas de AEE, as ferramentas tecnologicas tiveram e continuam
tendo um papel essencial para o ensino-aprendizagem. E importante destacar que
essas tecnologias podem ser digitais ou ndo e que as estratégias de ensino s&o
ajustaveis e, por isso, o docente pbéde discriminar quais seriam adequadas e quais

colaborariam para a participacdo dos alunos com deficiéncia.
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Os trabalhar conjunto entre as categorias docentes também permitiu novas
abordagens e um pensamento coletivo, muitas vezes interdisciplinar. As praticas, por
mais que fossem sugeridas por um ou outro, eram planejadas pelos profissionais de
modo a compreender as melhores alternativas, assim como também eram avaliados os
resultados das atividades. Alves (2012) nos atenta que reforgcar os mecanismos de
interagao solidaria e os procedimentos cooperativos €, pois, um imperativo de qualquer
politica educativa que pretende assumir a educagao como responsabilidade social. Se
na Educacgao, principalmente a Inclusiva e Acessivel, o trabalho coletivo continua
sendo a melhor alternativa para alcangcarmos éxito, nossa jornada experimental vai
progredindo bem.

Por fim, podemos dizer que é possivel o trabalho remoto para a educacéao
especial e que este aconteceu e tem acontecido dentro dos limites e possibilidades dos
nossos alunos e docentes. Para isso é necessario atengao para eliminar ndo so as
barreiras do sistema educacional tradicional, mas também aqueles que essa situacao
colocou. O estreitamento do distanciamento fisico entre ambiente escolar e discente foi

e esta sendo realizado (com éxito) pelo ensino e aprendizagem na perspectiva remota.
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