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RESUMO - O presente estudo objetiva compreender e assumir o atendimento
educacional especializado como acédo pedagodgica em Educagdo Especial,
visando a fortalecer as redes de apoio a escolarizacdo de educandos com
deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento, matriculados em
uma unidade de Ensino Fundamental (anos iniciais) de Serra/ES. Como
questdes norteadoras indaga: a) até que ponto agdes isoladas emancipam os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo nos espagos escolares?; b) quais as contribui¢cdes
que pode trazer o atendimento educacional especializado quando assume as
salas de recursos multifuncionais como um dos espagos de intervencdo, mas
nao o unico?; c) qual a poténcia de se assumir esses atendimentos como
acbes que se enraizam nas agoes planejadas e desenvolvidas pelas escolas?
Apoia-se em Boaventura de Sousa Santos (2006, 2007) e Claudio Roberto
Baptista (2011) e autores da Educacado Especial. Ancora-se na pesquisa
qualitativa e nos pressupostos da pesquisa-acao colaborativo-critica. Para fins
de analise, se utiliza da consulta de documentos relativos a Educacao
municipal e a Educacgao Especial; da escuta sensivel sobre o cotidiano escolar
para compreender os sentidos e os modos de organizagdo do atendimento
educacional especializado; da constituicdo de momentos de formacéao
continuada e de trabalhos colaborativos com a classe comum, visando a
ampliar essa compreensao e as relagdes das redes de apoio com o trabalho
pedagogico da classe comum; das entrevistas semiestruturadas. Os dados
apontam as contribuicdbes da formacao continuada e das agdes colaborativas
nos processos de ampliacdo dos sentidos do atendimento educacional
especializado para além das salas de recursos multifuncionais, levando-o a
interagir com varias acbdes pedagogicas e se estender para os varios
espacos-tempos que oferecem apoio as aprendizagens dos alunos.

Palavras-chave: Educacao Especial. Inclusao escolar. Atendimento
educacional especializado. Agédo pedagdgica.

Introducgao
A Constituicao Federal de 1988 garante aos alunos publico-alvo da Educacgéao

Especial o direito a educagédo nas escolas comuns e a oferta do atendimento

educacional especializado como suporte ao processo de escolarizagdo. No ano
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de 2008, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva foi elaborada, trazendo orientagdes para a oferta/realizacao
desses atendimentos, compreendidos como atividades/interveng¢des que visam

a atender aos itinerarios especificos de aprendizagem dos alunos.

Assim, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva afirma que esses atendimentos n&do sado substitutivos a escolarizagao
e visam a complementar/suplementar a formacdo dos estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao. Sao realizados em salas de recursos multifuncionais
ou em Centros de Atendimento Educacional Especializado, sempre no

contraturno de matricula no ensino comum.

Documentos normativos publicados a partir da referida Politica, como a
Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado, e o Decreto n°
7.611/2011, que também versa sobre esses servigos, reafirmam os

encaminhamentos para tal oferta, sinalizando que:

O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagcdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL,
2009, art. 5°, grifo nosso).

Em muitos contextos educacionais, esse encaminhamento normativo é
assumido como a possibilidade de se restringir o atendimento educacional
especializado a intervengdes nos espacgos-tempos aqui anunciados e no turno
inverso a escolarizagao, visando a “corrigir’ um estudante que se desvia do
padrdo, alocando as redes de apoio unicamente nas salas de recursos
multifuncionais e nos centros de atendimento educacional especializado,
afastando-as do turno em que se realiza a escolarizacdo do aluno na classe

comum.



No entanto, além desse encaminhamento/compreensdo, outras linhas de
pensamento vém sendo produzidas por meio da pesquisa em Educacgao
Especial, assumindo a oferta do atendimento educacional especializado como
agdes de carater pedagogico que ultrapassam os limites das salas de recursos

multifuncionais e dos Centros de Atendimento Educacional Especializado.

Sao agdes voltadas a potencializar os processos de ensino-aprendizagem de
estudantes que trazem especificidades em seus processos de
ensino-aprendizagem que precisam ser apoiadas para o igual direito de acesso
ao curriculo comum. Com isso, as intervencdes especializadas se mostram
plurais em possibilidades de acdo, ampliando, inclusive, as atividades que

podem ser realizadas nas/pelas escolas e os espagos-tempos de realizagao.

Nesse sentido, buscamos produzir provocagdes e movimentos que explicitem
as possibilidades de se assumir o atendimento educacional especializado como
uma agao pedagogica em Educacao Especial, ou seja, movimentos que se
transversalizam em todas as atividades da escola para que esse atendimento
nao fique restrito as salas de recursos multifuncionais, situagdo que

passaremos a discorrer na segdo que segue.

Didlogo com a literatura e com aportes teéricos que fundamentam o

estudo

Para a realizagdo da investigacdo, procuramos conversar com outras
pesquisas que estudam o atendimento educacional especializado como
atividades complementares/suplementares as atividades realizadas nas salas
de aula comuns, visando ao acesso ao curriculo pelos alunos publico-alvo da
educacao especial, tendo em vista a diversidade de concepg¢des acerca do

tema.



Os estudos de Moscardini (2011) e Delevati (2012), Miranda (2017), dentre
outros, também discutem a importdncia de se ampliar a compreensdo do
atendimento educacional especializado para além das salas de recursos
multifuncionais, problematizando, inclusive, a poténcia do trabalho colaborativo
entre os profissionais que compdem o contexto escolar, assumido como uma
importante estratégia pedagogica para a escolarizagao dos alunos publico-alvo

da Educagao Especial.

Esses estudos também destacamos a articulagdo do trabalho docente na
escolarizagao desses alunos, evidenciando, também a formacgao continuada de
professores. Diante disso, reconhecem a multiplicidade de ag¢des a serem
realizadas pelo atendimento educacional especializado como as intervencdes
nas salas de recursos multifuncionais, o trabalho colaborativo, a formacao em

contexto, dentre outras.

Varios autores inspiram a realizacdo dos estudos citados. No caso do estudo
que deu origem a esse artigo, Claudio Roberto Baptista (2011) nos desafia a
pensar o atendimento educacional especializado como agdo pedagogica em
educagcdo especial. Nessa concepgdo, o atendimento educacional
especializado se traduz em um conjunto de ag¢des de carater pedagogico,
voltadas a apoiar os processos de ensino-aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial, vistos como sujeitos de direitos e de
conhecimentos e ndo como pessoas a serem corrigidas por serem significadas
como desviantes. Assim, esse atendimento passa a ser planejado e realizado
de forma colaborativa por todos os sujeitos que constituem o contexto escolar,

sendo capaz de explorar diversos recursos € espagos-tempos escolares.

Dentre as agbes pedagogicas subsidiadas pelo atendimento educacional
especializado, na concepgao de Baptista (2011), podemos destacar: a
preparagcao de materiais/recursos; o planejamento/mediagdo das praticas
pedagogicas; a orientacdo aos professores regentes; a criacdo de redes de

colaboracdo na classe comum; o atendimento aos alunos nas salas de



recursos multifuncional (contraturno); a colaboragcdo nos momentos de
formagdao em contexto e nos espacos de planejamento; as orientacbes as
familias; a elaboracdo de planos de atendimento educacional especializado; a
participacdo nos Conselhos de Classe; a participacdo na elaboracdo da

proposta curricular e no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, dentre outros.

Embora sejam inegaveis os avancgos legais em relagao a oferta do atendimento
educacional especializado, cabe ressaltar os diversos percalgos vivenciados
nos cotidianos escolares por professores especializados, docentes da classe
comum, coordenadores pedagogicos, gestores, alunos e
familiares/responsaveis pelos estudantes para sua devida efetivagdo. Sao
muitas as questdes, duvidas, incertezas e angustias que atravessam o
processo. Dentre os questionamentos, o que complementar/suplementar se
coloca como uma pergunta recorrente. Isso porque o envolvimento dos alunos
nos curriculos comuns ainda € um desafio educacional. Portanto, como
complementar/suplementar algo em que as bases ainda s&o frageis? Além
disso, muitos atendimentos sao produzidos a partir das limitagdes/deficiéncias
dos alunos e nao de proposicbes ou conhecimentos curriculares
comprometidos com a vinculagao social, conforme demonstraram os estudos
de Jesus (2006).

Por isso, cabe perguntar: o entendimento da localizagdo unica de oferta do
atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais
daria conta de atender a complexidade de necessidades dos alunos nas varias
acdes realizadas pelas escolas? Seria a fungdo do atendimento educacional
especializado “adequar” o aluno para integra-lo na classe comum? Seriam
esses atendimentos os responsaveis pela escolarizacdo dos alunos? Os alunos
tém direito de acesso ao curriculo comum? Diante das questdes explicitadas,
recordamos Boaventura de Souza Santos (2007) e, ao aproximarmos da
problematica de suas teorizagdes, podemos dizer: temos uma pergunta forte
para respostas ainda fracas acerca da oferta do atendimento educacional

especializado como agao pedagogica em Educacéo Especial.



Portanto, é importante ainda nos perguntarmos: até que ponto a¢des isoladas
fortalecem o direito de aprender dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nos espagos
escolares? Que efeitos podem trazer o atendimento educacional especializado
quando atribui as salas de recursos multifuncionais como um dos espacos de
intervencdo, mas nao o unico? Qual a poténcia de se assumir esses
atendimentos como agdes que se enraizam nas agbes planejadas e
desenvolvidas pelas escolas, visando a aprendizagem de sujeitos vistos como
tendo especificidades para aprender, mas capazes de acessar o conhecimento

por serem humanos?

Diante das questdes explicitadas e das provocagdes trazidas pelas teorizagdes
de Baptista (2011), este estudo busca constituir possibilidades de compreender
e assumir o atendimento educacional especializado como agao pedagdgica em
Educacao Especial, visando a fortalecer as redes de apoio a escolarizagio de
educandos com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento
matriculados em uma escola dos anos iniciais do ensino fundamental de
Serra/ES, dialogando, também com outros autores como Boaventura de Sousa
Santos (2006, 2007) e Philippe Meirieu (2002, 2005) e pesquisadores na area

de Educacgao Especial.

A pesquisa na escola a partir da pesquisa-agao colaborativo-critica

Durante o ano de 2019, atuamos em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental | de Serra/ES, produzindo a¢des a partir do desafio proposto por
Baptista (2011): reconhecer e implementar agdes tendo em vista o atendimento
educacional especializado como acédo pedagodgica em Educagdo Especial,
rompendo com perspectivas teoricas que o aloja unicamente nas salas de

recursos multifuncionais.



O estudo se encontra sistematizado pela via da pesquisa-acédo
colaborativo-critica, metodologia que advoga pelo o viés participativo, fundada
na proximidade entre o pesquisador externo, os sujeitos envolvidos na
investigacao, o objetivo de pesquisa e a busca por mudancgas para os desafios
existentes no campo analisado. Para a realizacédo do estudo, foram adotados
0s seguintes procedimentos: a) pedido de autorizagdo a Secretaria Municipal
de Educacado de Serra/lES e a escola que acolheu a pesquisa; b) consulta
documental para compreender as politicas educacionais com destaque para as
de Educacéao Especial; b) realizacdo de intervengbes com a escola (momentos
de formacdo continuada e de trabalhos colaborativos na classe comum) e

entrevistas semiestruturadas.

Participaram da pesquisa, a dire¢do da unidade de ensino, uma professora do
atendimento educacional especializado em atuacido na sala de recurso
multifuncional e outra, do trabalho colaborativo, duas pedagogas, a
coordenagao de turno, além dos professores do ensino comum. Os dados
foram coletados de margo a dezembro de 2019, sendo registrados em
gravadores e diario de campo. O estudo foi aprovado no Comité de Etica e

Pesquisa da Ufes.
A pesquisa na escola: momentos de formagao continuada em contexto

Em prosseguimento as nossas reflexdes, apresentamos momentos de
formagao continuada vivenciados com a escola, visando a problematizar as
possibilidades de pensar o atendimento educacional especializado como agao
pedagogica em educagéo especial, na perspectiva da constituicdo de praticas
critico-reflexivo-formativas que  potencializassem o0os processos de
ensino-aprendizagem dos alunos e os saberes-fazeres docentes, pois, como
diz Meirieu (2002), o ato educativo se realiza a partir da interagéo entre teoria e

pratica.



Dentre as inumeras possibilidades de se pensar a formacdo em contexto,
trazemos duas experiéncias desencadeadas a partir da concepcao de
atendimento educacional especializado como agado pedagogica em Educagéo
Especial. Baseada em Boaventura de Sousa Santos (2006), salientamos que a
formacdo em contexto possibilita a tradugdo dos saberes, das experiéncias,
das expectativas e das angustias dos varios profissionais da Educacgao,
fortalecendo diversas outras agbes, como os momentos de planejamento
individual e coletivo, o trabalho colaborativo com a classe comum, as reunides

pedagdgicas, dentre outros.

Dentre as varias formagbes vivenciadas nessa perspectiva, realizamos a
discussdo da tematica “Saberes e Praticas em Educagao Especial”, objetivando
refletir sobre as praticas pedagogicas na interagdo com a concepgao de
atendimento educacional especializado, entendido como um conjunto de ag¢des
mediadas no turno e no contraturno como apoio aos processos de

ensino-aprendizagem dos alunos.

Além disso, outro momento de formacdo denominado “Implicacbes dos
processos avaliativos para uma escola mais inclusiva: desafios e perspectivas”
foi constituido, que adotou a questdo do diagnostico e da avaliacdo da
aprendizagem como pontos de analise, sempre em dialogo com a oferta do
atendimento educacional especializado como agado pedagogica em Educagéo

Especial.

Durante a primeira formacao, foram lancados alguns questionamentos ao
grupo. Indagou-se: “Sera que, enquanto professores, ndo sabemos nada
mesmo para ensinar os alunos? Sera realmente que nossos conhecimentos e
praticas ndo valem nada perante a diferenga significativa do outro?”. Duvidas,
tensionamentos, siléncios, desejos por falar permearam a tematica. Os

participantes traziam suas tentativas de respostas:

Estou ouvindo vocé falar e vesti a ‘carapuga’. Parece que tudo isso
que vocé esta falando € para mim. Tenho um aluno que é um grande



desafio para mim e para a escola, porque ele é agressivo, ndo
respeita as regras, ndo fica na sala de aula, mas estou aqui
pensando... Vou tentar fazer diferente (MARAGARIDA -
PROFESSORA REGENTE — ESCOLA RESISTENCIA).
Era necessario o desenvolvimento de subjetividades rebeldes (SANTOS, 2007)
para produzir sentimentos e agdes que apostassem nas possibilidades de
mudangas. Por meio das subjetividades rebeldes, podemos indagar, romper
com o que esta posto e criar alternativas para responder as perguntas do
presente. Na formacao, foi possivel discutir a poténcia de se reconhecer o
atendimento educacional especializado como ag¢des para além das salas de
recursos multifuncionais, mostrando-se plural em possibilidades de
intervengao, visando apoiar o trabalho pedagdgico e os processos de

ensino-aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educagao Especial.

Na segunda formacéo, refletiu-se sobre as implicacdes dos diagnosticos na
escolarizagdo dos alunos e os processos de rotulagdo desses sujeitos como
incapazes de aprender. Além disso, refletiu-se sobre como as escolas
produzem diagndsticos a partir dos modos como subjetivam os alunos, a
diferenga e os percursos de aprendizagem fora dos padrdes hegeménicos. Os
critérios utilizados para a avaliacdo dos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial geravam plurais reflexdes e discussdes no transcorrer da formacéo.

Uma das pedagogas pondera:

Eu, particularmente, acho muito dificil essa questdo de inclusdo. Sou
pedagoga ha poucos anos. Por muito tempo, trabalhei em outra area,
por isso, para mim, é novidade que a gente n&do pode passar o aluno
publico-alvo da Educacdo Especial, automaticamente. Na outra
escola onde eu trabalhava, que pertencia a outra Rede, a gente
colocava a nota (média) do aluno no diario e passava para o ano
seguinte. Isso era até uma orientagdo da Secretaria de Educacgéo. Por
anos, fizemos assim (AZALEA - PEDAGOGA DA ESCOLA
RESISTENCIA).

As formacbes provocavam o grupo. Abriam brechas para se desconstruir a
concepgao da existéncia de uma possivel legislagdo que favorecia o avango
automatico, bem como praticas pedagodgicas pensadas para as limitagdes dos

alunos e ndo para seus direitos a aprendizagem. Colocava em analise os
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fundamentos de se utilizar os laudos também para avancgar os alunos entre as
séries. Com isso, o grupo podia refletir o quanto era necessaria ampliar o
conceito de atendimento educacional especializado e nao sintetiza-lo nas
acdes realizadas no contraturno, unicamente nas salas de recursos
multifuncionais. Com isso, traziamos Meirieu (2002) para sinalizar a funcéo
social da escola e os debates constituidos sobre os pressupostos da pedagogia
diferenciada.

As narrativas produzidas nas formacdes alertavam para a necessidade de uma
constante avaliagdo e reinvencdo das praticas pedagdgicas pautadas na
acao-reflexdo-agdo, com a utilizagdo de estratégias diversificadas para a
garantia do acesso a aprendizagem a todos os alunos. “Para tal, faz-se
necessario que os profissionais da educagao se insurjam contra o lugar da
inércia em que ‘se colocam/sao colocados’, rompendo com as formulas postas,

posicionando-se além dos medos [...]" (JESUS, 2006, p. 52).

Com isso, fomos criando (com essa escola) redes de significagdo visando a
compreensao de que o atendimento educacional especializado se direcionava
a sujeitos complexos com direitos de se apropriar dos bens culturais
historicamente constituidos, além de terem contempladas suas necessidades
especificas de aprendizagem. Para Baptista (2011) o atendimento educacional
especializado € uma acio que deve potencializar o processo de escolarizagao
dos alunos nas escolas comuns, podendo ser compartilhado por meio de
diversas atividades, contanto com os varios profissionais e sujeitos que
constituem a comunidade escolar.

O trabalho pedagégico com a sala de aula comum

O trabalho pedagdgico com a sala de aula comum — como uma das facetas do
atendimento educacional especializado — foi um movimento construido e
vivenciado com a escola (no decorrer da pesquisa), a partir das aproximagdes
e negociagdes da pesquisadora com os professores regentes, considerando as

demandas trazidas durante os planejamentos individuais. Havia preocupagdes
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e perguntas constantes quanto a utilizacdo de metodologias que levassem a
resultados de aprendizagem, dizendo, os docentes: “O que trabalhar com esse
aluno para que ele retenha o conteudo?”, “Por que ele aprende e, logo depois,
esquece?”, “Vai aprovar assim mesmo?”, “Existe um outro tipo de trabalho que

pode ser feito?”, “A escola nao esta preparada para isso”.

A partir desses questionamentos, perguntavamos: o que significa estar
preparado para a docéncia em Educacdo Especial? Esse sentimento de
insuficiéncia estaria relacionado com as lacunas na formacgao inicial e/ou
continuada ou também com as dificuldades em lidar com aqueles considerados
diferentes? Destacamos que esse sentimento também pairava sobre as
professoras especializadas acerca das praticas pedagogicas. Meirieu (2002)
nos revela que o professor precisa entender que nao € conhecedor de tudo, por
isso a postura defendida pelo autor de assumir os professores como

pesquisadores, pois, o ato de ensinar demanda a pesquisa.

Assim, considerando a necessidade de potencializar o trabalho pedagdgico na
classe comum, optamos por investir no trabalho colaborativo, assumindo-o
como mais uma possibilidade de realizar o atendimento educacional
especializado. Dessa forma, a interagdo positiva com um grupo de docentes,
nos momentos de planejamento na sala dos professores, foi, gradativamente,

abrindo espacgo para nossa presencga na sala de aula comum.

Participamos de uma aula na sala do 1° ano R com o tema ‘Alimentagao
saudavel’. Era a turma de Augusto, um aluno com deficiéncia intelectual.
Mesmo diante dos desafios a serem superados, viamos a contribuicdo das
formagdes no contexto das praticas pedagdgicas. A professora regente queria
nos mostrar que sabia trabalhar com Augusto. Desafiava-se. Nas palavras de
Meirieu (2002), buscava certa obstinagdo didatica para fazer da sala de aula
um lugar de aprendizagem para todos.

Ué! A gente tem que fazer né? A gente precisa fazer. E como vocé

falou, o menino néo pode ficar isolado fazendo uma atividade a parte.
Vamos tentar inseri-lo. Tem que buscar. Mudou o medicamento?
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Aconteceu alguma coisa? O que que mudou na rotina desse menino
que ele nédo esta legal? (COPO-DE-LEITE — PROFESSORA
REGENTE)".
Um outro momento de agao colaborativa com a classe comum aconteceu no 4°
ano X, na turma de Gustavo e Paulo, alunos com transtorno global do
desenvolvimento e deficiéncia intelectual, respectivamente. Elaboramos com a
professora regente e o estagiario uma sequéncia didatica com a tematica
Diversidade e Diferenga. Essa agdo aconteceu a partir de uma demanda

relatada pela professora em relagdo a uma situacao ocorrida na turma.

O trabalho foi muito interessante e especial, pois a turma ficou empolgada com
a atividade diferenciada e a professora regente pode vivenciar a experiéncia e
compreender que, a partir do planejamento e do trabalho colaborativo, era
possivel incluir os alunos Gustavo e Paulo no curriculo da sala de aula. Meirieu
(2002) chama a atengao para o fato de o trabalho pedagdgico demandar a
apropriagdo dos objetivos da aprendizagem e o cuidadoso meticuloso em
examina-los, analisa-los, interroga-los, escruta-los, prospecta-los e prospectar

sua organizacao.

As atividades foram muito bacanas. Eu gostei muito e os alunos
também, mas é complicado fazer esse tipo de atividade, sempre.
Precisamos de muito tempo para planejar, mas agora eu sei o
caminho. No ano que vem, prometo a vocé que vou fazer diferente.
Este ano, ndo da mais. Ja estamos em mais da metade. Vou deixar
como esta! Lirio, o estagiario, elaborando as atividades e fazendo os
relatérios dos alunos [Gustavo e Paulo], porque ele ja esta
acostumado. Esta com eles desde o ano passado! (ROSA -
PROFESSORA REGENTE).

A docente sempre chamava a atengao dizendo:

[...] o planejamento coletivo é muito importante. Preciso de orientagdo
[da escola], pois acho muito dificil trabalhar com os alunos”. Assim,
continuava sinalizando: ‘[...] ndo adianta falar que é facil, porque nédo
é facil. Mas nés temos que correr atras. Meu olhar mudou muito. A
pratica tem que ser diferente e eu vou tentar me esforgar para que
isso acontegca (ROSA — PROFESSORA REGENTE).

Meirieu (2002) enfatiza a importédncia da renuncia de toda a certeza didatica,

por isso trabalhar com os alunos é um desafio que nos leva a pensar sobre o
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que se diz e a maneira como se diz. Na busca pela compreensao do
atendimento educacional especializado como agdo pedagdgica em Educacao
Especial por meio das redes de relacbes que o atravessam, nos deparamos
com algumas questdes desafiadoras para a escolarizacdo dos alunos
publico-alvo da Educacido Especial nas escolas comuns: compreensado do
atendimento educacional especializado como uma acao especifica das salas
de recursos multifuncionais; interacdo com as normatizacbes nacionais e
locais; os processos de formacao inicial e continuada dos professores; os
processos de significagdo e uso das redes de apoio; os modos como os alunos
publico-alvo da Educacao Especial sdo subjetivados nas escolas; os processos

de gestao das escolas e as interagdes interpessoais.

Algumas Consideragoes

Com o cotidiano da escola, vivenciamos experiéncias que nos ajudaram a
compreender que essa concepgao de atendimento educacional especializado é
complexa, no entanto, possivel, apontando melhores condi¢cdes para os
professores mediarem os processos de ensino-aprendizagem e para os alunos
aprenderem. Ndo podemos deixar de destacar que tal perspectiva de
atendimento é cotidianamente atravessada por situacdes que ainda desafiam a
Educacado Especial, como a formagao dos professores do ensino comum e da

prépria modalidade de ensino.

Além disso, € uma perspectiva carregada de desafios: dificuldades em
desenvolver acdes colaborativas nas escolas; o uso dos laudos que ainda
rotulam os alunos; as fragilidades dos momentos de planejamento e
acompanhamento do trabalho educativo pelos coordenadores pedagdgicos; os
curriculos escolares engessados; as praticas de ensino tradicionais; os
processos de avaliagdo de aprendizagem ainda marcados por uma abordagem
positivista. Além das situagdes citadas, encontramos também um conjunto de
relagbes interpessoais e questdes no campo da gestdo escolar afetando o
trabalho educativo, consequentemente, a Educacédo Especial e o atendimento

educacional especializado.
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Precisamos ainda dizer que a rede de ensino deve aprofundar os debates
sobre o atendimento educacional especializado, pois ele s6 se realiza nas
salas de recursos multifuncionais, colocando as agbes do turno comum
(denominado trabalho colaborativo) como uma agdo da Educagédo Especial,
mas nao do atendimento educacional especializado. Esse cenario alerta para a
relevancia de mais estudos apoiados em metodologias de pesquisa
implicada/engajada, como a pesquisa-agao colaborativo-critica, tomando as
equipes técnico-pedagdgicas das Secretarias de Educacédo (de forma geral)
como participantes de estudos para aprofundar o conhecimento sobre a
implementagcdo de politicas que abordem o atendimento educacional

especializado como amplo em ac¢des e possibilidades.
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