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Resumo

As praticas pedagodgicas inclusivas no contexto escolar demandam
sistematizacdo, profissionais qualificados, recursos adaptados e uma
organizacao curricular que atenda as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Com base nisso, a pesquisa em tela tem como objetivos refletir
sobre desafios nas praticas pedagdgicas no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em contexto pandémico e reconhecer as contribuicoes
dos/as professores/as e familia para superacdo desses desafios. Para tanto,
realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, por meio de um
levantamento da literatura na base Scielo e Google Académico e pesquisa de
campo. O instrumento utilizado para coleta de dados foi um questionario
semiestruturado aplicado a professores de salas multifuncionais e maes de
alunos do Atendimento Educacional Especializado das cidades de Aracati-CE e
Mossoré-RN. Constatamos que a educagéo inclusiva tem enfrentado grandes
desafios desde as primeiras politicas publicas implementadas até os dias
atuais, principalmente diante do cenario de pandemia, visto que as aulas est&o
sendo realizadas de forma remota. Observamos, ainda, as dificuldades
encontradas pelos responsaveis pelos alunos que necessitam do AEE, se
alarga, em decorréncia da falta de preparagdo e recursos. Também,
identificamos como desafio a maneira como os proprios estudantes tem
conseguido lidar com este novo modelo de ensino, no qual a falta de interacéo
social foi considerada como um agravante no processo de adaptagédo do ensino
remoto. Ainda, foi possivel conhecer as contribuicdes dadas pelas escolas,
com o planejamento de atividades inclusivas, e ainda, as contribuicdes dadas
pelas familias, que buscam de acordo com suas possibilidades ajudar no
processo de ensino aprendizagem dos alunos publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado.

Palavras-chave: Alunos. Necessidades Especificas. Ensino Remoto.
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INTRODUGCAO

As praticas pedagdgicas inclusivas no contexto escolar demandam
sistematizacdo, profissionais qualificados, recursos adaptados e uma
organizagao curricular que atenda as necessidades especificas dos alunos.
Tornando-se muitas vezes desafiador para as instituigdes de ensino,
professores e familia. Assim para um melhor desempenho dos profissionais e
desenvolvimento das atividades, requer investimento publico, formacéao
continuada dos professores, uso de tecnologias assistivas e orientagbes para

as familias.

Com base nisso, a pesquisa em tela tem como objetivos refletir sobre desafios
nas praticas pedagogicas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
contexto pandémico e reconhecer as contribuicbes dos/as professores/as e
familia para superagdo desses desafios. Com a investigagdo, tivemos a
oportunidade de conhecer as praticas pedagodgicas das professoras do AEE, no
ensino remoto, utilizado no contexto pandémico proveniente do novo

coronavirus ocasionada pela COVID 19*,

Ademais, foi possivel identificar como as familias com criangcas com
necessidades especificas estdo reagindo e contribuindo para a inclusdo e

aprendizagem dos alunos.

Foi desenvolvida uma pesquisa de campo, documental, bibliografica e com
aplicagdo de questionario junto a professoras e méaes de criangas com

necessidades especificas.

4 Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de
animais, incluindo camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, os coronavirus que infectam
animais podem infectar pessoas, como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente,
em dezembro de 2019, houve a transmissdo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi
identificado em Wuhan na China e causou a COVID-19, sendo em seguida disseminada e
transmitida pessoa a pessoa (BRASIL, 2020.).
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Para as reflexdes sobre a inclusao escolar nos respaldamos principalmente nos
estudos de Mantoan (2003, p.48) ao afirmar: “Penso que o futuro da escola
inclusiva depende de uma expansao rapida dos projetos verdadeiramente
imbuidos do compromisso de transformar a escola, para se adequar aos novos
tempos.” Assim, reconhecemos o quanto € oportuno buscar superar os
desafios da educacéo inclusiva para que a inclusao escolar aconteca de forma

apropriada.

Feita apresentacdo do trabalho, discorremos na segunda sec&o sobre a
metodologia da pesquisa, explicitando o percurso metodolégico. Na terceira
secao, apresentamos a importancia da inclusdo escolar e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), relacionando as possibilidades de aulas
virtuais, em virtude do periodo de pandemia. Na quarta se¢ao, discorremos
sobre os resultados da pesquisa empirica, na qual analisamos os depoimentos
de professoras e maes. Com a pesquisa compreendemos sobre a educacgao
especial e os desafios quanto a uma didatica em tempos pandémicos, também,
como ocorrem a educagdo de qualidade aliada as politicas publicas

educacionais e a necessidade de formagao continuada dos professores.

METODOLOGIA

Esta pesquisa € de abordagem qualitativa, realizada a partir de uma pesquisa
de campo, documental e bibliografica, em plataformas como, Scielo e Google
Académico, além disso nos apoiamos em obras de Mantoan (2003), Sousa et
al. (2019), Vygotsky (1991) e Duarte e Scheid (2016). Também consultamos
documentos oficiais como: Declaragdo de Salamanca (1994), Parecer CNE/CP
N°: 11/2020 e N°: 5/2020 (2020), Brasil (2008), ainda recorremos a Lei 9394/96,
de 23 de dezembro de 1996. Sobre as Diretrizes e Bases para a Educagao

Nacional. De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p.17).

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma
variedade de materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia
pessoal; introspecc¢do; histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e
produgdes culturais; textos observacionais, historicos, interativos e
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visuais — que descrevem momentos e significados rotineiros e
problematicos na vida dos individuos.

Para realizagdo da pesquisa empirica foram coletados dados através da
aplicagdo de um questionario com seis perguntas semiestruturadas, realizado
de forma remota, via WhatsApp, em agosto de 2020, com duas profissionais de
AEE, sendo uma da rede privada de Aracati-CE e a outra da rede publica de
Mossoré-RN. Em seguida aplicamos um questionario com duas maes de
alunos com necessidades especificas, que sdo atendidas pelas redes de
ensino supracitadas. Com isso, buscamos responder os objetivos da pesquisa,
a saber: Refletir sobre desafios nas praticas pedagdgicas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em contexto pandémico e reconhecer as

contribuicdes dos/as professores/as e familia para superacao desses desafios.

Educacao Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado — AEE

A educacédo inclusiva no Brasil vem sendo marcada por grandes desafios
desde as primeiras politicas publicas implementadas, até os dias atuais ao
buscar atender de forma satisfatoria as necessidades educacionais dos alunos
com deficiéncia. Com o cenario contemporaneo de pandemia esses desafios

sdo agravados.

De acordo com Brasil (2008), até a década de 90 ndo havia uma politica
publica pensada para inclusao, e sim, politicas especiais nas quais reforcam o
direcionamento para classes e escolas especiais. Em 1990 a educacao
inclusiva comecga a ser posta “em pratica” no Brasil, a partir da efetivacao da
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994). Com essas iniciativas de carater mundial, as propostas de

politicas publicas de educacéo inclusiva no pais ganham mais visibilidade.

» toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
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Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 1).

A educacéao inclusiva vem passando por melhorias ao longo do tempo, por
conseguinte, conta com o atendimento educacional especializado (AEE). De

acordo com o Art. 2° do Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011:

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia
para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas (BRASIL, 2011).

No que se diz a respeito a este assunto, podem existir algumas inquietagdes,
dentre as quais, destacamos: Afinal, o que € o atendimento educacional
especializado? Quem pode ser considerado publico-alvo do AEE? Quem sao

os profissionais que atuam como docentes no AEE?

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica (2008), a
Educacdo Especial € uma modalidade de ensino, que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino. O AEE é um servico da Educacéao
Especial prestado de forma complementar e/ou suplementar aos estudantes.
Considerando suas necessidades especificas, esse atendimento visa contribuir
para eliminar as barreiras que dificultam a aprendizagem no processo ensino
favorecendo a sua inclusdo no ensino regular. A partir das Salas
Multifuncionais as escolas disponibilizam recursos e apoio pedagdgico aos
estudantes com foco no processo de inclusdo e democratizagédo do ensino.
Considera-se publico-alvo do AEE alunos com deficiéncia de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial (surdez, cegueira e baixa visdo); alunos com
transtornos globais do desenvolvimento; autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses),
transtornos invasivos sem outra especificacdo e alunos com altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).
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O mesmo documento, determina que para atuar no AEE é necessario que o
professor tenha formacéao inicial que o habilita exercer a docéncia e, ainda,
formacdo especifica na Educacdo Especial. E fungdo do Professor do AEE
fazer uma avaliacao inicial do aluno, elaborar e aplicar o plano individualizado,
organizar o tipo e o numero de atendimento para os alunos com necessidades
especificas, avaliar a funcionalidade e aplicabilidades dos recursos
pedagogicos, bem como sua acessibilidade; estabelecer parcerias com as
areas intersetoriais; orientar o uso da Tecnologia Assistiva, promover a
articulagdo com professores e familias orientando o uso dos recursos de
acessibilidade e adaptagdes de atividades para o aluno promover atividades
envolvendo a familia e setores da saude e assisténcia social, entre outros
(BRASIL, 2008).

Percebemos que a exigéncia da formagao inicial e continuada, anteriormente
citada, ocorre devido a tantas atribuigdes importantes que professor de AEE
tem que assumir, principalmente no contexto atual, no qual o atendimento esta
limitado, pois esta acontecendo de maneira remota, através do uso de
tecnologias digitais ou atividades impressas disponibilizadas pelas escolas.
Assim, as dificuldades na execugcdo das atividades por professores,

responsaveis e alunos ficam ainda mais acentuadas.

Em documento do Ministério da Educagéo (MEC), onde o Conselho Nacional
de Educacado (CNE) aprovou no dia 28 de abril de 2020 as diretrizes para

orientar escolas da educacéao basica e instituicdes de ensino superior durante a

by

pandemia do coronavirus, no que diz a respeito a Educacdo Especial,
destacamos a autonomia para organizagdo do Atendimento Educacional

Especializado com qualidade:

Considerando que os sistemas de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios tém liberdade de organizagcdo e poder
regulatério proprio, devem buscar e assegurar medidas locais que
garantam a oferta de servigos, recursos e estratégias para que o
atendimento dos estudantes da educagao especial ocorra com padréo
de qualidade.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve também ser
garantido no periodo de emergéncia, mobilizado e orientado por
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professores regentes e especializados, em articulagdo com as
familias para a organizacdo das atividades pedagdgicas nao
presenciais a serem realizadas. Os professores do AEE atuardo com
os professores regentes em rede, articulados com a equipe escolar,
desempenhando suas fungdes na adequacdo de materiais,

provimento de orientagbes especificas as familias e apoios
necessarios (BRASIL, 2020, p. 15).

Analise das entrevistas realizadas com as professoras e com as maes de

alunos em Atendimento Educacional Especializado

Para levantamento dos dados ora apresentados, aplicamos um questionario
semiestruturado com 2 (duas) professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que serdo denominadas Professora 1 e Professora 2 e, 2
(duas) maes, identificadas nessa pesquisa como Mae 1 e Mae 2. Os

questionarios foram aplicados no més de agosto de 2020.

A primeira parte do questionario trata de questdes que nos permitiram fazer
um breve levantamento do perfil das entrevistadas. A segunda parte,
corresponde a seis perguntas abertas, que objetiva apresentar as praticas
pedagdgicas realizadas e os desafios vivenciados pelas professoras e pelas
familias em tempos de pandemia. Apontaremos os resultados da pesquisa por

meio dos relatos pontuais.

A Professora 1, tem formacao em pedagogia e pds-graduagdo em Educacgao
Inclusiva e Praticas Pedagdgicas em AEE, ainda tem cursos de
aperfeicoamento na mesma area. A Professora 2, tem formacéao inicial em
Histéria, Servigo Social, Especializagdo em AEE, Especializagao em Educacao,
Pobreza e Desigualdade Social, Mestrado em Educacgado, e atualmente é
graduanda em Pedagogia. Ambas atuam como Professora de AEE na Rede
Publica, sendo a Professora 1 em Aracati-CE e a Professora 2 em

Mossoro-RN.

A partir dos dados coletados, observamos que as docentes possuem formagéao

adequada para atuar no AEE e que realizaram formagdes continuadas na area
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da Educagdo Especial. Com isso, inferimos que buscam redimensionar a

pratica e se reinventam para atender, com qualidade, as demandas dos alunos.

As duas professoras alertam para a necessidade de criar e estabelecer

processos ludicos, enfrentando os desafios propostos com criatividade.

Quando questionadas sobre como cada uma tem feito para atender as
necessidades especificas de seus alunos, respondem trazendo os dispositivos
tecnolégicos como aliados neste tempo em que o contato entre professor e

aluno precisa ser virtual.

Reinventar sempre é necessario na educagdo. Aprendi a editar
videos e contar histérias das formas mais atrativas possiveis, sempre
aparecendo nos videos para continuarmos com nossos vinculos. Os
atendimentos variam de videos de histérias seguidos de atividades
divididas em grupo por areas na qual os alunos precisam ser
estimulados (Professora 1).

Como forma de acesso a educagao no ensino remoto aos estudantes,
publico-alvo da Educacdo Especial, o AEE precisou redimensionar
para uma pratica em rede colaborativa. A mediagdo esta sendo
realizada pelas familias no ambiente doméstico com a orientagcédo do
professor do AEE. Os atendimentos tém acontecido através de um
grupo de whatsApp no qual as familias fazem parte e os alunos
interagem com seus colegas, professores e demais familiares através
atividades que envolvam brincadeiras exploratérias, jogos, desenhos,
fotos, audios e videos. Tenho a convicgado de que o ambiente escolar,
com todas as suas especificidades, € insubstituivel na promogdo do
desenvolvimento integral da crianca e do adolescente. Porém no
contexto de pandemia, o professor do AEE precisou aprofundar
conhecimentos nas Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo
(TICs), bem como de acessibilidade, de forma a ressignificar sua
pratica. Isto posto tenho procurado me reinventar através de
capacitagdes online no que se refere as tecnologias educacionais,
lives nas diversas areas do publico-alvo da Educagdo Especial,
pesquisas de atividades interativas e tecnolégicas que auxiliem
principalmente na manutengdo do vinculo com meus alunos, nesse
momento que exige o distanciamento social. Dessa forma, fica
evidenciado que a inclusdo ndo acontece isoladamente, de forma
colaborativa estamos fazendo o nosso melhor (Professora 2).

Segundo Duarte e Scheid (2016) o uso das tecnologias digitais se torna um
convite para o professor aprimorar as habilidades de comunicagdo e

consequentemente, ajuda no processo de aprendizagem dos alunos, uma vez
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que se constroem novas experiéncias através da dinamica e interatividade que
esses ambientes proporcionam. Nesses espagos podem acontecer
participagdo ativa, interatividade e, ainda, atribuicdo de significado as

aprendizagens.

o reconhecimento da tecnologia digital como processo dinamico € contemplada
na fala de uma das docentes quando questionada sobre como seus alunos
reagiram ao novo formato de aula em que foram inseridos: “No inicio da
pandemia teve uma adaptacao dificil das familias, horarios e realizacdo. Com o
passar dos meses as criangas ja comentavam dos videos das histérias e

queriam mostrar a atividade que fizeram.” (Professora 1).

Ela também acredita que, a colaboragao da familia pode ajudar com a rotina de
estudo do aluno, o encorajando a participar das aulas remotas. Em

contrapartida, a professora do municipio de Mossoro, afirma:

Deparamo-nos com algumas barreiras neste percurso e o acesso as
tecnologias e internet é a maior delas. A reacdo dos estudantes que
conseguem o acesso ao atendimento remoto é de grande satisfagao,
no entanto apresentam dificuldades para interagir remotamente
inerentes as condi¢cdes especificas do préprio sujeito. Conseguem
realizar as atividades propostas com o auxilio de seus familiares
(Professora 2).

O uso de tecnologias digitais € necessario para o ensino remoto, porém, para
que sejam bem aproveitadas, requer um preparo, sendo a formagao continuada
uma aliada nesse processo de preparacao. A fala da participante colabora com
0 que Sousa (et al.,, 2019) afirma ao destacar que os conhecimentos dos
professores sao aprendidos durante a formacgao inicial, porém serao
aperfeicoados e reconstruidos na vivéncia em sala de aula, a partir dos
conhecimentos curriculares, da experiéncia, da formacao continuada e de seu
proprio desenvolvimento profissional. O Artigo 87 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, das disposi¢des transitérias, paragrafo Ill e Artigo 67 que

trata dos profissionais da educacgao, definem que;



10

Cada municipio e supletivamente, o Estado e a Unido, devera:
realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando, também para isso, os recursos da educagao a
distancia (BRASIL, 1996).

Ao questionarmos se as professoras receberam orientagdes para a realizagao

do trabalho remoto, destacaram que:

No inicio foi muito novo para todos. Nas formacdées com a
coordenagao do AEE do municipio tivemos orientagdes, propostas e
troca de experiéncias com as colegas o que me ajudou atingir 70%
dos alunos realizando as atividades, sempre em parceria com as
familias (Professora 1).

Foi ofertado a principio um curso pela 12 DIREC no que se refere as
tecnologias educacionais no qual eu me inscrevi e ja esta sendo
concluido. Posteriormente foram ofertados outros cursos para
complementar a formacado e muitas lives nos mais variados temas,
porém nem sempre é possivel acompanhar, devido as muitas tarefas
demandadas neste momento de reinvencao do cotidiano. Asseguro
que cada reinvengdo € um paragrafo na minha histéria de vida, nao
importa se obtive sucesso ou fracasso, o que importa realmente € que
ousei, tentei, fiz, vivi, aprendi. Ainda ha muito para reinventar e para
aprender (Professora 2).

Apesar de o professor exercer o papel de mediador das praticas pedagdgicas,
a familia também contribui para os avangos nesse processo. De acordo com a
Professora 1, “a familia pode contribuir de forma significativa neste processo de
ensino a distancia, principalmente, quando procuram manter a rotina das

criangas e acreditam na evolugédo dos atendimentos” (Professora 1).

Apesar desta resposta, quando foi questionada sobre qual é o seu maior
desafio no AEE em tempos de pandemia, responde que: “O maior desafio é
mostrar a familia que os filhos tém capacidades e que em parceria com a
escola, podemos contribuir com a evolugdo deles, realizando as atividades
propostas” (Professora 1). Com base no exposto compreendemos que a falta
de confianga na capacidade do aluno, por parte dos pais e/ou responsaveis,
por ndo acreditar na realizagao das atividades, dificulta na mediagao das aulas.
Através dos aspectos mencionados, podemos analisar a importancia do

acompanhamento realizado pelos pais das criangas.
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Foram entrevistadas duas méaes de criancas com necessidades educacionais
especiais, ambas cursando o terceiro ano do Ensino Fundamental. A primeira;
Mae 1, tem filha matriculada em uma escola particular na cidade de Aracati-CE
e a segunda; Mae 2, o filho estuda em uma escola publica na cidade de

Mossoré-RN.

Analisando as respostas das maes, constamos que para a Mae 1, a maior
dificuldade encontrada durante a atual pandemia, foi criar uma rotina de
estudos e lazer de forma equilibrada. Para a Mae 2, foi que as aulas remotas
mais parecem ‘para casa’. Observamos ainda nos seus relatos que para as
participantes da pesquisa a falta de interagdo com os colegas pode ter
provocado ansiedade e desinteresse de seus filhos pelas atividades propostas
pela escola.

As duas maes também se mostraram engajadas neste processo de ensino e
aprendizagem, cada uma usando das ferramentas tecnolégicas que tem a sua
disposicdo. A Mae 1 buscou ajuda extraescolar com professoras que
atendessem em domicilio, procura realizar em conjunto com a escola as
atividades. A Mae 2, além de acompanhar as atividades escolares, esta
buscando na musica, uma forma ludica para tornar as atividades propostas

pela escola mais atraentes para seu filho.

Outro ponto que foi observado entre os relatos das duas maes, foi no que diz
respeito a maneira como elas veem que os filhos tém enfrentado este
distanciamento social. Enquanto a Mae 1 informa que a filha mostrou
dificuldade de adaptacdo somente nos primeiros momentos, a Mae 2, disse
que seu filho ainda vem apresentando dificuldade. Para as duas maes as
criangas perderam muito quanto a falta de interagédo social, o que esta ligada
de forma significativa ao desenvolvimento e aprendizagem ja que, de acordo

com Vygotsky.

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade
pratica, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem (VYGOTSKY, 1991, p.20).
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Quanto a ajuda extraescolar, ja citada anteriormente, a primeira crianga recebe
aulas particulares de uma professora contratada pelos pais, além disso,

conforme a fala da Mae 1:

A equipe pedagdgica da instituicdo de ensino entrou em contato para
saber como estdvamos neste momento e ao ser relatado as
dificuldades passaram a adaptar todas as atividades de acordo com
as necessidades especiais da minha filha (Mae 1).

Para a Mae 2, existe uma “falha” especialmente quanto a adaptacdo de

atividades, “falha” essa que nao surgiu somente durante a pandemia, ela diz:

Percebo essa falha, mesmo em sala, as atividades ja ndo sao
adaptadas as necessidades e habilidades dele, com essa pandemia
tem sido pior, mesmo aos poucos, estamos fazendo o possivel para
que na mente dele permaneca a ideia de que aprender, conhecer e
permanecer na escola ndo é apenas sua obrigagado, mas direito (Mae
2).

De acordo com o depoimento da Méae 2, ainda ha um sentimento de dupla
responsabilidade, pois conforme o relato, fica evidente que é através do seu
esforco em casa que; “mesmo leiga e despreparada consigo fazer com que
meu filho realize algumas atividades em casa desenvolvida mim mesma” (Mae

2), além disso, afirma que n&o tém recebido ajuda escolar para um melhor

desenvolvimento integral de seu filho.

Para a Mae 2, a escola deixa a desejar desde as aulas presenciais, uma vez
que nao adaptava as atividades as necessidades e habilidades do filho. A
participante acrescenta que conversa com o filho para mostrar que ele esta na

escola porque € um direito dele.

Conclusao
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Percebemos que a formacgao continuada de professores € de suma relevancia
para enfrentar essa nova realidade de ensino remoto e atender com qualidade

o publico-alvo do AEE.

Quanto as perspectivas das professoras, constatamos que estdo se
reinventando ao utilizar novas metodologias, atividades criativas, ludicas
adaptadas e midiaticas. Procurando valorizar os alunos e nao perder os
vinculos ja estabelecidos, bem como, permitir uma aprendizagem satisfatéria
de acordo com as potencialidades de cada um. Por outro lado, € perceptivel
que nao tem sido facil a adaptacdo dos alunos com essa metodologia de

ensino e distanciamento social em decorréncia da falta de interagao presencial.

As duas méaes e/ou responsavel sentiram dificuldades para ajudar na
realizacao das atividades dos seus filhos. Porém, a que tem filho matriculado
na rede particular buscou, por conta propria, aulas suplementares, enquanto a
da rede publica enfrentou o desafio de ajudar ao seu filho no acompanhamento
pedagdgico e ainda salientou que nao estava satisfeita com as tarefas
propostas pela escola, antes e depois da pandemia, devido a falta de

adaptacgao da atividade e do conteudo.

Portanto, as aulas remotas estdo sendo efetivas, a tecnologia digital é favoravel
ao processo de ensino e aprendizagem, mas, para alguns ela ndo chega a ser
facilitadora e efetiva, muitas vezes, pela falta de conhecimento e condicdes

financeiras das familias.

Constatamos ainda que este trabalho permitiu refletir e compreender como
ocorre o AEE e o papel dos professores nas aulas remotas, na escola publica e
particular. O estudo contribui para formagcao de futuros docentes e amplia
discussbes para um possivel estudo comparativo, que mostre as
consequéncias e resultados do AEE pds -pandemia. Com base neste estudo,

profissionais da area de gestao também podem fazer levantamentos sobre este
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atendimento nas escolas e como a coordenagao pedagdgica pode contribuir

para que haja uma educacgao inclusiva satisfatoria.
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