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Resumo

Nos ultimos anos, as competéncias profissionais do professor de Educacéo
Especial tém vindo a ser associada a promoc¢ado da inclusdo educacional.
Entretanto, pesquisas na area demonstram ainda haver conflitos quanto a
formagdo adequada para estes profissionais e as fungdes exercidas em
contextos inclusivos. Este trabalho se concentrou-se em conhecer a
perspectiva de professores de Educagao Especial sobre suas competéncias
profissionais frente a inclusdo educacional. Objetivou-se conhecer a percepgao
destes profissionais sobre competéncias as quais entendem serem
fundamentais para um melhor desempenho profissional. Como meio de recolha
de dados o estudo utilizou questionario aberto, enviado por e-mail. Adotou-se
uma abordagem qualitativa com uso do método de analise de conteudo. Com
significativa recorréncia sdo associadas competéncias profissionais a aspetos
inter/intrapessoais. Assim, a partir de uma perspectiva pos-estruturalista,
problematiza-se as possiveis formag¢des dos discursos docentes e os modos
pelos quais estes profissionais tém constituido sua profissionalidade. Como
resultado, preocupa-se ainda em olhar para os efeitos destes discursos, de
acordo com o lugar de constituicdo profissional, na producdo de sujeitos
publico-alvo da EE. Discursos produzidos sob competéncias afetivo/emocional
podem reproduzir ou reforcar esta percepcdo sobre as pessoas com
deficiéncia. Nao se trata de deixar de amar o que se faz ou como se faz,
trata-se de associar este sentimento a um bem estar préprio, ou social, para
aléem do objetivo de ensino, associando a enunciados de benevoléncia ou
tolerancia tipicos do modelo integracionista propagado na década de 80. E
diante deste panorama que a constru¢cao de uma profissionalidade docente tem
se apresentado como meio fundamental para gerar impactos positivos no
processo educacional de ensino aprendizagem, no sentido de desconstruir
determinados discursos e significar novos modos de pensar a profisséo
docente e os proprios alunos publico-alvo da EE.
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Introdugao

Nas dultimas décadas a inclusdao tem feito parte dos objetivos
educacionais dos sistemas de ensino em todo o mundo. Esta proposta, incita
mudangas nos sistemas educacionais, exigindo um conjunto de adequagdes
estruturais, organizacionais e de condutas pedagogicas em favor da
participacao, aprendizado e permanéncia de todos os alunos no ensino regular
(AINSCOW, 2020). Este cenario gerou significativas mudangas no processo de
constituicdo profissional do professor de Educacédo Especial, que passaram a
assumir importante papel no apoio e efetividade da inclusdo nos sistemas de
ensino.

O protagonismo da EE no combate a exclusdo ao longo do século XX,
levou a ascensao desta profissdo ao lado da proposta inclusiva a partir a da
década de 90. Entretanto, as aproximacdes entre Educagdo Especial e
inclusdo educacional tem gerado ao longo dos anos conflitos quanto a
formacao adequada para este profissional e as fungdes exercidas em contextos
inclusivos (KASSAR, 2014; THESING, 2019, VAZ & GARCIA, 2016).

Kassar (2014) evidencia dificuldades em delinear um perfil de
competéncias profissionais que sustentem as multiplas exigéncias de atuagcao
atribuidas aos professores de EE. Com isso a autora questiona: “Que tipo de
conhecimento € necessario para formar o professor considerado “especialista?”
(p. 218). Thesing (2019) por sua vez, estudou a formacao de professores em
EE a partir de um modelo de formacéo inicial na area. A autora coloca em
evidéncia no titulo do trabalho o seguinte questionamento: “Um professor
plurivalente “para dar conta da inclus&o?”. Estudos indicam que na atualidade a
formagdo de professores em EE especial no Brasil tem oscilando entre
conhecimentos generalistas, que buscam atender a plurivaléncia de
competéncias agregadas pela inclusdo, e conhecimentos especialistas que se
concentra em atender as especificidades dos alunos, exigidas pela atuagéo no
atendimento educacional especializado (EVANGELISTA & TRICHER, 2012;
KASSAR, 2014; THESING, 2019; VAZ & GARCIA, 2016).



Este estudo faz parte de uma pesquisa em andamento que traz como
tema a formacgdo de professores em Educagdo Especial (EE) no Brasil
buscando compreender os papeis assumidos por estes profissionais em
contexto inclusivo a partir de suas préprias experiéncias docentes, tendo em
conta o perfil de competéncias dado em documentos politicos e atribuido pelas
formagdes iniciais ou continuas. Como um recorte da pesquisa original, este
estudo concentrou-se em compreender qual a perspectiva de professores de
EE sobre suas competéncias frente a inclusdo educacional? Especificamente
objetivou-se conhecer a percepgao destes profissionais sobre competéncias as
quais entendem serem fundamentais para um melhor desempenho profissional.
Com significativa recorréncia sdo associadas competéncias profissionais a
aspetos inter/intrapessoais. Assim, problematiza-se as possiveis formacdes
dos discursos docentes e os modos pelos quais estes profissionais tém
constituido sua profissionalidade. Como resultado, preocupa-se ainda em olhar
para os efeitos destes discursos, de acordo com o lugar de constituicao
profissional, na producao de sujeitos publico-alvo da EE.

Assume-se nesta pesquisa a perspectiva pos-estruturalista sob uma
abordagem foucaultiana, compreendendo que a realidade é efémera, liquida,
sendo constituida nas relagdes discursivas de poder/saber que se exercem em
diferentes contextos (FOUCAULT, 2014). Para Foucault (1986), a formacao
discursiva € um conjunto de enunciados que vai além do simples ato da fala ou
frases, compreendendo uma regularidade ou constancia dos significados em
uma teoria, ciéncia, ideia etc. Isso significa pensar as formagdes discursivas
como uma rede de enunciados que formam o discurso, e, portanto, os
significados produzidos por ele. O enunciado ndo opera sozinho, faz parte de
uma teia discursiva, estd sempre associado a outros os quais instituem alguma
verdade, legitimada também em outras formagdes discursivas (que por sua
vez, sdo compostas por um conjunto de enunciados) (FISCHER, 2001). Desse
modo, os discursos dos professores de Educagdo Especial, sujeitos dessa
pesquisa, foram pensados como “‘um conjunto de enunciados que se apoiem
na mesma formacéao discursiva” (FOUCAULT, 1986, p.135). Assim, foi possivel

problematiza os resultados a partir de um olhar direcionado aos discursos



docentes pensando as possibilidades de formacdo destes discursos, seus
efeitos e significados constituidos sobre a pratica profissional do professor de
EE frente a inclusdo educacional.

A constituicdo profissional de professores é compreendida neste estudo
enquanto um processo formativo que alia saberes tedricos, praticos e de
experiéncias pessoais, oportunizando a profissionalidade docente (NOVOA,
2019; SACRISTAN, 1995). O aspecto mais relevante neste termo tem voltado a
atengdo para o profissional — professor — e a relacdo que este sujeito
estabelece com o seu processo de construcao profissional. A profissionalidade
docente é associada por Altet, Perrenoud e Paquay (2003) as competéncias
adquiridas pelo professor ao longo das formacgdes, e para além disto, a
capacidade de mobiliza-las na pratica. Esta compreensao permite pensar, para
além dos discursos politicos e formativos, sobre os modos de constituicao
pessoal, cultural, social/histérico e de contexto de atuacdo que também

constituem a profissionalidade destes sujeitos.

Metodologia

Do ponto de vista metodoldgico, optou-se, por uma abordagem qualitativa.
Para Geertz (2001), a escolha pela abordagem qualitativa permite olhar para os
dados de modo criterioso envolvendo um trabalho detalhado e intenso de
recolha e analises dos “ingredientes da situagao” (p. 7). Esses ingredientes de
que Geertz (2001) refere podem ser relacionados com a mutabilidade da
pesquisa, de acontecimentos, factos, situagdes, e ndo associado a uma receita.
Bogdan e Biklen (2010) enumeram algumas caracteristicas importantes da
pesquisa qualitativa: o estilo descritivo; a centralidade no contexto em que
ocorre determinados fendmenos e a valorizagdo do processo de pesquisa
como um todo, evitando o enfoque exclusivo nos resultados. Os autores
destacam ainda que o objetivo de uma investigagdo qualitativa esta centrado
no processo de construgdo de significados e a de descricdo ou representagao

desses significados pelos atores envolvidos.



O estudo foi realizado com 50 professores de EE que atuam em escolas
publicas de diferentes regides brasileiras. A recolha de dados foi feita a partir
de um questionario com perguntas abertas. Flick (2009) argumenta que a
escolha por um modelo de questionario em pesquisa qualitativa facilita a
organizagdo e analise dos dados tendo em conta que ha uma ordem
sequencial das perguntas, as quais sao propostas igualmente a todos
participantes. Para o autor, esta escolha metodoldgica pode facilitar a
comparabilidade nas respostas e a criacdo de tdpicos, ou no caso desse
estudo, de categorias de analise.

O questionario foi aplicado por e-mail. Para Meho (2006) o uso de ferramentas
midiaticas na pesquisa qualitativa, como e-mail: reduzem o custo da pesquisa e
ao mesmo tempo permitem atingir grandes distancias geograficas; possibilitam
dar voz a um publico diferenciado, que dentre outras situagdes, podem estar
em lugares de dificil acesso ou geograficamente disperso, como é o caso
dessa pesquisa; promovem a autonomia do entrevistado que tem dificuldade
de expressao oral. Essa opgao metodoldgica, facilita também a organizagao de
dados para analise reduzindo custo de transcrigdo, ja que os dados sé&o
gerados em formato eletrdnico.

O estudo utilizou o método de analise de conteudo. Para Bardin (1997) a
analise de conteudo € um meétodo que permite organizar um vasto campo de
materiais, caracteristico das comunicacdes, a serem adaptados as diferentes e
dispares formas expressas em seus conteudos. Para a autora, a analise de
conteudo pode ser definida como um conjunto de técnicas de analise que
visam “obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”™ (p. 42). Esses procedimentos sistematicos sao:
Organizagdo dos dados, codificagdo do conteudo, sua classificagdo e
categorizagdo e, por fim, tratamento dos dados com inferéncias e
interpretacdes. A fim organizar e facilitar esse processo de analise, recorreu-se
ao softwere Nvivo. Este € um programa de apoio a analise de dados
qualitativos que, quando utilizado em analise de conteudo, permite a criagao de
nos (identificados como categorias) podendo assim serem feitas as

codificacbes (fragmentos dos textos analisados). Os fragmentos de textos



foram identificados por ordem numérica, seguido pela sigla da regido a qual os

participantes atuam.

Discussao e resultados

Quando os professores assumem um discurso sobre 0 que podem ser, ou 0
que sao suas competéncias profissionais, estdo delimitando seu lugar neste
campo, o espago em que se constituem enquanto profissionais da area.
Evidencia-se nos resultados os sentidos dados pelos professores as
competéncias de atuagdo, as quais entendem serem fundamentais para
profissionalidade docente. Com expressiva frequéncia (44%) aparecem
enunciados que se associam a estrutura emocional/afetiva formando discursos

como.

“a palavra correta seria vocacdo, respeito e amor. E um trabalho que se
trabalha com amor dedicacdo habilidades e competéncia e muita
responsabilidade”. (15 PB)

“(...) o profissional para trabalhar na Educagao Especial precisa ser sensivel "a
causa"™. (9 PA).

‘o principal é termos amor por essas criangas, se ele existir, dai sim
aplicaremos as competéncias adquiridas em livros, formacdo e
especializacbes. (PA)

“Em primeiro lugar a boa vontade de acolher as pessoas com deficiéncia
(Espec. 13 PB)

“A maior competéncia é gostar realmente do que faz”. (AEE 2 SC)

‘o professor da educacgéao especial precisa ter muita paciéncia e saber dialogar”
(Licenc. Habil. RS).

Estas constancias nos discursos docentes se relaciona a constituicao historica
da EE e da inclusdo educacional. Este aspeto esta presente na
institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia, confundida, ou fundida com a
medicalizagdo e assistencialismo predominante nos séculos Xl e XX

(SASSAKY, 1997) em que os sujeitos eram constituidos no registro da



incapacidade ou da necessidade constante de ajuda, proteg¢ao, cuidado, cura,
negligenciando a abordagem pedagdgica; Nas primeiras formacoes
qualificacao para o exercicio da EE, apresentada especialmente pela proposta
de Helena Antipoff (BORGES, 2015), cujos estudos se sustentavam na visédo
humanista roméntica de atuacdo destes profissionais; e ainda na emergéncia
do discurso inclusdo que se sustenta na ideia de equidade e combate ao
preconceito (AINSCOW, 2020).

Discursos formados por enunciados de pena, tolerancia, superagao, abandono,
exclusdo, também contribuiram para constituicdo destas verdades sobre ser
professor da EE ou ser professor inclusivo. Isto porque, na tentativa de
eliminar, ou delimitar o espago negativo que esses significados se
sustentavam, cria-se o desejo de sobrepor ou contrapor tais discursos,
legitimando outros que pudessem ser fortalecidos no conceito de inclusio.
Estas ideias sdo reforcadas, por exemplo, em discursos politicos midiaticos,
que retratam os proéprios sujeitos da EE enquanto sujeitos carentes de “amor”,
“atencao”, “cuidado”, “carinho” e que produzem modelos de conduta inclusiva
ao atuar com alunos com deficiente (OLIVEIRA, 2004). Nesta mesma logica de
producao midiatica, Oliveira (2004, p. 203) chama atengao para as recorrentes
representacbes de sujeitos deficientes como “bom mocgo”, “exemplo a ser
seguido” ou ainda aquele que capaz de oferecer uma “ligdo de vida” a quem
nao tem deficiéncia. Portanto, para que esses sujeitos sejam atendidos,
incluidos e se desenvolvam é preciso um profissional humanizado, com
estrutura afetiva/emocional que reconhega estas caracteristicas positivas e as
reproduza. Na mesma dire¢cdo se colocam algumas conclusdes de Thesing e
Costa (2018) sobre o estudo da percepcdo de professores de EE sobre a

escola inclusiva:

O discurso que salienta a necessidade de afetividade, dialogo,
respeito e aceitagdo das diferengas, comprometimento e
responsabilidade coloca o professor numa postura missionaria, com a
exigéncia de atitudes benevolentes consideradas essenciais para que
o projeto da escola inclusiva seja possivel. (p. 290).



Lopes (2001), ao estudar algumas dimensdes das identidades de mulheres
professoras em um contexto de ensino portugués, observa que estes
enunciados relativos a “vocacao”, “amor”, “cuidado” etc, inerentes a escolha ou
pratica profissional docente estdo associados a “caracteristicas socialmente e
pessoalmente aceitaveis para as mulheres” (p.79). Tal andlise pode ser
confrontada com o numero expressivo de professores do sexo feminino
participante deste estudo, correspondendo a 92%.

Esta perspectiva ideoldégica maternal vem sendo a aborda a bastante tempo
também por Bruschini e Amado (1988) e Schaffrath (2000). Seus estudos se
aproximam quando observam a repercussao destes significados enquanto um
efeito negativo na atuagdo docente, podendo esconder a necessidade de
formagéo ou a falta de competéncias profissionais gerando conformismo com
as condi¢cbes de trabalho. Para Schaffrath (2000) esta ideologia se configura
enquanto um mecanismo de controle e conforto social que incitava a ideia de
que “Trabalhar como professora e se sujeitar a uma baixa remuneracgéao fazia
parte do perfil vocacional das mulheres” (p.15).

Tal situacdo se configurada em praticas discursivas neoliberais as quais
promovem um controle social por meio de mecanismo de subjetivacdo de
sujeitos. Na perspectiva de Foucault (2008) neoliberalismo se constitui na
l6gica do mercado enquanto gerenciador do estado e assim, produz uma
autoconducéo social. Instaura-se a necessidade coletiva de autogerenciamento
de si e do outro, para que todos estejam na mesma légica de producgéo e

consumo.

E mais eficaz que cada sujeito passe a gerir seu ingresso e
permanéncia nos espacos sociais estabelecidos para tal (escola,
universidade, mercado de trabalho, espagos de consumo, etc). Isso
diminui o risco de que ele se torne um “peso”, alguém que nao produz
€ ndo consome, ou ainda que passe a utilizar de meios ilicitos para
efetuar essas agcdes. Nesse contexto, é possivel visualizar uma série
de medidas inclusivas, com vistas a criagdo do desejo de insergéo de
todos em diferentes ambitos. (MACHADO, 2017, p.355)

Portanto promove-se a inclusdo rapida, com baixo custo e de forma eficaz na

l6gica do conforto social, tanto da sociedade quanto os profissionais



diretamente envolvidos. As “medidas inclusivas” a qual se refere a autora
podem ser configuradas neste estudo como a necessidade coletiva de articular
a inclusdo a uma vontade inerente ao sujeito, de ordem emocional, afetiva e
maternal. Os professores sao subjetivados nestes discursos e assumem este
lugar que lhe é dado enquanto profissional da EE, gerando, segundo eles
mesmos, resultados positivos sobre o processo inclusivo (BRUSCHINI &
AMADO, 1988). E assim, o professor, satisfeito com seu lugar, enquanto sujeito
provedor da inclusdo “maternal”’, gera resultados compensatérios no ensino
aprendizagem, de acordo com suas proprias representacoes, legitimando ainda
mais estas ‘competéncias’ enquanto uma condicio de ser professor.

Esta ideia, que romantiza o campo da EE, se legitima na pratica docente e
assume importancia central no desenvolvimento de competéncias,
prevalecendo, segundo alguns docentes, aos campos de saberes. Estes
discursos, produzem significados nédo sO sobre eles mesmos, e sua
subjetividade, mas sobre o lugar que se insere, as relagdes que se
estabelecem e os préprios alunos que atua. Nao se trata aqui de criticar a
eficacia do viés humanista educacional de influéncia classica, romantica ou da
pedagogia critica, ja discutido e consolidado em estudos de grande
repercussdao académica (ALONI, 2011), tampouco negar a importdncia do
desenvolvimento inter/intrapessoal para melhor desempenho do trabalho
docente. Compreende-se que aspetos humanistas que priorizam a autonomia,
a moral e autenticidade pessoal sdo essenciais para a identificacido e
bem-estar profissional (ALONI, 2011). No entanto, problematiza-se aqui como
esta ideia tem sido consumida pelos professores deste estudo e o que se
produz com isso. Na EE, parece que ha um apelo evidenciando aspetos
afetivos/emocionais inatos aos sujeitos, assumidos pelos préprios professores
que se colocam em um lugar que os distingue dos demais, atribuindo a eles
mesmo uma competéncia diferenciada e vocacional. Ou seja, o sentido dado
por estes professores ao conceito de competéncias profissionais na EE parece
estar fundamentado a um saber de si préprios, ou um jeito de ser professor o
qual depende exclusivamente de habilidades inatas ao sujeito. Sobretudo, ha o

risco destes profissionais produzirem sentidos sobre os sujeitos da EE no
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registro da incapacidade, da necessidade emocional prevalecendo a
necessidades pedagdgicas do ensino.

Esta analise permite observar que ha um distanciamento do processo de
construgdo de uma profissionalidade docente. Segundo a perspectiva de Altet,
Perrenoud e Paquay (2003), a forma pela qual as competéncias sao
apropriadas pelas formacdes e mobilizadas na pratica ira delinear o sucesso,
ou fracasso, da profissionalidade docente. A “forma” considera justamente o
professor. Dito de outro modo, como ele percebe e aciona as competéncias, e
neste sentido entra em cena toda a bagagem cultural, social, histérica que o
produz enquanto sujeito, professor. Profissionalidade trata-se, portanto, de
conjunto indissociavel de conhecimentos tedricos, praticos e de ordem pessoal
(NOVOA, 2019; SACRISTAN, 1995). Portanto, os modos pelos quais os
participantes deste estudo tém significado conceitos sobre competéncias
parece negligenciar aspetos tedricos da formagédo e, sobrepondo a estes, a
percepcao pessoal que foi fortemente relacionada neste estudo a habilidades
intra/interpessoal. Esta analise nao culpabiliza os professores, pelo contrario,
levanta aspetos que se referem a possiveis lacunas no processo de constru¢ao
profissional docente promovido pelas suas formacgdes.

O aspeto afetivo e emocional aparece também nos discursos docentes quando
referenciam areas de saberes as quais sentem-se mais habilitados. Neste
caso, associa-se a uma preferéncia pessoal por determinado campo de
atuagado motivados por saberes adquiridos na pratica profissional e o apego

afetivo pelos sujeitos atendidos. A exemplo identifica-se os seguintes excertos:

“Amo a lingua de sinais e busco cada dia aprender mais” (Espec. 6 PA.)

“meu amor pela educacdo, amor pela inclusao e ter profissionais com esse
brilho em trabalhar a diversidade como um todo” (Espec. 8 SC).

“Curso de Libras e autistas por amor”. (Espec. 4 PA)

“com autismo pois foi a &rea que mais me encantou” (Licenc. EE 5 RS)

Na medida que estes professores assumem o lugar do profissional competente

e vocacionado a este campo de trabalho, se afastam de outros enunciados que
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problematizam aspetos negativos do processo inclusivo. Ao atribuirem suas
competéncias profissionais a um aspeto emocional/afetivo se ariscam a
naturalizar o processo inclusivo desses alunos, sem problematiza-lo. Ou seja,
este impeto pode negligenciar discussdes aprofundadas como o sentido dado a
diferenca dos sujeitos publico alvo da EE. Alcantara (2015) faz esta relagéo ao
estudar aspetos politicos de formacgao de professores em EE e discursos de
professore de sala de aula regular que tem alunos incluidos, apontando que
“‘Nao se fala de pessoas e suas diferencas, mas se fala “dessas criancas”, as
que sao ‘diferentes™ (p.76). Do mesmo modo identifica-se tal resultado neste
estudo aproximando-se da analise feita por Alcantara. Os alunos passam a ser
referenciados a partir da deficiéncia que Ihes torna diferentes e néo sujeitos
culturalmente diferentes. Os alunos carregam com isso a marca da
incapacidade que lhes faz diferente dos outros normais (SKLIAR, 2003). Neste
registro, cabe ao profissional competente e “amoroso” atuar sobre estes
sujeitos, trazendo-os o0 mais proximo possivel de um a norma inclusiva
desejavel. Esta percepcdo pode ser exemplificada a partir dos seguintes

discursos:

“a diferenca em prol da educacdo para com todos os alunos, respeitado as
suas limitagbes”. (Espec. 5 PA)

“Atividades diferenciadas para o aluno de inclusdo”. (AEE 15 SP)
“Aprender sempre com as diferengas” (Espec. 6 PA)

“‘meu amor pela educagdo, amor pela inclusdo e ter profissionais com esse
brilho em trabalhar a diversidade como um todo” (Espec. 8 SC)

“estrutura, amor pelos nossos alunos, trabalhar sua autonomia, pois todos
somos capazes.” (Espec. 7 MG)

“Cuidadora, baba, mas na verdade sou mae, Alfabetizadora, educadora,
mediadora de conflitos” (AEE 7 SP)

“Seria 0 excesso de informagdes desnecessarias ao aluno especial deveria ser
um aprendizado direcionado a sua vida em sua funcionalidade” (...)” (Espc. 14
MG).

‘vejo videos motivacionais e pesquiso sobre superacdo das pessoas que
conseguiram vencer na vida, isso motiva os pais a ajudar mais e acreditar no
seu filho” (Espc. 15 PA)
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Compreende-se que o modo pelo qual estes professores produzem sentidos
sobre suas competéncias profissionais impacta na constituicdo dos sujeitos,

publico-alvo da EE, que passam a serem subjetivados nestes discursos.

Se por um lado, é louvavel que os professores reconhecam a
necessidade de focar o processo educativo nas diferencas de seu
alunado, (....) questionando a postura homogeneizadora da
Educacao, por outro, eles adentram na trama saber-verdade-poder
através de uma formagdo discursiva que trabalha diferenga como
sinbnimo de deficiéncia, isto é, trazem a norma como centro e tudo
aquilo que se afasta ¢ diferente, é anormal. (ALCANTARA, 2015, p.
79).

A EE passa a ser compreendida ndo mais como um apoio ofertado sob a logica
da compreensdo da diversidade humana, e sim sob a compreensido de
diferenca materializada na deficiéncia e, portanto, deve ser atendida
diferentemente dos demais, os ndo diferentes/deficientes (ALCANTARA, 2015).
E assim, os discursos docentes, formados em enunciados como “cuidado”,
“amor”, “carinho”, “integracéo”, “limitacdo” vinculados ao sentido dado pelos
professores sobre o conceito de diferenga, produz sujeitos, alunos, nesta

mesma ordem de significados.

Conclusao

Foucault (1984) problematizava a producgao social dos sujeitos anormais sob o
registro da incapacidade, do ser incompleto, imperfeito a ser corrigido. O
fildsofo apresenta praticas disciplinares que demonstram agdes perversas, de
exclusdo, segregacao e punigcdo, as quais essas pessoas, 0s anormais, eram
submetidos. A medicalizagdo € uma dessas praticas. Nessa mesma esteira do
pensamento, o fildsofo nos ajuda a compreender o sentido de medicalizar o
que é doente na sociedade de controle. Para Foucault (1984), a manifestacao
da medicina opera além da ideia de cura do sujeito, o poder discursivo da
medicalizagdo € compreendido como um instrumento disciplinar e regulador.

Assim, ao afirmar quem é o doente, o anormal, o improdutivo, incapaz, o louco,
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esta instituindo tudo aquilo que ndo o é, portanto, aqueles que sdo normais e
devem policiar suas condutas e a saude do outro para manterem — se nos
limites dessa norma. Ao fazerem isso, os sujeitos legitimam a existéncia de um
padrao de normalidade e, para o bem de todos, aceitam que se exergam
estratégias de regulamentacdo e manutengdo dessa norma. E é nessas
estratégias que reside uma violéncia indécua a todos os sujeitos.

Com as pessoas com deficiéncia, estas estratégias ndo se restringem a
violéncia ou agressé&o fisica, como era comumente utilizada até meados do
século XX (SASSAKI, 2012). Estas manifestavam-se também em produgdes
cientificas, por exemplo quando se utilizava o termo ‘idiotia’, quando se
segregava em escolas especiais sem fins educacionais, quando se
determinava um “nivel aceitavel” para frequentar a escola, ou ainda, quando se
propunham, mesmo que de forma bem intencionada, classes especiais dentro
da escola regular, rotulando e evidenciando os sujeitos que n&o tinham
capacidade de estar junto aos outros, normais. Tais estratégias se constituiam
enquanto acbes necessarias para a preservacao/manutencido do
funcionamento social e assim, nas relacbes de poder e saber, convencem os
sujeitos de seus beneficios.

A discussao deste estudo vai nesta diregdo quando ultrapassa o objetivo de
conhecer as competéncias exercidas pelos professores de EE em contexto
inclusivo, observando que ha efeitos, desta percepcdo docente, sobre os
alunos atendidos. Discursos produzidos sob competéncias afetivo/emocional
podem reproduzir ou reforgar esta percepgao sobre as pessoas com
deficiéncia. Nao se trata de deixar de amar o que se faz ou como se faz,
trata-se de associar este sentimento a um bem estar préprio, ou social, para
além do objetivo de ensino, associando a enunciados de benevoléncia ou
tolerancia tipicos do modelo integracionista propagado na década de 80.

E diante deste panorama que a construcdo de uma profissionalidade docente
tem se apresentado como meio fundamental para gerar impactos positivos no
processo educacional de ensino aprendizagem, no sentido de desconstruir
determinados discursos e significar novos modos de pensar a profisséo

docente e os proprios alunos publico-alvo da EE.
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