O PROCESSO DE FORMAGAO INICIAL EM EDUCAGAO FiSICA
INCLUSIVA: O QUE NOS DIZEM OS EGRESSOS?

Daniela Lima Bonfat/UFES'
Maria das Gragas Carvalho Silva de Sa/UFES?
José Francisco Chicon/UFES?®

Eixo Tematico 5: Formacao de Professores

Resumo

O processo de inclusao de pessoa com deficiéncia em contextos escolares, em
que pesem o0s avangos produzidos no ambito das legislagées educacionais,
ainda se apresenta como um grande desafio no que tange a materializagéo de
um projeto de educagao democratica, justa, plural e igualitaria na perspectiva
dos direitos universais de todos os cidadaos. Neste contexto, se faz necessario
a problematizagdo acerca de como vem sendo gestado os processos de
formagao inicial de professores, a partir da analise de elementos conceituais
referentes a essa tematica, podem contribuir para promocado de processos
educativos com foco na transformagao social em busca por uma sociedade
mais justa e igualitaria a todos. Nesta diregéo, o estudo em tela realizou uma
pesquisa qualitativa, descritiva e exploratoria objetivando analisar a percepgéo
de 10 professores da rede regular de ensino da Grande Vitéria. Dentre eles, 5
eram ex-bolsistas do Laboratorio de Educacado Fisica Adaptada, Centro de
Educacdo Fisica e Desportos, Universidade Federal do Espirito Santo
(LAEFA/CEFD/UFES) e 5 egressos que nao participaram como bolsistas do
LAEFA, tendo o foco acerca do processo de formacao inicial vivido e suas
possiveis contribuicdes para atuagdo na Educacido Basica na perspectiva
inclusiva. As analises dos dados tomaram como base as contribuigdes de
Bardin (2004), por meio da técnica de analise de conteudo, pela possibilidade
que esta técnica permite de promovermos a triangulacdo tendo como eixo
disparador dessas analises, o olhar do pesquisador a luz do referencial tedrico
delimitado. Os resultados evidenciam a importancia da articulagdo entre
ensino/pesquisa/extensdo nos processos de formagao inicial de professores,
como possibilidades para enriquecer a experiéncia critico-reflexiva do professor
sobre a tematica com vistas a garantir a permanéncia qualitativa dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial no ambiente escolar, especialmente nas
aulas de Educacao Fisica.
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Introducgao

Debates afetos aos processos de formacdo inicial e continuada de
professores na atualidade nos anunciam a necessidade de uma melhor
compreensao sobre como vém se constituindo as identidades dos professores
nos diferentes e diversos cotidianos escolares, como forma de contribuir para a
promogao de processos educativos que atendam as distintas demandas que
atravessam os cotidianos das escolas com vistas a promover a equidade de
oportunidades e de condigdes a todos os envolvidos.

Acreditamos que refletir acerca de como vem sendo gestados os
processos de formacgdo inicial de professores, a partir de analise sobre
elementos conceituais referentes a essa tematica, podem contribuir para
promogao de processos educativos cada vez mais significativos, sem perder de
vista a articulagao entre os conhecimentos culturalmente sistemantizados e a
formagao humana na perspectiva cidada.

Em nosso entender, esse pode ser um interessante caminho para que
os professores em formagdo se sintam em condigdes para mediar os
processos de apropriagao e resignificacdo dos conhecimentos de seus alunos
com/no o mundo e, por consequéncia, os diferentes e diversos contextos
culturais vividos, num movimento constante de dialogo-reflexivo acerca dos
micro-macro movimentos promovedores a escola inclusiva (CHICON, SA,
2010).

Por esse viés, defendemos a promogao de processos de formagao inicial
de professores que nao perca de vista as contribuigdes que os pressupostos da
educagao critico—reflexiva podem fomentar na medida em que instiga os
futuros professores a reflexdo constante sobre suas praticas profissionais, sem
perder de vistas a articulacdo sobre essa realidade a partir de elementos
concretos que a constituem, isto é, as escolas, os curriculos, as politicas
escolares entre outros (PEREZ - GOMES, 1992; PIMENTA, 1997; NUNES,
2001; ZEICHNER, 2003).

Corroborando com Waldow (2008) quando evidencia que refletir sobre a
prépria pratica significa uma acao constante de se refletir sobre aquilo que se
faz, antes, durante e, principalmente, apds a agdo, num movimento dialético no

sentido da acgao-reflexdo-acdo. Tais acgbes possibilitam aos envolvidos



condigbes para que se sintam participantes das decisdes a serem tomadas ao
longo de todo o processo educativo.

Outro aspecto a se destacar diz respeito a forma como vem sendo
gestados os processos de formagao inicial de professores na atualidade,
especialmente no que concerne a relagdo entre os conhecimentos
considerados de carater tedricos e os de carater praticos, articulados a busca
pela autonomia docente.

Discussao estas, bem recorrentes aos processos de formacéo inicial de
professores de Educacéo Fisica, principalmente quando retomamos o processo
histérico de legitimagao que esta area viveu ao longo dos anos, em especial no
que tange as mudangas paradigmaticas acerca da fungdo da Educacao Fisica
no contexto escolar, quando tenta ao romper com a perspectiva da
aptidao-fisica, ao encontro de uma concepgdo de pratica pedagdgica
alicercada no conceito de praxis, com foco na transformagdo social ao
encontro de uma sociedade mais justa e igualitaria a todos (CHICON; SA,
2010).

Nessa perspectiva, corroboramos com Caparroz e Bracht (2007) ao
postularem sobre a importancia da relagdo entre teoria e pratica como uma
ferramenta potencializadora a constituigdo da autonomia docente. E importante
que ocorram movimentos constantes em diregdo a reflexdo da/na/sobre as
praticas docentes, levando-se em consideracdo as diferentes/diversas
realidades escolares articulados aos interesses e necessidade dos alunos.

Tais agbes potencializam os processos formativos na medida em que
oportunizam condicbes para conhecer e refletir acerca da sua formacao de
forma a reorganizar suas ag¢des com foco no pensamento autbnomo,
reelaborando, assim, novos conhecimentos a partir das realidades produzidas

nos campos de atuagao escolar.

Objetivos

“Concebemos praxis como o conjunto de praticas socioculturais que, de forma explicita ou
implicita, consciente e intencional, ou incorporada de maneira acritica, num primeiro momento,
se inter-relacionam nas diferentes instancias do espago/tempo comunitario, assumindo,
gradativamente, uma intervencdo pedagdgica emancipatéria na pratica sociocultural e
econbmica vivenciada. Parte-se, portanto, do conflito para chegar a uma atuagédo social
significativa e contextualizada (SILVA, 2005, p. 10).



O estudo em tela objetivou analisar a percepcao de egressos de
Educacdo Fisica da Universidade Federal do Espirito Santo acerca do
processo de formacao inicial vivido e suas possiveis contribuicbes para atuar
na Educacéo Basica na perspectiva inclusiva.

Para tanto, investigamos quais seriam os principais avangos, limites e
tensdes percebidas pelos envolvidos ao longo dos processos de formagao
inicial vividos. Outro ponto que nos interessou compreender refere-se aos
principais desafios vislumbrados no intuito de se trabalhar com autonomia nos
diferentes e diversos cotidianos escolares, sem perder de vista a perspectiva

inclusiva.

Metodologia

A pesquisa se constituiu num estudo qualitativo, descritivo e exploratério
cuja preocupagao principal voltou-se na compreensao acerca de processos
educativos de formacédo de professores, na medida em que se busca uma
compreensao “[...] profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de uma
unidade social’(ANDRE, 2005, p. 34).

Os sujeitos envolvidos com o estudo foram 10 professores da rede
regular de ensino da Grande Vitéria, cujo periodo de integralizagdo curricular
ocorreu entre 2010 a 2013. Dentre eles, 5 eram ex-bolsistas do Laboratério de
Educacdo Fisica Adaptada, Centro de Educagdo Fisica e Desportos,
Universidade Federal do Espirito Santo (LAEFA/CEFD/UFES) e 5 egressos
que nao participaram como bolsistas do Laefa. Destes, 5 atuam no Ensino
Fundamental, 3 no Ensino Infantii e 2 atuam simultaneamente no Ensino
Infantil e Fundamental.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semi-estruturadas que
ocorreu no periodo de 2014 a 2015, utilizando-se de video-gravagao e
transcricdo dos depoimentos posteriormente. Todos os participantes assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando o uso das
informagdes. A entrevista foi composta por 6 perguntas, cujo objetivo
pautava-se em conhecer e analisar a percepg¢ao de egressos do CEFD/UFES

acerca do processo de formagao inicial vivido, com destaque para os avangos,



tensdes e limites percebidos no curriculo e suas possiveis contribuicbes para
atuar na Educacao Basica numa perspectiva inclusiva.

A analise dos dados tomaram como base as contribuicbes de Bardin
(2004), por meio da técnica de analise de conteudos, pela possibilidade que
esta técnica permite de promovermos a triangulagdo dos dados coletados
tendo como eixo disparador dessas analises, o olhar do pesquisador a luz do

referencial tedrico delimitado.

Entendimento sobre os avancgos curriculares promovedores de praticas

educacionais inclusivas

De acordo com 60% dos respondestes ex-bolsistas e nao bolsistas, os
principais avangos vislumbrados nos respectivos curriculos vividos,
constituiu-se na insergdo das disciplinas obrigatorias® e optativas® que acolhem
o debate acerca da tematica inclusdo. Como é possivel observar nas seguintes

narrativas:

Avancgo - considerando que antes a gente néo tinha nada na estrutura
curricular de inclusgo, de necessidades especias e hoje a gente tem
la, duas, trés matérias, tem um laboratorio s6 para necessidades
especiais e esta aberto para sempre que a gente precisar, ter o apoio
[...]. Para mim, isso é o principal avango, s6 de ter na estrutura
curriular duas disciplinas de necessidades especiais (A4).

Acredito que é um avango o curso ter diciplinas que discutam a
educacéo inclusiva e ter professores altamente capacitados para tal
(B2).

O dado nos permite constatar que as reformas curriculares que foram
sendo implantadas nos cursos de formacédo de professores em Educacéao
Fisica, sobretudo com a Resolugdao n. 1/2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica,
em nivel superior, promoveram avancgos aos processos de formacéo inicial de
professores tendo em vista a incorporagdo nas respectivas matrizes

curriculares, de disciplinas obrigatérias com foco na pratica pedagogica

°As disciplinas obrigatérias do curriculo de licenciatura em Educagao Fisica do CEFD/UFES,
relacionadas a discussao da inclusdo sao respectivamente: Educagao e Inclusdo; Educacgao
Fisica, Adaptacao e Inclusdo; Fundamentos de Linguas de Sinais Brasileira.

®As disciplinas optativas do curriculo de licenciatura em Educagéo Fisica do CEFD/UFES:
Atividades Interativas de Formagao (ATIFs).



inclusiva, ligadas a tematica da Inclusao (Educagédo e inclusdo, Educagao
Fisica, Adaptagao e inclusao e Libras).

Outro componente curricular bastante significativo nesse curriculo
refere-se as Atividades Interativas de Formagao (ATIFs), compostas por
disciplinas de carater optativo que “[...] formalizam o tempo institucional para o
desenvolvimento de atividades complementares que potencializem o
conhecimento construido na e pela experiéncia de aprender a ser
professor’(FIGUEIREDO, 2009, p. 4). Dentre as quais, podemos destacar um
movimento articulado em parceria com o LAEFA e que discorre a respeito da
tematica da Educacéo Fisica e Inclusdo buscando aliar a pratica pedagdgica
com criangas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia/transtorno global
do desenvolvimento aos conhecimentos especificos da area.

Nesse sentido, com relacao as politicas educacionais sobre os curriculos
nos cursos de formacdo de professores, podemos perceber avancgos
significativos para uma educacéo inclusiva escolar, todavia se faz necessario
que as universidades nao tenham como objetivo somente acompanhar os
processos de politicas inclusivas, mas que se empenhe em formar professores
que tenha atitude de investigar e refletir sobre sua pratica pedagdgica inclusiva,
como descrita por Rodrigues e Rodrigues (2011, p, 43): “O objetivo da
Educacado Inclusiva ndo se resume a uma mera mudancga curricular, [...]
trata-se de uma reforma bem mais profunda abrangendo os valores e as
praticas de todo o sistema educativo tal como ele é comunmente concebido”.

Mais um dado importante a se destacar refere-se ao fato de que 60%
dos respondentes ex-bolsistas, consideram a existéncia de um laboratério de
pesquisa e atuagdo no ambito da educacgado fisica adaptada (LAEFA) um
grande avango no curriculo do Centro de Educagao Fisica da UFES, enquanto,
apenas, 20% dos respondentes ndo bolsistas citaram esse fato em suas
respostas. Conforme ilustra a fala de um ex-bolsista:

O que tem de avancgo... no periodo que eu passei aqui no LAEFA, eu
tive todas as possibilidades de trabalhar com inclusdo, desde uma
abordagem mais tedrica, para congressos, em uma perspectiva mais
filosofica, epistemologia da questdo inclusiva, até da parte pratica
mesmo, o dia a dia nos projetos do Laefa, entdo eu tive uma
abordagem muito ampla dentro da Educagéo Fisica”(B3).



Esse dado nos evidencia a importancia de que os espacgos de formagao
inicial de professores fomentem as agdes comprometidas com a reflexao critica
da, na e sobre a formagado, com articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, tecidas em diferentes dimensdes, sentidos e significados, visto a
poténcia que tais agdes apresentam na promogao de sujeitos mais ativos e
autbnomos para atuar nos diferentes e diversos cotidianos escolares
(ARAUJO; SILVA, 2005).

Nessa mesma diregéo, corroboramos Névoa (1992, p. 28) quando afirma,
“[...] a formacdo passa pela experimentagcdo, pela inovagado, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexao critica sobre a sua
utilizacdo. A formagdo passa por processos de investigagdo, directamente

articulados com as praticas educativas”.
Os limites, as tensoes e os desafios atravessadores do curriculo em tela

No que se refere aos limites e tensdes destacados pelos respondentes,
40% dos ex-bolsistas e 20% dos nao bolsistas, evidenciaram que, apesar de
reconhecerem a importancia das disciplinas presentes ao curriculo sobre
inclusdo, estas ainda ndo sao suficientes para qualificar a formacado para
atuacao profissional na perspectiva inclusiva, bem como acreditam que a carga
horaria destinadas a elas,” também, ndo sdo suficientes. Como é possivel

observar nas seguintes narrativas:

Os limites - eu acho que duas disciplinas sdo muito pouco para vocés
ta trabalhando, conhecendo esse universo da educagao especial, da
educacgao fisica adaptada, que é muito amplo, vocé tem alunos com
sindrome de Down que eles tém as mesmas sindrome, mas eles tém
comportamentos diferentes e isso, vocé so vai aprender na pratica, no
dia a dia (B4).

Apesar de reconhecermos o fato de que todo curriculo (curriculo
prescrito) €& construido antes de ser efetivamente vivido/praticado, nao
podemos deixar de evidenciar que os processos formativos se constituem
numa via de mé&o dupla cuja responsabilidade sobre seu resultado € de todos

os envolvidos, inclusive do aluno. Dessa forma, entendemos que os discentes

"As disciplinas obrigatérias e optativas do curriculo e suas cargas horarias respectivamente:
Educagdo e Inclusdo— 60 horas; Educagao Fisica, Adaptacdo e Inclusdo-60 horas;
Fundamentos de Linguas de Sinais Brasileira— 60 horas; Atividades Interativas de Formagao
(ATIFs) — 60 horas.



precisam compreender a necessidade de conduzir seus respectivos processos
formativos da forma mais ampliada possivel, sem se limitar em vivienciar
apenas as matérias necessdarias a integralizacdo curricular (CHICON; SA,
2010).

Em nosso entender, a escolha torna os processos formativos muito
restritos, especialmente quando pensamos em processo de formagao (inicial e
continuada) de professores na perspectiva inclusiva, visto a complexidade que
perpassam o0s cotidianos escolares, logo, merecedores de um olhar
multidimensional acerca dos professores.

Para além dessas questdes, 20% dos respondentes ex-bolsistas citam
também como ponto nevralgico, a pouca articulagdo entre os conhecimentos
considerados tedricos com os conhecimentos considerados praticos conforme
ilustra a fala que segue: “E preciso fazer um diélogo entre a teoria, textos, com
a pratica, no momento que vocé vai dar aula, vai intervir e mediar, essa é uma
tensdo que se tem, principalmente quando forma” (B1).

Ao encontro desse ponto de vista, concebemos que os conhecimentos
considerados tedricos devem ser pensados, em sua grande maioria, sem
perder de vista sua articulagdo com as mais variadas situagdes encontradas
nas diferentes realidades escolares, num movimento dialético da relfexao
critica sobre a situagao em tese, como nos apontam Caparroz e Bracht (2007,
p. 27):

Assim, entendemos que o professor ndo deve aplicar teoria na pratica
e, sim, (re) construir (reinventar) sua pratica com referéncia em
acBes/experiéncias e em reflexdes/teorias. E fundamental que essa
apropriagdo de teorias se dé de forma autbnoma e critica, portanto,
como agao de um sujeito, de um autor.

Segundo fala de 40% dos ex-bolsitas, esse quadro de distanciamento
também se apresenta na relagado existente entre a universidade e as escolas
regulares, cuja aproximagao ocorre apenas no ambito dos Estagios
Supervisionados e, mesmo assim, somente se a escola campo de estagio
possuir alunos com deficiéncia.

Nessa mesma diregcdo, 20% dos ex-bolsistas, afirma que a falta de
debates sobre essa tematica da educacdo inclusiva dentro da prépria
universidade, no caso do curso de Educacéao Fisica, também comprometem o

processo formativo na perspecitva inclusiva, como nos evidencia a seguinte



narrativa: “[...] como tensbes e limites o fato da importancia da formagao
inclusiva ainda nédo ter alcacado debates maiores dentro da universidade. E
relevante que venham a tona as implicagées e desafios de se trabalhar com a
incluséo dentro do ensino basico” (B2).

Esses depoimentos chamam a nossa atencao para a importancia dessa
articulagao (escola/universidade) nos curriculos prescritos e praticados de
formagao de professores, haja vista a possilidade que esse movimento produz
na compreensao acerca da pluralidade e da complexidade que perspassa os
contextos escolares na perspectiva inclusiva (ARAUJO; SILVA, 2005).

Outra questdo abordada foi a de que 40% dos respondentes nédo
bolsistas, refere-se a falta de vivéncia com os alunos publico-alvo da Educacgao

Especial, conforme ilustra a fala seguinte,

[...] gosto muito do assunto, as disciplinas foram legais, mas faltou a
pratica, a vivéncia com criangas, com pessoas com necessidades
especias. Porque somente as pessoas que estavam dentro do LAEFA
tinham esse contato maior. O curriculo nao lembrou que pessoas com
necessidades especias existem em todo lugar e a todo o momento
(A2).

Reconhecemos a importancia de que os curriculos de formacgao de
professores ndo percam de vista a aproximagcdo com o campo de atuacdo em
toda a sua configuracao (estrura fisica, humana, organizacional, pedagdgica,
entre outros). Nesse aspecto, também vislumbramos a necessidade de uma
maior aproximagao com os alunos, tenham eles deficiéncia/transtorno global do
desenvolvimento ou nao, no intuito de que os académicos em formacgao
possam vivenciar as mais diferentes experiéncias, que ajude a refletir, pensar e
oriente na construgdao do conhecimento sobre novas possibilidades para sua
agao pedagogica.

No que tange aos desafios presentes no cotidiano escolar para se
trabalhar numa perspectiva inclusiva, observamos que o0s sub-grupos
abordaram questdes diferenciadas. De forma que, no que se refere ao grupo
dos ex-bolsistas do Laefa, observamos que dentre as questbes mais
abordadas podemos destacar na mesma proporgdo percentual (40%) os
seguintes pontos: 1) a falta de didlogo entre escola e professores, 2) o

despreparo da equipe escolar e, 3) a falta de informacéao por parte da familia.
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Nesse contexto, podemos observar que os problemas direcionandos por
este sub-grupo apontam para a necessidade de mudanca na comunidade
escolar como um todo (familia, professores, pedagogos, gestores, etc) ao
encontro da perpsectiva inclusiva, visto que, para que a inclusdao acontega de
forma qualificada, ndo basta apenas a garantia legal, mas sim, demanda
modificagdes multidimensionais no sistema ne ensino como um todo, conforme

nos evidencia a seguinte narrativa:

A gente ndo consegue promover a inclusdo por completo, a gente
consegue promover momentos de inclusdo, porque toda organizagéao
curricular da escola, da educacdo, eu acho que teria que se
reestruturar, até a equipe teria que se complementar, com piscélogo,
com assistente social, para poder ajudar a promover a inclusdo de
fato. E essas seriam as possiblidades para transpor esses desafios,
reestruturar o sistema educacional, ampliar a equipe pedagogica, ter
um momento de planejamento junto com o0s outros professores,
estagiarios, juntar a escola toda para fazer uma equipe, fazer um
planejamento em comum, para todos os alunos, em especial para os
alunos com deficiéncia (B1).

Para tanto, urge que todos os envolvidos com o ambiente escolar
promovam coletivamente a experimentacao, inovacao e criagao de diferentes e
diversas possibilidades de propor o trabalho pedagdgico sem perder de vista o
didlogo constante entre os diversos atores pertencentes a este contexto (pais,
professores, gestores, alunos, etc) ao encontro de uma concepgao de ensino
que nao perca de vista a perspectiva inclusiva, como aponta Esteban e Zaccur
(2002, p. 23),

[...] coletivamente, [...], fica garantida a pluralidade de ideias e
caminhos, estimulando um olhar mais critico para a realidade. Este
movimento da condi¢des para que cada um se fortalega como sujeito
e, no coletivo, torne-se mais competente para formular alternativas
viaveis de transformacao do real.

Em outra diregdo, o grupo de nado bolsistas do Laefa quando
questionados sobre esta mesma questdo, 80% apontaram que os maiores
desafios na percepcio deles referem-se a falta de materiais e estrutura fisica

para atuar com estes alunos, como é possivel observar na narrativa a seguir:

Cada escola tem sua realidade inclusiva, no meu ambiente hoje de
trabalho eu tenho grande dificuldade em acesso, em acessibilidade,
principalmente para alunos com deficiencia fisica, que nado tem
rampa, € uma escada, a escola tem um projeto, mas esse projeto
ainda nao ficou pronto de acessibilidade, normalmente é o que a
gente encontra na maioria das escolas, tem acesso a muitas coisas,
mas na quadra ndo tem, porque a educagdo fisica ela € um pouco
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esquecida. A educacgéo fisica é o que faz a escola mover, mas é a
mais esquecida pelos docentes, pelos donos e tudo mais, a gente tem
dificuldade também de materiais para trabalhar especificamente com
essas pessoas (AS).

Outros pontos levantados pelo grupo foram a falta de preparo da equipe
pedagdgica escolar para atuar na perspectiva inclusiva (40% dos
respondentes) e, também a falta de formagao continuada em servigo com foco
no debate sobre a perspectiva inclusiva (20% dos respondentes).

Este conjunto de respostas nos preocupa visto que, em nosso entender,
a formacdo de professor para atuar na perspectiva inclusiva necessita bem
mais da mudanca atitudinal de toda a comunidade escolar, no sentido de se
fomentar constantemente o movimento de investigar, dialogar e, por
consequéncia, resignificar as praticas docentes a fim de que os alunos com
deficiéncia se sintam pertecentes no espaco escolar e, bem menos de uma
mudanca estrutural que desconsidere os diversos sentido e significados que
perpassam as realidades escolares (SACRISTAN, 2000)

Nesse aspecto, a Educagdo Fisica escolar dispoe de diversas
possibilidades para que os alunos com deficiéncia possam se beneficiar dessa
pratica corporal, visto que “[...] podem usar o corpo, 0 movimento, o jogo, a
expressao e o desporto como oportunidades de celebrar a diferengca e
proporcionar aos alunos experiéncias que realcem a cooperagdo e a
solidariedade” (RODRIGUES, 2003, p. 11).

Sendo assim, defendemos que todos os envolvidos estejam abertos ao
didlogo, a aprender, investigar e compreender a complexidade que atravessa a
realidade social da escola sem perder de vista as dificuldades presentes no
cotidiano escolar na educagao inclusiva, contribuindo assim, para a
transformagao do ambiente escolar num sentido justo, ético e igualitario a todos
(OMOTE, 2003).

Consideragoes Finais

O estudo nos revela, de acordo com o entendimento da maioria dos
egressos de Educacédo Fisica do CEFD/Ufes entrevistados, que o processo de
formagao experienciado foi significativo para sua atuagao profissional na

Educacado Basica na perspectiva inclusiva. Todavia, reconhecem a existéncia
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de algumas lacunas que ainda precisam ser revistas na consolidagdo dessa
perspectiva, especialmente no que se refere as cargas horarias destinadas as
disciplinas voltadas a essa tematica.

Acrescentamos, também, como avancos, a existéncia do laboratério de
ensino, pesquisa e extensado nessa tematica, como um grande diferencial na
formagao profissional dos entrevistados, haja vista as diversas possibilidades
formativas que esse espaco oportuniza aos discentes, sem desconsiderar a
articulagdo entre os conhecimentos tedrico-praticos necessarios a formagao
profissional na perspectiva inclusiva. Entretanto, ainda existem questbes que
precisam ser superadas, tais como: a falta de debates sobre a tematica
inclusdo dentro da universidade; a fragmentagdo teoria e pratica; o pouco
dialogo entre as escolas; o tempo reduzido destinado as disciplinas sobre
inclusdo e a falta de vivéncia com os alunos publico-alvo da Educacéao
Especial.

No que se refere ao entendimento sobre os principais desafios
vislumbrados pelos egressos, destacamos algumas questdes:

A. articulagdo entre o0s conhecimentos antropolégico-sociais e as
realidades educacionais, necessaria para ampliar o olhar do futuro
professor sobre as complexidades das relagbes sociais e organizagao
politica que perpassam os ambientes escolares;

B. organizagdo curricular do curso (disciplinas comuns, Estagios
Supervisionados, projetos de extensdo, ensino e pesquisa), sem perder
de vista a triade: conhecimentos especificos sobre a tematica, pratica
pedagdgica e contextos escolares, no sentido da promogao de um perfil
de formacao docente considerando a realidade concreta;

C. maior aproximagdo entre a Universidade e campo de atuagao
profissional, preferencialmente, em contextos inclusivos. Especialmente
no que se refere aos Estagios Supervisionados, nos quais € possivel
estabelecer uma relacdo com outras disciplinas, proporcionar novas
experiéncias e contato acerca da educacao inclusiva.

Nessa perspectiva, cumpre evidenciar que o entendimento sobre a
educacéo inclusiva de cada grupo entrevistado (ndo bolsistas e ex-bolsistas) se
diferenciam em alguns pontos. Analisamos que o grupo de ex-bolsistas

apresenta um olhar mais critico e ampliado sobre a tematica nas mais
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diferentes dimensdes (atitudinal, conceitual e procedimental) sem
desconsiderar o compromisso politico e social que envolve o ambiente escolar.
Por outro lado, o grupo de nio bolsistas apresentou uma preocupacado maior
no sentido da estruturagao e organizagao do espago escolar inclusivo.

Em nosso entender, isso ocorreu pelos seguintes motivos: a) diferentes
dimensbes formativas (ensino, pesquisa e extensdo) que esse laboratoério
fornece aos alunos; b) tempo que esses alunos se dedicam ao laboratorio
durante todo seu processo formativo (20 horas semanais); c) dinamica
reflexivo-critico-colaborativa que os alunos sao estimulados a exercer dentro do
laboratdrio.

Acreditamos que esse perfil de formacdo docente incentiva e
potencializa a formagao docente (objetiva e subjetiva), proporcionando um
movimento dialégico constante sobre os diversos sentidos e significados
necessarios para se promover um ambiente escolar com base inclusiva.

Por fim, defendemos que a efetivagdo desse projeto necessita que toda
a comunidade escolar (professores, pedagogos, coordenadores, diretor,
merendeiros, porteiros, familia etc.) esteja comprometida com a consolidagao
de um perfil de sociedade que reconhega o direito universal de todo cidadao ter
acesso, permanéncia e apropriacdo dos conhecimentos no ambiente escolar.
Assim, precisamos nos questionar cotidianamente: que tipo de escola, de aluno
e de professor estamos construindo, tendo em vista o desafio de promovermos

uma educacgao inclusiva mais emancipatoéria?
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