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RESUMO

O presente escrito trata-se de uma investigagao realizada em Iguatu, cidade
localizada no centro-sul do estado do Ceara. O estudo é resultado de Projeto
de Iniciagdo Cientifica, desenvolvido em uma universidade publica estadual,
que teve por objetivo investigar sobre a formagao continuada para inclusdo no
referido municipio. A investigagdo, em tela, busca responder as seguintes
indagagdes: Como tem acontecido a formagdo para inclusdo no municipio?
Como a formacéao tem contribuido para a atuacéo docente diante dos alunos
com necessidades educacionais especiais? Para tanto, delineou-se como
objetivo deste escrito, compreender como vem ocorrendo a formagao
continuada de professores para a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
escolas da rede municipal de Iguatu e se esta vem contribuindo para uma
pratica inclusiva por parte dos docentes. Apoiando-se numa perspectiva
qualitativa, ouviu-se por meio de questionarios, sete professores, de cinco
escolas de Ensino Fundamental. Em funcédo do periodo de isolamento social,
que acontece devido a pandemia do COVID 19, o envio dos questionarios
ocorreu por via e-mail. Os resultados revelam que as oportunidades de
formacédo para inclusdo, oferecidas aos professores pelo poder publico do
municipio de Iguatu sdo minimas, evidenciando fragilidades no que se refere a
formagao para uma atuagéo inclusiva. Essa realidade tem levando os docentes
a buscar, de forma espontanea, cursos sobre a educagdo inclusiva, e,
conforme os participantes, tais formacgdes, tém auxiliado, de forma significativa,
na elaboragcdo de metodologias a serem vivenciadas junto aos alunos com
deficiéncias. O estudo aponta para a necessidade de maior investimento em
formagao continuada para inclusdo, por parte do municipio investigado, afinal,
pensar em uma escola que contemple a todos os estudantes exige, dentre
outros aspectos, formacdo especifica que subsidie uma pratica docente
inclusiva.

Palavras-Chaves: Formacdo Continuada. Educacado Inclusiva. Professor da
Educacgao Basica.

! Aluno de Graduagédo em Pedagogia pela FECLI-UECE, <joabaraoli@gmail.com>
2 Professora do Curso de Pedagogia da FECLI-UECE, <giovana.falcao@uece.br>



1. INTRODUGAO

A formacdo de professores € uma tematica que vem sendo bastante discutida
desde os anos de 1990. E consenso entre os autores que se dedicam a
estudar o assunto, que para favorecer um ensino significativo nas escolas
publicas, € necessario pensar em uma formacao docente consistente, no que
se refere aos aspectos tedricos, mas além disso, ela deve favorecer a reflexao
sobre a pratica e o desenvolvimento em seu sentido mais amplo. O educador
portugués Antdnio Névoa (1995) aponta que a preparagao para o magistério
nao se constitui apenas de acumulacao de cursos, conhecimentos ou técnicas,
mas através da reflexao critica de suas praticas e da (re) construgdo continua
da identidade pessoal, dessa forma, o autor enfatiza a relevancia de investir na

pessoa e em suas experiéncias.

Em relacdo a formagado para a educacao inclusiva, embora se reconhecga a
importancia da formacdo para uma atuagcdo docente numa perspectiva
inclusiva, muitas sdo as fragilidades que envolvem os processos formativos,
tanto em relacdo a formacdo inicial, como no que se refere a formacao

continuada.

Os estudos apontam que muitos cursos de licenciatura, abordam sobre a
questdo da inclusdo de maneira incipiente, fato que pode acarretar inseguranga

na pratica docente. Martins (2012) confirma a assertiva, ao afirmar que,

Muitas instituicbes de ensino superior ndo se estruturaram no sentido
de oferecer disciplinas e /ou conteudos relativos ao tema [educagao
para alunos com necessidades educacionais especiais] nos seus
cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de maneira
precéria, através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga horaria
reduzida, ministrada de maneira aligeirada. (P. 30).

Sendo assim, a educagao inclusiva torna-se um assunto esporadico na
formacao inicial, e a formagao continuada nem sempre acontece como deveria,
havendo pouco investimento para os professores da sala de aula comum.

Sobre o assunto, Grassi (2008) explica que “o docente que atua no ensino

regular e que n&o recebeu em seu curso de formagédo conhecimentos sobre



necessidades especiais, ndao discutiu criticamente a inclusdo, as politicas

publicas para inclusao, precisa receber formagao continuada” (2008, p. 20).

A escola inclusiva exige mudancas intensas e desse modo, a formacéao
docente aparece como importante aspecto para a construgdo de uma escola
inclusiva. Aranha (2000, p. 08) aponta a necessidade de preparar os
professores, no sentido de se prover suporte técnico, didatico e pedagdgico,
argumentando que “sé assim se obtera um fazer apoiado no saber e uma
construcéo de conhecimentos originada no fazer”. E preciso, pois, pensar numa
formacéo que va além de conteudos técnicos e que promova de fato mudancas
paradigmaticas e culturais, possibilitando que o professor desenvolva uma

atuacao critica e consciente, que valorize, considere e respeite a diversidade.

Nessa perspectiva, o presente estudo tem por intuito compreender a formacao
para inclusdo no municipio de Iguatu. Buscamos responder as seguintes
perguntas: Como tem acontecido a formagdo para inclusdo no municipio?
Como a formacgéao tem contribuido para a atuacéo docente diante dos alunos
com necessidades educacionais especiais? Dessa forma, tragamos como
objetivo principal desse escrito, compreender como vem ocorrendo a formacgéao
de professores para a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas da
rede municipal de Iguatu e se esta vem contribuindo para uma atuacao

inclusiva.

A relevancia desse estudo baseia-se no fato de que, embora existam muitos
estudos que abordem essa tematica, ela precisa ser refletida de forma mais
especifica. No municipio investigado, no entanto, existe uma quase total
auséncia de informagdes empiricas sobre o assunto, o que reforca a
necessidade de realizar um trabalho investigativo deste carater, que podera
subsidiar informacdes para as ag¢des formativas destinadas aos docentes. O
estudo também podera contribuir para se pensar em elementos que
possibilitem uma atuacdo mais inclusiva, ndo somente neste contexto

investigado, mas em contextos mais amplos.



O texto que segue, apresenta o percurso metodoldgico vivenciado na pesquisa;
uma discussao tedrica sobre a formacao continuada; os resultados obtidos e as

conclusodes do estudo.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho investigativo se fundamenta em uma abordagem
qualitativa, que segundo Stake (2011), significa que as informagdes coletadas
se baseiam principalmente na percep¢do e na compreensdao humana, logo
certificamos que os dados obtidos ndo possuem elementos estatisticos, mas
procuram entender o comportamento humano e suas atividades;
consequentemente, o estudo assume um carater exploratério pois “tém como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias,
tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses

pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27).

Para a produgao dos dados foram elaborados dois questionarios, o primeiro
contendo perguntas sobre o perfil dos participantes e as experiéncias com
alunos de inclusdo; e o segundo, buscava obter informag¢des mais diretas sobre
as formacodes realizadas pelos professores no que diz a respeito da educacéao

inclusiva.

Em funcdo do periodo de isolamento social, que acontece devido a pandemia
do COVID 19, o envio dos questionarios ocorreu por via e-mail. Enviamos o
instrumental para um grupo de 28 professores de escolas publicas, que
exerciam suas fungdes nas seéries iniciais do Ensino Fundamental |, de cinco
instituicdes diferentes, no entanto, apenas sete professores se disponibilizaram
a participar da investigagao, sendo estes de trés escolas distintas. Para garantir
o anonimato das unidades de ensino e dos participantes, iremos identificar as
escolas da seguinte forma: Escola A, Escola B e Escola C. Os professores

serao identificados por pseuddnimos.



Para sintetizar as informagdes, elaboramos duas tabelas com as respostas
obtidas por meio dos questionarios, a producido deste recurso também serviu
para analisarmos as informagbes sistematicamente. A partir das informagdes
obtidas, emergiram duas categorias a serem discutidas: As a¢des formativas

no municipio e Formagao e pratica docente.

A seguir apresentamos o referencial teérico que norteou o estudo, dando
seguimento, apresentamos a analise dos dados produzidos e, por ultimo,

trazemos as consideragdes como conclusdes desse estudo.

3. A FORMAGAO CONTINUADA COMO UM MEIO DE REFLEXAO PARA A
ATUACAO DOCENTE

A escola publica desde os anos 1990, vem se tornando cada vez mais
inclusiva, expandindo seu acesso a todos os alunos, dentre eles os que
possuem algum tipo de deficiéncia, esse fenbmeno se apoia em movimentos e
declaragdes internacionais, como a Declaragdao Mundial de Educagado para
Todos, em Jontiel, em 1990, e a Declaragao de Salamanca, em 1994. O Brasil
€ signatario dessas declaragdes, sendo assim, os documentos normativos que
regem O nosso sistema educacional, se basearam, fortemente, no que as

conferéncias defendiam.

Essas mudangas passaram a exigir um novo olhar para formacao docente, que
agora deve considerar a diversidade em detrimento da homogeneidade.
Contudo, com o aumento do numero de matriculas de educandos com
necessidades educacionais especiais, a sala de aula ganhou um publico com
diversas caracteristicas, demandando que a escola se prepare para atender as
diversas necessidades. Neste sentido a formacdo de professores aparece
como uma necessidade na efetivagado da escola inclusiva, sendo imprescindivel
que o professor da sala comum esteja preparado para atender as

necessidades de todas as criangas, inclusive aqueles com alguma deficiéncia.



Sobre a formagdo para a inclusdo, Grassi (2008) destaca que os
conhecimentos a respeito das deficiéncias, inclusdo e praticas pedagogicas
para alunos com necessidades educacionais especiais, aparecem como
exigéncia na legislacao brasileira, desse modo, reconhecemos ser direito do
professor receber suporte tedrico eficaz que o possibilite trabalhar com esses

discentes.

No entanto, € comum ouvir os professores relatando que nao se sentem
preparados para atuar com os alunos com deficiéncia e fazem referéncia a
fragilidade em seus processos formativos. Assim, o sentimento de
incapacidade por parte do professor, pode estar relacionado a lacunas

deixadas pela formacgao, tanto a inicial quanto a continuada (PIMENTEL, 2012).

Entretanto, por mais que a formacéao inicial procure atender as demandas
educacionais impostas ao ambiente escolar, ela n&o sera capaz de preparar o
professor para todos os problemas que poderdo surgir, € nessa perspectiva
que identificamos que a formagao deve acontecer de forma continua. Porém, é
importante entendermos que nao € qualquer formacdo que da conta de
tematica tdo complexa. Sobre a formagao continuada Capellini e Mendes
(2007) explicam:
O objetivo central da formagao continuada deve ser o de desenvolver
um educador pesquisador que tenha, primeiramente, uma atitude
cotidiana de reflexividade da sua pratica, que busque compreender os
processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e que
va construindo autonomia na interpretacdo da realidade e dos
saberes presentes no seu fazer pedagogico (2007, p. 115-116).
Para os autores, a formacdo continuada favorece a reflexdo continua das
acdes que ocorrem dentro da sala de aula, sendo assim, a formacéao
continuada precisa possibilitar caminhos para que o professor possa refletir e

reinventar as suas praticas.

Jesus e Effgen (2012) reforcam essa ideia, afirmando que a formacéo
continuada “deve ter como foco as diferentes situacdes que constituem o ato

educativo, a analise das praticas docentes e a criacdo de espagos para a



reflexdo coletiva” (2012, p. 17). Santos (2015) também concorda com esse

pensamento, para ele:
[...] a formacado continuada do professor deve contemplar processos
coletivos de reflexdo critica que ajudem a compreender as
contradicbes inscritas na realizacdo do direito a educacgao
concretizada pela instituicdo escolar, ao passo que exige a criagao de
mecanismos que permitam o enfrentamento das limitagdes
decorrentes de sua estrutura historicamente excludente (2015, p.
3595).

Como vimos, diversos autores apoiam a ideia de que a formacgao continuada é

um espago para refletir sobre o trabalho docente. Diante das inumeras

dificuldades que o professor enfrenta no seu cotidiano escolar, se faz

necessario espagos que propiciem reflexées e discussdes, a fim de possibilitar

o enfrentamento dos desafios postos no exercicio da profisséo.

Vale acrescentar que, esse processo reflexivo deve acontecer coletivamente,
os professores, juntamente com outros profissionais da educacgao, precisam
buscar medidas que visem aprimorar o funcionamento da escola; Capellini e
Mendes (2007), citando Pimenta (1999), afirmam que o educador nao
consegue repensar em sua atuagado sozinho, o que torna entdo indispensavel

uma discussao em grupo.

A formagao continuada €, portanto, uma oportunidade para refletir sobre as
praticas docentes, e esta é relevante devido aos obstaculos que o professor
enfrenta em seu trabalho, devendo acontecer em todo o seu percurso
profissional. Apresentamos, a seguir, como a formagdo continuada tém
ocorrido na cidade de Iguatu-CE, embasado nos depoimentos coletados por

meio dos nossos respondentes.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de iniciarmos a discussao, é importante apresentarmos alguns aspectos
do perfil dos nossos respondentes. Entre os sete participantes, dois deles

atuam na Escola A, trés na Escola B e dois na Escola C. Os participantes tém



de 07 a 23 anos de experiéncia no magistério, portanto, podemos dizer que

todos sao experientes como professores.

Os professores atuam nas séries iniciais do o Ensino Fundamental, no entanto,
nem todos os docentes séo licenciados em Pedagogia, curso que habilita ao
magistério nesse nivel da educagdo basica. Dois dos participantes tém

licenciatura em Ciéncias Biolégicas e um deles em Histéria.

Apesar dos diferentes tempos de experiéncia, todos possuem vinculo
empregaticio efetivo, exceto Sebastido, da Escola C. Uma outra questado
relevante, € que independente do tempo na docéncia, os sete professores
informaram que tém em suas salas de aula alunos com necessidades

educacionais especiais.

Acerca dos seus interesses e formagdes na educacgao inclusiva, como ja
referido, as respostas foram organizadas em duas categorias: As agdes
formativas no municipio e Formagao e pratica docente. Nos topicos a seguir

discutiremos, de forma mais detalhada, acerca de cada um desses assuntos.

4.1 As Agdes Formativas no Municipio

Ao serem indagados se haviam participado de formacdes voltadas para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, os respondentes afirmaram que
haviam participado, porém, apenas um deles obteve por meio de acdes
direcionadas pela secretaria de educagao do municipio, os demais enfatizaram
terem adquirido voluntariamente. O participante ndo lembra do curso que
realizou pelo municipio e também ndo mencionou a carga horaria, explicitando
que talvez o curso nao tenha se apresentado tao relevante em sua formacao.
Outro professor mencionou que realizou um curso de LIBRAS, ofertado pelo

municipio, porém ele buscou a formacgao de forma espontanea.



As informacdes coletadas revelaram o interesse por parte dos professores em
conhecer mais sobre a educacao inclusiva, contudo, a procura espontanea por
esses cursos também pode estar relacionada ao numero reduzido de
formagdes especificas relacionadas a tematica da inclusdo ofertadas pela
gestao municipal.
Sabemos que, a formagao continuada € um direito do educador, garantido pela
Lei n° 9.394/96 (LDBEN/1996), cujo em seu art. 62, paragrafo 1, estabelece
como dever da Unido, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, em
regime de colaboracdo, disponibilizarem a formacao inicial, continuada e
capacitagao de profissionais do magistério (BRASIL, 1996). O decreto n° 7.611,
em 2011, acrescenta em seu art. 5 que a Unido é responsavel em prestar apoio
técnico e financeiro ao Distrito Federal, Estados e Municipios; o paragrafo 2 do
mesmo artigo, esclarece em seus incisos as agdes comtempladas por esse
suporte, dentre elas, os Incisos Ill e IV, prever a formacédo continuada de
professores e gestores na perspectiva da educacao inclusiva (BRASIL, 2011).
Como se observa, a formagéo continuada para a atuagéo junto a alunos com
necessidades educacionais especiais, € um direito constituido pela legislacéo,
e esta deve ser efetuada de forma colaborativa pelos poderes publicos, Grassi
(2008) defende essa posicao, segundo ela:
E de fundamental importancia que as politicas publicas considerem
primordial a oferta de programas de capacitacdo e formacgéo
continuada de professores para atuagdo no ensino regular frente a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
cabendo ao sistema publico de ensino garantir e prover essa
capacitagao e nao ao professor procurar por ela (2008, p. 22).
Conforme a autora destaca, € incumbéncia dos sistemas publicos assegurar
essas formacgdes. No entanto, a partir das respostas dos questionarios,
constatamos que isso ndo vem acontecendo no municipio investigado, pois
quase todos os professores procuraram por conta prépria cursos de
especializagdo na area. Os dados apontam a necessidade de maiores
investimentos por parte do municipio que atendam a essa demanda e que
visem ampliar a qualidade de ensino dos professores frente aos alunos com

deficiéncias.
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Quando questionada sobre quais aspectos das formacdes poderiam ser
aprimoradas, a professora Leticia deixou esse fato ainda mais evidente, pois
em seu relato, ela declarou: “S6 consegui fazer a minha formagdo em EAD
(Educacao a Distancia) gostaria de mais oferta de aulas presenciais”. A
expressao da docente demostra que as oportunidades de cursar uma
especializacdo presencial na referida cidade sdo minimas, desse modo,
torna-se notério a caréncia de mais intervengdes politicas que solucionem esse

problema.

Outra questdo que investigamos, se refere a avaliagdo que fazem das
formagdes que participaram, buscando entender se as tematicas abordadas
tém contribuido em suas praticas junto aos alunos publico da educagao

especial e 0 que pode melhorar nessas formacgoes.

De acordo com as respostas de Joyce e Joana, um elemento negligenciado
nesses encontros séo as especificidades dos alunos com deficiéncia. Segundo
Joana, o que ocorre, diversas vezes, € a discussao a respeito da inclusao de

forma geral, deixando de tratar das individualidades.

[...] Geralmente, quando acontece alguma formacdo, o assunto é
autismo ou inclusdo de modo geral. Porém, o que vemos diariamente
nas escolas sido criangas com diferentes tipos de deficiéncia, cada
uma com suas especificidades e desafios. Certamente, falar de
inclusdo de forma global e fazer formagdes sobre, € muito importante,
mas mais do que isso tratar das individualidades, das varias
deficiéncias é necessario — Joana, Escola B.

Em seu depoimento, Joyce apresenta seu ponto de vista semelhante ao da
professora Joana, conforme ela: “Seria interessante se fossem direcionadas
para as deficiéncias dos nossos alunos para aquele ano. Assim poderiamos
iniciar o ano letivo sabendo por onde realizar o nosso trabalho da melhor forma
possivel”. Para a professora, os conteudos deviam ser ainda mais especificos

em relagdo aos educandos com necessidades educacionais especiais de suas

turmas, para cada ano letivo.
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Observa-se que, obter mais informacdes sobre as deficiéncias e encontrar
métodos para superar as dificuldades de aprendizagem tém sido o principal
foco dessas educadoras; Nozi e Vitaliano (2012), em seu levantamento
bibliografico, afirmam que estudos tém certificado de que é uma necessidade
do professor conhecer as deficiéncias, as singularidades, as dificuldades e as
potencialidades dos seus alunos. Os encontros formativos poderiam ser um

meio oportuno para auxilia-los nessa aprendizagem.

Além dos cursos pontuais, as trocas de experiéncias e as discussdes coletivas
sobre as dificuldades existentes em cada realidade, podem ser um outro
recurso fundamental para a construgdo de novos saberes, contudo, tanto as
instituicbes educacionais, como a gestdo municipal, demostraram nao

contribuir para a realizagao de reunides com esse objetivo.
4.2 Formacgao e pratica docente

Apesar da precariedade de cursos referentes a educacéo inclusiva ofertados
pelo municipio, as formacbdes realizadas por esses profissionais tém
contribuido de alguma forma em suas praticas docente. Por meio dos
questionarios aplicados, procuramos verificar como esses conteudos tém
favorecido o desempenho desses professores na atuagdo com alunos com

necessidades educacionais especiais.

Para Edite, os conhecimentos obtidos |he auxiliaram no uso de novas
metodologias, na elaboragcdo dos planejamentos das aulas, na propria pratica
pedagogica, adaptando as atividades conforme as deficiéncias dos seus
educandos, e no modo como avalia esses alunos. Na mesma perspectiva,
Leticia, informa que sua maneira de planejar se tornou mais diversificada, para

atender as dificuldades existentes de seus discentes.

Como se percebe, a formacdo continuada tem ampliado as possibilidades
metodoldgicas dessas professoras no processo de aprendizagem dos seus

alunos com deficiéncias. O pensamento de Grassi (2008) corrobora com esta
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ideia, quando explica que os encontros formativos “devem assegurar que os
professores estejam aptos a elaborar e implantar novas propostas e praticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, inclusive aqueles com

necessidades educacionais especiais” (2008, p.3).

Além disso, esses novos saberes podem proporcionar ao docente, mais
seguranga em sua atuagao em sala de aula, como Sebastiao bem expressou:
Essas formagdes dao um reflexo positivo no momento da atuagéo,
pois contribuem com a abertura de fronteiras para o conhecimento e
novos entendimentos sobre os alunos com deficiéncia. Visto que, as
formacgdes trazem particularidades das deficiéncias que o profissional
encontrara ao longo do caminho, bem como ftratar e agir em
determinada particularidade, contribuindo assim com a capacidade de
trabalho - Sebastido, Escola C.
De acordo com Pimentel (2012), a auséncia de uma formacdo especifica
desperta no professor uma sensagao de impoténcia, de nao saber lidar ou agir
diante das diferencas trazidas para escola pelos alunos da educacgao especial.
Portanto, como Sebastidao enfatiza, através dos momentos formativos, o
educador se sente mais preparado para a tarefa, pois quando se conhece
melhor as especificidades das deficiéncias, facilita a elaboragao de estratégias

a serem utilizadas para cada realidade.

A formacao continuada se revela imprescindivel para que os docentes possam
expandir seus saberes sobre a atuacao junto aos estudantes com deficiéncia, e

assim, atender as suas individualidades e especificidades.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao continuada se apresenta como importante veiculo na promocao do
exercicio da reflexdo sobre a pratica docente. Em vista disso, certificamos a
relevancia desses momentos formativos, pois o professor € um profissional que

precisa repensar sobre sua atuacdo, para encontrar meios de atender as
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especificidades nos processos de aprendizagens dos seus educandos,

inclusive os que possuem necessidades educacionais especiais.

Ao buscarmos entender como a formagao continuada para a inclusdo vem
acontecendo no municipio de lguatu, os participantes revelaram, por meio de
questionario, que as acbes formativas do municipio tém sido incipientes,
levando os professores a buscarem, de forma espontdnea, esse tipo de
formagdo por reconhecerem a necessidade de conhecimento nessa area,

tendo em vista que todos tém alunos com deficiéncia em suas salas de aula.

Além do numero reduzido de formagdes ofertadas pelo municipio, conforme os
investigados, os conteudos das formagdes, que buscam de forma espontanea,
nem sempre, atendem as necessidades em sala de aula. No entanto,
reconhecem que as formagbes tém auxiliado, de forma significativa, na
elaboragdo de metodologias a serem vivenciadas junto aos alunos com

deficiéncias.

As falas dos professores evidenciam fragilidades no que se refere a formagéao
para uma atuagao inclusiva no municipio de Iguatu, indicando a necessidade
de maior investimento no processo formativo desses professores, que deve
acontecer de forma continua. Pensar em uma escola que contemple a todos os
estudantes exige, dentre outros aspectos, formagédo especifica que subsidie

uma pratica docente inclusiva.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARANHA, M. S. F. Inclusdo Social e Municipalizagdo. In: Manzini, E. J.
Educacao Especial: temas atuais. Marilia, SP: Unesp: Marilia-Publicac¢des,
2000, p. 01-09.

BRASIL. Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a
educacao especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 18 novembro de 2011.

. Ministério da Educacgao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional. Lei n° 9.394/96, 20 de dezembro de 1996.



14

CAPELLINI, V. L. M. F.; MENDES, E. G. O Ensino Colaborativo favorecendo o
desenvolvimento profissional para a inclusdo escolar. Revista de Educacao
Educere et Educare. Vol. 2. n° 4. Jul/set. 2007. p. 113-128.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6° ed. Editora Atlas. Sdo
Paulo: SP, 2008.

GRASSI, T. M. A Inclusao e os desafios para a formagao de docentes:
Uma reflexao necessaria. Curitiba: SEED-PR/UFPR, 2008.

JESUS, D. M., EFFGEN, A. P. S. Formac&o Docente e Praticas Pedagdgicas.
In.: MIRANDA, T. G., FILHO, T. A. G. (org.). O Professor e a Educagao
Inclusiva: Formagao, Praticas e Lugares. 12 ed. EDUFBA, Salvador: BA.
2012. p. 17-26.

MARTINS, L. A. R. Reflexdes sobre a Formacao de Professores com vistas a
Educacao Inclusiva. In.: MIRANDA, T. G., FILHO, T. A. G. (org.). O Professor
e a Educacgao Inclusiva: Formagao, Praticas e Lugares. 12 ed. EDUFBA,
Salvador: BA. 2012. P. 25-38.

NOVOA, A. Formacdo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A.
(org.). Os professores e a sua formacgao. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote-
Instituto Inovacao Educacional, 1995. p. 15-53.

NOZI, G. S. VITALIANO, C. R. Saberes necessarios aos professores para
promover inclusdo de alunos com necessidades Educacionais Especiais.
Revista de Educacgao Especial. v. 25, n. 43, p. 333-348. Maio/ago. 2012

PIMENTEL, S. C. Formacdo de Professores para a Inclusdo: Saberes
necessarios e percursos formativos. In.: MIRANDA, T. G., FILHO, T. A. G.
(org.). O Professor e a Educacao Inclusiva: Formagao, Praticas e Lugares.
12 ed. EDUFBA, Salvador: BA. 2012. P. 139-154.

SANTOS, G. C. S. Formacado continuada para professores para Educacao
Inclusiva: Analise de um curso de pés-graduacgao. In: Ill congresso nacional de
formacgao de professores, 2015, aguas de Lindoia - SP. Anais lll congresso
nacional de formacéo de professores (CNPF) e XII congresso estadual paulista
de formagao de educadores (CEPFE). Sao Paulo: UNESP, 2015. v. 3.

STAKE, R. E. Pesquisa Qualitativa: estudando como as coisas funcionam.
Penso. Porto Alegre: RS, 2011.



