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RESUMO

Este trabalho relata os resultados de uma formagcdo docente no qual
buscou-se, concomitante, analisar a pratica dos docentes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), durante a participagcdo dos mesmos num
curso de extensao, ocorrido em 2019 promovido pela Universidade Estadual do
Parana — Campi Apucarana/PR. O curso teve uma carga horaria de 40h no
formato semipresencial. A metodologia utilizada consistiu na abordagem
qualitativa e quantitativa, fundamentada em pesquisas bibliograficas sobre a
tematica e coleta de dados a fim de analisar a pratica dos docentes no AEE. O
interesse neste estudo justifica-se pela necessidade de amparo cientifico para
o AEE, podendo elucidar alguns dos impasses nesse tipo de pratica
pedagogica, fornecendo subsidios para o planejamento e pratica de ensino
especializado, fomentando os debates entre docentes, estudantes,
coordenadores pedagogicos, comunidade escolar, universidade e tutores.
Procurou-se, durante esta acado extensionista, elencar os impasses ocorridos
durante a pratica de ensino especializado no ambiente laboral e a relagado da
pratica docente frente aos desafios do publico-alvo da educagado especial.
Durante o curso, denotamos a cooperacao dos docentes frente ao atendimento
especializado ao estudante. Destarte, este estudo procurou pontuar a
relevancia da formagdo especializada e continuada do docente como
instrumento condutor da pratica pedagdgica inclusiva, a fim de estabelecer
diretrizes significativas e singulares, potencializando e incluindo estudantes
com necessidades educacionais especiais no contexto escolar.
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INTRODUGCAO

O estudante publico-alvo da educagao especial possui determinadas
singularidades que necessitam de uma rede de suporte da sociedade,
notadamente, politicas publicas, servigos institucionais, infraestrutura,
participagao familiar, equipe multidisciplinar e praticas pedagdgicas especificas
para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Neste sentido,
questiona-se: Como os professores que atuam no AEE tem desenvolvido sua
pratica pedagogica com os alunos publico-alvo da educagao especial?

Visando responder ao questionamento acima a Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR) promoveu no ano de 2019 uma formagdo para docentes
que atuam no AEE na rede municipal de educagdo, na cidade de Apucarana,
estado do Parana. A formacdo ocorreu no formato semipresencial com
encontros presenciais e atividades online, via ambiente virtual de
aprendizagem Moodle.

Durante a formacdo foram coletados dados a respeito das demandas de
formacdo e da pratica dos docentes. Com as analises, pretendeu-se
compreender quais 0s principais impasses ocorridos durante a pratica de
ensino especializado no ambiente laboral, a fim de fornecer diretrizes,
subsidios e condigdes que ajudem a reintegracdo social do estudante ao
ambiente de aprendizagem favorecendo o exercicio do educador frente as
condi¢des laborais in praxi, analisando e identificando a relagdo da pratica
docente frente aos desafios do publico-alvo da educacéo especial.

Destarte, a pratica para formacgao dos professores intentou, além da aquisicéo
de dados, fornecer amparo ao processo de planejamento para pratica de
ensino especializada, auxiliando as praticas pedagdgicas que demandam maior
especificidade.

Para uma maior compreensao dos fatores que proporcionaram a oferta de um
curso de extensdo para a capacitacdo docente, apresenta-se um recorte
tedrico da historia e politicas educacionais que embasaram a oferta da

educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva.



A discriminagdo sempre fez parte do contexto histérico-social brasileiro.
Criangas especiais foram tratadas como aberragdes ou estigmatizadas. Ao
longo do tempo esse juizo modificou-se, a sociedade comegou a aceder as
necessidades especiais das criangas (BRASIL, 2001). No entanto, as pessoas
com deficiéncia sé foram reconhecidas a partir dos movimentos sociais que
compactuavam com a inclusdo (JANNUZZI, 2004 p. 25). Porém, a pratica
pedagdgica ainda causa hesitagao para muitos docentes.

O primeiro 6rgao voltado a este tema foi o Centro Nacional de Educacgao
Especial (CENESP/MEC) (1973), responsavel por elaborar Politicas Publicas
de Educacao Especial. Apés, as Secretarias de Educagdo regulamentavam o
tipos de ensino, o regular e o especial (MARTINS & GALVAO, 2012 apud
MARQUES & MARCOTTI, 2017).

Em 1994 foi elaborada, na Conferéncia Mundial de Educacao Especial, a
Declaragdo de Salamanca, baseada nas “Regras Padrbes sobre Equalizagéo
de Oportunidades para pessoas com Deficiéncias", que demanda aos Estados
que a educagao de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do sistema
educacional.

A Educacdo Especial Brasileira atende a demanda dos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, se
estendendo aos varios niveis, etapas e modalidades da educacado de forma
transversal. Esse tipo de atendimento foi instituido pela Constituicdo, ofertado
na rede regular de ensino e caso haja imprescindibilidade, apoio especializado
(BRASIL, 2014). Ademais, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a
Camara de Educacédo Basica (CEB) de 11 de setembro de 2001, formaram
outra diretriz Nacional para Educagao Especial na Educacdo Basica, que

segundo o Art. 2 prioriza que

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigdes para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢cdes necessarias para uma educacido de qualidade para
todos.



Professores precisaram se especializar buscando o conhecimento necessario
para lidarem com o publico ao qual foram designados a ensinar. (MARQUES &
MARCOTTI, 2017).

Ademais, a intencionalidade do Plano Nacional de Educacdo da meta 4, foi
outro feito que compreendeu os seguintes elementos em favor aos estudantes

especiais que segundo Brasil (2014, p. 24),

(...) universalizar, para a populagéo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, o acesso a educacgao basica e
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

A formagao do educador muitas vezes estd embasada apenas na formacéao
pedagogica, embora haja disciplinas voltadas a inclusdo, estas se mostram
insuficientes para darem alicerce pratico ao docente. Para Bueno (1998 apud
MARQUES & MARCOTTI, 2017, p. 80)

[...] trazer uma educacao de qualidade para as criangas com
necessidades especiais precisa ser também um professor
especialista (ter especializagdo em educagdo inclusiva ou
especial) para que as classes regulares possam integrar esses
alunos de maneira adequada.

Faz-se necessario discutir as questbes relativas a formacédo do professor.
Segundo Marques & Marcotti (2017, p.80)

O professor € um agente fundamental no processo da inclusdo,
ele precisa ser apoiado por todos na unidade escolar, porque
sozinho ndo constréi uma escola com concepgao influente e
junto com todos também incluir servigos de apoio que rege as
politicas Educacionais inclusivas.

Garcia (2013, p.108 apud HOSTINS & JORDAO 2014, p.7) relata a dificuldade
em se estabelecer um servico adequado nas escolas, mesmo que o0s
professores possuam uma formacao adequada e implementem procedimentos

de inclusédo, dado que existem outras variaveis. O que deve ser ensinado e



como deve ser tratado o estudante que necessita de atendimento
especializado? Os autores Lingard & Mills (2007, p. 239 apud HOSTINS &
JORDAO, 2014, p. 7),

advertem para o fato de que certas condi¢cbes estruturais e
politicas do trabalho docente resultem em pedagogias da
indiferenga. Indiferengca para captar a falta de demanda
intelectual requerida pelo seu trabalho, indiferenca em se
conectar com o capital cultural necessario para fazer a diferenca
na aprendizagem de seus alunos. A pedagogia pode ser efetiva
em oferecer o suporte aos alunos, mas este nao é suficiente
para fazer a diferenca.

Para Vigotski (1989 apud CASTRO et al, 2013) o ser humano nao pode ser
classificado como estatico e muito menos que reaja aos estimulos do meio de
forma imediatista.

O plano de regéncia elaborado pelo educador para o aluno com necessidades
educativas especiais (NEE) tem uma série de disposicdes que compreendem
elementos fisicos, psicolégicos e comportamentais.

Hummel (2007, p.27) salienta alguns desses aspectos,

(...) cabe ao professor observar a diversidade no seu grupo de
alunos e, consequentemente, planejar suas atividades, de
acordo com as potencialidades identificadas. Estas podem
envolver: adaptagdes na composicdo do espaco e dos
aspectos fisicos do ambiente; selecao, adaptacao e utilizagao
de equipamentos e mobiliarios; planejamento das estratégias
de ensino visando aos objetivos pedagogicos e aos conteudo a
serem abordados; pluralidade metodolégica aplicada ndo sé
durante o processo de ensino e aprendizagem, como também
na avaliacao e flexibilizacao da temporalidade.

O profissional que trabalha dentro dos parametros da escola inclusiva deve
considerar que para desempenhar suas habilidades de forma satisfatoria

precisa estar disposto a aprender continuadamente.

METODOLOGIA



Para responder aos objetivos do trabalho que visa relatar os resultados de uma
formagao docente e analisar a pratica dos docentes do AEE, durante a
participacdo dos mesmos num curso de extensdo, ocorrido em 2019 promovido
pela Universidade Estadual do Parana — Campi Apucarana/PR, buscou-se por
meio da pesquisa qualitativa e quantitativa, coletar informagdes a respeito das
demandas da pratica pedagdgica considerando os temas abordados: trabalho
colaborativo, desvios da aprendizagem, adaptag¢des curriculares e tecnologia
assistiva como estratégias de aprendizagem.

De acordo com Liebscher (1998), a abordagem qualitativa é utilizada quando o
fendbmeno em estudo é complexo, € de natureza social, ndo tende a
quantificacdo e desenvolve-se numa situacdo natural. E rico em dados
descritivos, possui um plano flexivel e focaliza a realidade de forma complexa
em um determinado contexto. Significa dizer que o ambiente natural é a fonte
direta para a coleta de dados e o pesquisador é o instrumento chave. Acresce
que a abordagem qualitativa parte do fundamento de que existe uma relagéo
dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia entre o sujeito e
0 objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito (CHIZZOTTI, 2003).

O curso foi organizado com uma carga horaria de 40h, na modalidade
semipresencial com atividades online, via plataforma Moodle, e encontros
presenciais tedricos reflexivos. As atividades online consistiram em foéruns de
discussbes e as respostas aos questionamentos foram organizadas e
analisadas, a fim de melhor compreender como os professores que atuam no
AEE tem desenvolvido sua pratica pedagdgica com os alunos publico-alvo da
educacgao especial.

A equipe de trabalho consistiu em uma coordenadora, membro do colegiado de
Pedagogia responsavel pela organizagdo e planejamento do curso;
formadores, professores da assessoria do Centro de Apoio Multidisciplinar de
Ensino/Autarquia Municipal de Educagao - CAME, que atuaram como revisores
dos conteudos e mediagdo pedagdgica entre os professores participantes; e os
tutores, alunos do curso de Pedagogia, que acompanhavam a participagao dos

professores nas atividades online, auxiliando nas atividades presenciais e



suporte técnico aos professores participantes. A formacao dos professores teve
inicio no més de agosto, apds levantamento das demandas dos professores
quanto a tematica a ser abordada durante a formacao.

Foram matriculados no curso 108 professores da Autarquia Municipal de
Educacdo de Apucarana, sendo 107 mulheres e 1 homem, no entanto 19
professoras desistiram, mas efetivamente participaram da pesquisa via
plataforma Moodle de ensino a distancia (EAD) 89 docentes, além dos 9
graduandos do curso de Pedagogia, bolsistas voluntarios do projeto. Vale
salientar que neste estudo os nomes dos participantes ndo serao identificados
para preservar suas identidades. A seguir apresentamos os resultados e

analises das respostas dos foruns.

Foérum 1: Educacgé&o inclusiva e o trabalho colaborativo

Embora tenham sido inscritos no curso 108 docentes, apenas 89 deles
participaram efetivamente dos questionamentos e atividades solicitadas nos
féruns, os 19 docentes restantes desistiram do curso. Dos que participaram,
apenas 1 participante era do sexo masculino e o restante do sexo feminino.

Quanto ao questionamento se os docentes em suas praticas adotavam e
executavam o trabalho colaborativo, percebeu-se que todos os docentes
possuem ciéncia da importancia em adotar o trabalho colaborativo e a
relevancia das trocas entre os atores (docéncia, comunidade escolar,
sociedade, familia e alunados). Observaram-se caracteristicas de acoes
experienciadas em reunides peridédicas onde cada um compartilha suas ideias
com um obijetivo final, regéncia de aulas onde evidenciam-se as singularidades
do aluno especial e suas limitagdes, ajuda mutua por parte dos docentes e
discentes e, praticas de integragcéo social, bem como reunides periddicas entre
comunidade escolar, coordenagédo pedagdgica e familia, a fim de suprir as

necessidades e dificuldades.

Foérum 2: Pensar utopicamente na educagéo



No féorum 2 foi proposto aos 108 docentes inscritos na plataforma Moodle
assistissem a palestra “Pensar Utopicamente na Educagao” pelo Prof. Dr.
David Rodrigues (2014), exibido aos docentes participantes do curso por meio
de video, sendo que nesta atividade obteve-se 87 respostas.

Assim, apos assistirem ao video em questdo, foi indagado aos docentes o
entendimento acerca da frase do Prof. Dr. David Rodrigues (2014) “A igualdade
de oportunidades néo se avalia por aquilo que se da, mas por aquilo que se
recebe”. Por conseguinte, mediante a obtencdo das respostas
compreendeu-se que 87 dos respondentes compreenderam a linha de
raciocinio do autor que pretendeu evidenciar a importancia de trabalhar o
ensino-aprendizagem em acordo com as capacidades singulares de cada
aluno. Os docentes relataram que faz-se necessario atender as necessidades
individuais de cada estudante; o professor deve planejar suas aulas de acordo
com as singularidades de seus alunos compreendendo a maneira de cada um
aprender; utilizar um modelo de ensino e aprendizagem que possa alcangar um
a todos e cada um; valorizagdo das especificidades do aluno; atentar as
respostas individuais de cada aluno, perceber que cada aprendiz tem seu
modo e tempo de aprendizado; oportunizar melhorias de atividades conforme
as necessidades e planejamentos de aulas flexiveis, mais adequadas as

necessidades.

Férum 3: Estratégias de atendimento com alunos com desvios de

aprendizagem e transtorno

Quanto ao forum 3, dos 108 docentes inscritos do curso, participaram
efetivamente das atividades na plataforma Moodle, 89 docentes. Sendo que
desse total da amostragem apenas 71 forneceram dados as indagacgdes
propostas, 18 ndo responderam e 19 desistiram do curso.

Na primeira pergunta, apds a indicacdo de leitura acerca do tema estratégias
de atendimento pedagdgico/psicopedagdgico aos alunos com desvios de
aprendizagem e transtornos com o objetivo de fornecer subsidios e

conhecimento, foi questionado se vivenciam situagdes de alunos com desvios



ou transtornos de aprendizagem. Os 71 docentes afirmaram atender alunos
com algum tipo de transtorno ou desvio em seu ambiente laboral. As respostas
foram organizadas por ordem crescente, sendo citadas: transtornos,
dificuldade de aprendizagem, desvios de aprendizagem, transtorno de déficit
de atengcdo com hiperatividade (TDAH), necessidades educativas especiais
(NEE), transtorno especifico, transtorno de aprendizagem, transtorno positivo
desafiador, surdez, diversos transtornos, discalculia, dificuldade de
aprendizado que pode ter relacdo ou nao com transtorno especifico, déficit de
atencao, defasagem escolar e autismo, bem como todas as escolas possuem
alunos com alguma defasagem, tendo laudo ou n&o.

A partir das respostas apresentadas, alguns professores apresentaram duvidas
quanto ao tipo de problema que o aluno apresenta, pela auséncia de
diagndsticos e laudos especificos acerca da dificuldade em se obter o mesmo.
Quanto ao segundo questionamento do forum 3, todos os professores
declararam utilizar algum tipo de estratégia de ensino-aprendizagem para
suprir as dificuldades apresentadas por seus alunos. Alguns docentes né&o
responderam aos questionamentos especificamente e ou apresentaram relatos
generalistas ou atribuiram responsabilidades a outros.

Apresentam-se a sequir algumas  das principais estratégias
ensino-aprendizagem apresentados pelos professores a partir da atividade
aplicada e do levantamento de dados para lidar com alunos com transtornos e

ou desvios de aprendizagem:

No caso do aluno com TDAH, conscientizar os pais ou tutores
sobre a importancia do uso correto dos medicamentos, além da
postura e atitude que se dever ter junto ao filho. Realizagédo de
adaptagbdes pedagodgicas em sala juntamente com a professora
da sala de recursos multifuncionais. (D14)

Exercer metodologias diversificadas, para que assim, todos os
alunos tenham a oportunidade de aprender, cada qual a sua
maneira, de modo que o docente se utilize de praticas ludicas,
com materiais diversificados e ampliados. (D25)

Pronunciar as palavras com o olhar direcionado ao aluno com
entonacdo e voz diversificada, repetindo mais de uma vez, bem
como uso de materiais tecnoldgicos, como tablets e notebooks,
adaptando-se as necessidades inerentes. (D31)



10

Trabalhar a socializagdo e a inteligéncia emocional, pois os
alunos chegam com estima baixa e geralmente segundo relato
da professora, esses alunos estdo envolvidos em conflitos com
0s amigos, um mecanismo de defesa por ndo saber lidar com a
inaptidao. (D49)

Introduzir acompanhamento multidisciplinar, praticas
pedagodgicas individuais, intervengbes constantes, atividades
adaptadas e ludicas para auxiliar os alunos numa melhor
compreensao no desenvolvimento da aprendizagem. (D61)

Considerar a avaliagdo psicoeducacional do aluno se ha
necessidade de encaminhamento para a sala de recursos
multifuncionais, além do reforco individual com atividades
diferenciadas (jogos e atividades que sejam do interesse do
aprendiz). (D76)

No entanto, uma das docentes fez uma ressalva acerca da dificuldade em se
conseguir um laudo, principalmente quanto a demora, que segundo ela,
prejudica o modelo adequado de ensino para o aluno. A docente procurou
realizar atividades através de adaptacdes curriculares que estdo inseridas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O desenvolvimento depende
segundo a docente, que atua na rede publica, do meio que o aluno esta
inserido. Afirmou ainda, que todas as escolas presenciam situagdes de
educandos com defasagens ou algum transtorno, tendo laudo ou nao. Diante
dessa realidade, segundo a professora, as escolas necessitam que sejam
viabilizadas condi¢des para os educandos receberem suporte pedagdgico, pois
inseri-los apenas nao basta, é necessario elaborar estratégias levando em
consideracgao os diversos fatores englobados neste universo.

Segundo o docente, tendo e vista o tema estratégias utilizadas, este acredita
que objetivos, conteudos, metodologias, organizagdo, funcionamento e
avaliacdo nada tém a ver com eles, muitos portadores de transtornos de
aprendizagem ndo sobrevivem a escola e sdo por ela preteridos. E os que
conseguem resistir e diplomar-se, o fazem corajosamente, por meio de
artificios que lhes permitem driblar o tempo, os modelos, as exigéncias
burocraticas, as cobrangas dos professores, as humilhagdes sofridas e,

principalmente, as notas.
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Quanto ao aluno com discalculia, foi necessaria uma adaptagcao quanto as
quantidades de atividades, permissdo para o uso de calculadora, uso de
material concreto e até mesmo o acompanhamento de uma professora para
orienta-lo e até mesmo acalma-lo quando fosse fazer alguma avaliagao. Treinar
habilidades: memdéria auditiva e exercicios sistematicos de consciéncia
fonoaudioldgicas. Reforgo paralelo com atividades ludicas. Treino diario de
leitura para aquisicdo de fluéncia e compreensédo na construgado da escrita.
Atividades dinamicas com objetivos bem definidos no propédsito de ampliar o
conhecimento.

Assim, a partir da analise dos resultados fica evidente a importancia do uso da
sala de recursos multifuncionais para praticas ludicas, atividades em grupo,
utilizacdo de materiais concretos, treinamento auditivo, exercicios
fonoaudidlogos, exercicios de escrita, dindmicas, bem como praticas
consideradas pela BNCC. Além disso, relataram dificuldades em se saber
efetivamente os resultados dos laudos, que apdés encaminhamento para a
equipe multidisciplinar demoram bastante para serem devolvidos e isso dificulta
quanto as praticas direcionadas para os transtornos ou desvios do aluno. Outra
questao abordada foi a posicao fisica do aluno em sala para que este tenha um
aprendizado efetivamente adequado. Consideraram, também, aspectos
emocionais extremamente relevantes na relagdo aluno-professor fundamental
para a evolugao e desenvolvimento do aluno.

Uma das docentes considerou que todas as escolas apresentam criangas com
defasagem e transtorno, com laudo ou n&o. Na verdade, é importante atentar
as generalizagbes sem base cientifica quando se afirmar tal condi¢do, a néo
ser quando se trata de estudantes que possuem efetivamente laudo e tenham
passado por equipe médica e ou multidisciplinar.

O educador especializado deve estar atento ao uso do braile, de caracteres
ampliados, adaptagédo de objetos, material de audio e mobiliarios, bem como a

flexibilizagcado de estratégias didaticas pedagdgicas inclusivas.

Foérum 4: Questionamento a partir do estudo de caso
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Na atividade aplicada no forum 4 dos 108 docentes da amostragem total, 71
responderam a atividade. A intencdo deste estudo foi proporcionar aos
docentes em curso, conhecimento de estratégias para praticas pedagdgicas de
inclusdo e verificar, por meio da analise do estudo de caso no forum 4, as
agdes dos professores em suas praticas pedagdgicas inclusivas, a partir dos
seguintes questionamentos propostos: Como avaliar leitura e escrita se o aluno
nao fala e nao realiza registros escritos? Como ensinar e ter o retorno da
construgdo deste conhecimento? Como vocé orientaria a professora? Quais
estratégias de aprendizagens? Quais recursos de tecnologia assistiva?

Considerando os principais pontos abordados pelos docentes a partir da

analise do estudo de caso, apresenta-se alguns resultados

Analisar a aprendizagem do aluno (verificar a leitura). Construir
fichas para apontamento afirmativo ou negativo, utilizar materiais
como alfabeto mével para construgao de palavras e instrumentos
digitais para realizagéo de atividades. O educador deve atentar
para nao constranger o aluno em atividades diferenciadas
quando desenvolver praticas de ensino em grupo. (D06)

Instruir a professora a apresentar palavras simples a crianga,
depois oferecer a prancha com ilustracbes de forma que a
crianga aponte a figura correspondente a palavra que fez
durante a leitura. O educador deve observar se o aluno
consegue realizar a leitura da palavra e dar continuidade com
frases. (D17)

Utilizar prancha de comunicacao alfabética, onde o aluno tera
que apontar a letra e relacionar o nome da figura apresentada
pela professora. (D39)

O professor devera usar métodos onde o aluno consiga
aprender, e além do mais se sinta valorizado, frente as
diferencas em relagdo aos demais. Por isso, a avaliagdo deve
ser elaborada de forma que o aluno se sinta confiante, pois o
objetivo da avaliagdo é apresentar o que o aluno aprendeu. O
professor deve valorizar a bagagem do aluno e utiliza-la como
ferramenta de acesso a novos conhecimentos. O papel do
docente é proporcionar amparo emocional. (D53)

Ficou evidenciado que, de modo geral, para os docentes é importante instituir
ajustes que proporcionem o aprendizado do aluno com necessidades

educacionais especiais, preservando-o afetivamente de comparagdes
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destrutivas. A avaliagdo deve estimular o conhecimento, de forma que o
docente identifique potencialidades e possiveis possibilidades, estabelecendo

preceitos para praticas pedagdgicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos objetivos propostos nesta agao extensionista, foi possivel analisar
a pratica docente para o atendimento educacional especializado em instruir e
proporcionar conhecimento cientifico aos docentes participantes do curso.
Logo, esta pesquisa propds responder indagagdes aos quais fazem parte do
cotidiano laboral das praticas educacionais do publico alvo, mas também
possibilitando compreender os principais desafios, bem como potencialidades
encontrados no universo que diz respeito aos saberes e praticas educacionais
inclusivas, principal objeto desta analise.

Desta forma, ficou evidente a importancia da formacao especializada e
continuada do docente como instrumento condutor da pratica pedagogica
inclusiva, a fim de estabelecer diretrizes significativas de forma que potencialize
e inclua alunos com transtornos e, ou desvios de aprendizagem. Destarte a
formagao especializada proporciona estabilidade emocional ao docente diante
dos desafios a serem enfrentados em sala de aula.

Além disso, fez-se necessaria a conducdo de politicas publicas eficientes
referente as bases educacionais, amparando aos professores a realizar
estratégias praticas de ensino-aprendizagem mais efetivas.

Assim, apresenta-se fundamental a autorreflexdo docente acerca das suas
proprias praticas pedagdgicas, respeitando as singularidades e modificando as
diretrizes se necessario, flexibilizando os planos de regéncia bem como de
cada ambiente laboral para assim proporcionar uma inclusdo mais eficiente,
sem preconceitos ou distingcbes, mas que proporcionem as criangas
conhecimento cientifico, autonomia e inclusdo em acordo com suas

potencialidades, bem como suas possibilidades.
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