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Resumo

E desdobramento da dissertacdo defendida no Programa de Pés-Graduagéo
de Mestrado Profissional em Educacado da Universidade Federal do Espirito
Santo. Objetiva compreender os desafios e as possibilidades que atravessam a
escolarizagdo de surdos em escolas jurisdicionadas a Superintendéncia
Regional de Educacdo de Nova Venécia/ES e, simultaneamente, buscar, nas
contribuicdes dos profissionais que atuam nessas escolas, elementos
essenciais a formagao continuada. Adota como fundamentacédo tedrica as
contribuigdes de Boaventura de Sousa Santos (2007, 2008) e Philippe Meirieu
(2002, 2005), aproximando questdes conceituais dos autores dos pressupostos
da escolarizacdo de surdos nas escolas comuns e da formagao continuada de
professores. Apoia-se na pesquisa qualitativa e no estudo de caso e adota
como procedimentos, a realizagdo de um momento de formagao em contexto, o
grupo focal e a entrevista semiestruturada. Toma como profissionais envolvidos
no estudo, as equipes do atendimento educacional especializado e pedagogos
em atuagao em unidades de ensino vinculadas a Superintendéncia Regional de
Educacdo de Nova Venécia/ES com a matricula de surdos, além de técnicos
pedagogicos da referida superintendéncia. Os dados foram coletados de margo
a dezembro de 2018, tendo como instrumentos: o gravador, o roteiro de
entrevistas e o diario de campo. Como resultados, o estudo traz as tematicas
que os professores sinalizam como importantes a formagao continuada de
professores no limiar da Educacdo de Surdos: o estudo da legislacédo
educacional; a alfabetizacdo dos alunos; as redes de colaboragcdo entre
profissionais do ensino comum e do atendimento educacional especializado; os
curriculos, as praticas pedagogicas e o0s processos de avaliacdo da
aprendizagem. O estudo desvela a importancia de se escutar os profissionais
da Educagao na constituigdo das politicas de formacgao continuada visando a
articulagao do vivido nas escolas com as concepgdes teodricas que embasam a
escolarizagao dos surdos.
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O presente estudo, fruto de uma pesquisa de Mestrado Profissional em
Educacao, busca compreender os desafios e as possibilidades que atravessam
a escolarizagdo de surdos em onze escolas jurisdicionadas a
Superintendéncia Regional de Educagdo de Nova Venécia/lES e,
simultaneamente, buscar nas contribuicées dos profissionais que atuam nessas

escolas, elementos essenciais a formagao continuada.

Tal escolha se justifica no fato de observarmos discursos sobre a falta de
conhecimento a respeito dos processos de ensino-aprendizagem de
estudantes surdos, desvelando, a necessidade de formacido continuada dos
profissionais da Educacgao, seja dos docentes da classe comum, seja da equipe

do atendimento educacional especializado.

Sao frequentes as duvidas e as tensdes vividas por professores e alunos
surdos no contexto escolar, revelando a importdncia do aprofundamento
tedrico-pratico, implicando na constituicdo de praticas pedagdgicas pautadas
em julgamentos e decisdes (sem fundamentos normativos), prevalecendo
leituras particulares e o senso comum sobre quem deve ou nao ter direito a
Educacao. Diante disso, os alunos surdos, muitas vezes, ficam “submissos” as
opinides dos professores, como se a Educacéo néo fosse um direito publico e

subjetivo.

O direito a Educacgao para os surdos sustenta-se em varias normatizagdes,
ganhando destaque, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao n°. 9.394/96, a Lei n°. 10.436/2002 (que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais) e o Decreto 5626/2005 (que regulamenta a Lei
10.436). Essas legislagdes defendem os pressupostos de que o aluno surdo
seja assumido enquanto cidaddo capaz de participar dos processos de

ensino-aprendizagem, sem prejuizos ou exclusao.

Para que a interacdo entre surdos e ouvintes se constitua nas escolas
inclusivas, a legislagao educacional brasileira determina ser de fundamental

importadncia a presenga de profissionais do atendimento educacional



especializado, estando, dentre eles, o intérprete educacional, que deve ser um

parceiro do professor em sala de aula.

Para tanto, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, defende que as
escolas devem oferecer aos estudantes surdos o direito de acesso aos
curriculos escolares com apoio do atendimento educacional especializado
(AEE), compreendido como atividades de tradugaolinterpretacdo da lingua
falada e escrita para a Libras, além de atendimentos complementares para
acesso aos conteudos curriculares, a compreensdo da lingua portuguesa e

ainda apropriagcao e/ou ampliagdo da sua lingua propria.

Por isso, € oportuno entender que a atuacao de profissionais da area da surdez
se torna significativa quando realizada de forma colaborativa com os docentes
regentes de classe. Diante disso, o direito a Educagéao pelos alunos surdos faz
refutar a importancia de se garantir aos educadores o direito a formagao
continuada para que possam ampliar seus saberes-fazeres e compor praticas
pedagodgicas mais inclusivas, fortalecendo, assim, as redes de apoio e as

acoes colaborativas no interior das escolas.

Dessa forma compreendemos que os processos formativos podem ajudar os
professores a reverem suas praticas, articularem seus saberes-fazeres com a
equipe do atendimento educacional especializado e planejarem acdes
pedagogicas para que os surdos possam acessar os conhecimentos mediados
nos cotidianos escolares. Esses investimentos na formacao continuada de
professores se colocam como alternativas para os docentes conjugarem o

direito a igualdade e a diferenca.

Varios estudos (BARBOSA, 2011; MORAIS, 2015; MILLER, 2013) também
destacam a necessidade de formacao de professores para a atuacido com o
estudante surdo, evidenciando que um dos desafios é a falta de uma lingua
comum entre ouvintes e surdos, revelando que, no geral, os educadores
tendem a apresentar baixa expectativa em relagdo ao desempenho académico

desse aluno.
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Assim, mesmo sendo prevista em lei, a formacgao inicial e continuada nao tem
sido oferecida de forma a contemplar de modo mais satisfatério os problemas
relativos a falta de profissionais capacitados visando o direito a Educagao para
esses estudantes. Como relata Barbosa (2011), a falta de recursos (materiais e
profissionais) e cursos de formagao, que, muitas vezes, contradizem o que esta
proposto pela legislagéo, ou fora de alcance da realidade vivida, se colocam
como desafios a serem superados para que os surdos tenham ampliadas suas

oportunidades de aprendizagem nas escolas comuns.

Morais (2015) corrobora o debate dizendo que as lutas em funcdo da
escolarizagdo dos surdos geraram conquistas, no entanto, a necessidade de
curriculos mais acessiveis e de investimentos na formagao dos profissionais da
Educacao se colocam como desafios ainda a serem enfrentados. Destaca que
sdo acgbes necessarias para se articular os saberes-fazeres dos docentes da
classe comum com os que compdem as redes de apoio, situagao que perpassa
os investimentos na formacgao continuada de professores visando romper com

as praticas isoladas.

Miller (2013), um autor surdo, relata, em seu estudo de Mestrado, que seus
entrevistados (alunos e ex-alunos surdos) ressaltam dificuldades nos
processos de escolarizagao dos surdos, destacando, como pontos principais, a
dificuldade de encontrar intérpretes, o relacionamento dentro de uma instituicao
onde pouco se sabe sobre a Libras, a falta de compreensdo sobre as
explicacdes feitas pelo professor, a intencao pela oralizagao e leitura labial e as

frageis politicas de formacgao continuada dos profissionais da Educacéo.

A nao percepcgao da diferenca dos surdos pela escola e a falta de condigbes
para que os surdos se comuniquem e se apropriem dos conteudos por meio da
Lingua Brasileira de Sinais, faz o autor entender que “[...] no Brasil, o processo
de escolarizagao do surdo ainda € lento. Nés, surdos, ndo temos nossas vozes
como principais no direcionamento da educagao de nés mesmos” (MILLER,
2013, p.33).



Assim, um dos maiores desafios da escola inclusiva € compreender os
pressupostos da educacdo bilingue, ou seja, assumir a Libras como primeira
lingua dos surdos, ampliando essa apropriacdo para os ouvintes, tendo em
vista a importancia dos processos linguisticos na interagdo entre as pessoas e

para acesso ao curriculo escolar.

Assim, os estudos desvelam que a educacdo dos estudantes surdos, muitas
vezes, se da de forma improvisada, até mesmo descontextualizada e sem
considerar questbes da histéria e da cultura desses sujeitos. As atividades
pedagodgicas sao desenvolvidas e pensadas para ouvintes, contando, apenas,
com o apoio do intérprete educacional. Os processos de ensino-aprendizagem
desses alunos seguem a via do senso comum, pois os profissionais ainda tém

duvidas sobre como atuar pedagogicamente com eles.

Na maioria dos casos, os processos de inclusdo dos surdos ficam sob a
responsabilidade dos intérpretes ou dos demais profissionais que realizam o
atendimento educacional especializado, contrariando, a legislagdo vigente,
situacdo sustentada por narrativas dos professores do ensino comum que
acenam a falta de preparo e de formacado docente. Assim, o aluno surdo é
tornado invisivel e excluido na escola/sala de aula. Desta forma, ha de se
articular acdes para a inclusado da Libras e da cultura surda, sempre atrelados a
apropriacdo dos curriculos escolares, situacdo que demanda politicas de
formagao continuada com os profissionais da Educagao a partir do vivido na

escola, sempre na articulacao teoria e pratica.

Contribuicoes de Boaventura de Sousa Santos e Phillipe Meirieu para a

formacgao de professores

Trazemos Boaventura de Sousa Santos (2008) e Phillipe Meirieu (2002, 2005)
para sustentar as anadlises, buscado compreender a importancia do direito a
Educacao para todos, rompendo com pressupostos que impedem a escola ser

inclusiva.



Segundo Santos (2008), temos o direito a igualdade, quando a diferenga nos
inferioriza e temos direito a diferenga, quando a igualdade nos descaracteriza.
Assim, a partir dessa afirmacado, destacamos a educagcdo como direito na
igualdade e na diferenca para todos. Em uma escola inclusiva, encontramos o
acolhimento as diferencas, sem descaracterizar o sujeito e reduzi-lo a uma
condicao especifica. Buscamos respeita-lo, promovendo a acessibilidade
necessaria para que ele seja contemplado nos planejamentos e na organizagao
escolar, proporcionando, a sujeitos muitas vezes invizibilizados, o

protagonismo de suas historias.

Para o autor, para a vivéncia em uma sociedade que conjuga o direito a
igualdade e a diferenca, torna-se necessario romper com a indoléncia do
pensamento moderno que busca valorizar padrdes de sujeitos, conhecimentos,
experiéncias e existéncias. O autor nos propde valorizar uma ecologia de
conhecimentos, tempos e modos de producdo, na crenga de que podemos
utilizar muitas alternativas produzidas socialmente de modo contra
hegemo&nico. Assim, nos ajuda a pensar que os momentos de formacéo de
professores se colocam como alternativas contra hegemonicas quando buscam

por essas ecologias e pela defesa da Educagédo como direito de todos.

Meirieu (2005, p.43) dialoga com os pressupostos acima explicitados quando
defende a educabilidade de todos. Diz que essa € a aposta fundamental a ser
assumida pela escola, pois “[...] toda crianga, todo homem é educavel’. E uma
aposta da escolha pela educagao contra a exclusdo. Assim, nos faz refletir
sobre a importancia dos momentos de formacdo docente de modo a ajudar
esses profissionais reconhecerem a pluralidade de sujeitos existentes nas
salas de aula, mas também a busca por agdes pedagdgicas contextualizadas
as necessidades discentes, tendo em vista todos terem o direito de aprender,

pois a educacéao é para todos.

Os pressupostos tedrico-metodoléogicos e os procedimentos para

realizagcao do estudo



Trata-se de um estudo qualitativo que se sustenta nos pressupostos do estudo
de Caso. Segundo Ludke e André (1986), entende-se por estudo de caso, a
investigacdo aprofundada de uma dada realidade, sempre em articulagdo com
situagdes macro, tendo em vista as micro realidades estarem interpenetradas

nas macro.

Para a composi¢cdo dos dados, foi realizado um momento de formagado em
contexto envolvendo os pedagogos e os profissionais da equipe do
atendimento educacional especializado em atuagao nas onze escolas da Rede
Estadual de Ensino vinculadas a Superintendéncia Regional de Educacao
(SRE) de Nova Venécia/ES com a matricula de alunos surdos, além de

técnicos-pedagdgicos da citada SRE.

Os processos de formacdo continuada colaboram com a atualizagdo e o
pensar/repensar da pratica de acordo com a realidade vivida, fortalecendo o
direito de aprender dos professores visando uma atuagdo mais significativa.
Por isso, Jesus (2006, p. 204) destaca “...] como principio basico a
necessidade de preparagao dos profissionais da educagao para uma pratica
reflexivo-critica para a inovagdo e a cooperagdo, ndao s6 em termos de

formacao inicial, mas também de formagao continuada”.

Além disso, foram realizados grupos focais com a equipe do atendimento
educacional especializado e técnicos-pedagégicos da SRE de Nova
Venécia/ES, na busca por compreender as tematicas que esses profissionais
consideravam necessarias a serem contempladas nos momentos de formacao
continuada. O grupo focal, para Vergara (2004), é apropriado para se buscar
analisar as explicagdes particulares dos sujeitos envolvidos, as justificativas
sobre suas escolhas e modos de agao, levando em consideragado o contexto,
as experiéncias, as ideias e posicionamentos frente a tematica em questéo,
proporcionando informag¢des com riquezas de detalhes e que podem ser

dialogadas.

O grupo focal permite o entrecruzamento de ideias, o didlogo entre sujeitos, a

reflexdo conjunta, pois a analise de uma pessoa vai se encontrando com a da



outra, permitindo que pensamentos se traduzam, se estranhem e se
complementem, levando o pesquisador a compreender a complexidade
existente no campo analisado, por meio de multiplas colaboragdes. Por isso, o
grupo focal pode ser entendido como um grupo de pessoas com as quais 0
pesquisador discute sobre o assunto a ser investigado, “[...] de modo a obter
mais informacdes sobre ele, dar-lhe um foco, um afunilamento, bem como uma
diregcdo ao conteudo dos instrumentos de coleta de dados (VERGARA, 2004, p.
56).

Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com duas
profissionais em atuagdo na SRE de Nova Venécia/ES, buscando agregar mais
informacgdes sobre tematicas necessarias a formacdo dos profissionais da
Educacdo no contexto da Educacdo de surdos. As entrevistas
semiestruturadas permitem ao pesquisador compor uma rede dialégica com o
entrevistado, levando um roteiro que se mostre flexivel, permitindo que outras
perguntas sejam utilizadas (LUDKE; ANDRE, 1986). Os profissionais
envolvidos na pesquisa, ao narrarem os fatos questionados, vivenciam
processos de reflexdo critica das questdes vividas e buscam compor
alternativas para enfrentamento daquelas que se constituem no tempo

presente. E uma rica alternativa de formagdo em contexto.

Para a composigao do grupo focal, contamos com os profissionais do AEE e
pedagogos das 11 (onze) escolas que possuem a matricula de estudantes
surdos, além da presenca de uma técnica pedagdgica e uma supervisora
escolar da SRE, compondo um total de 34 (trinta e quatro) participantes. No
momento de formagéo, contou-se com a presencga de 54 (cinquenta e quatro)
pessoas. A coleta dos dados foi realizada de margo a dezembro de 2018, por
meio de principios éticos e respeitados os tramites da Secretaria de Estado da
Educacdo do Espirito Santo. Os participantes assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.



As tematicas apontadas como necessarias a formagao continuada: o que

dizem os professores

Por meio do caminho percorrido, pudemos elencar quatro eixos para

discussoes e debates formativos.

a) Direito a educacao e escolarizagao: dialogos com a legislagao vigente e
a difusao da Libras nas escolas.

Esse tépico nos ajuda a pensar na importancia do aprofundamento legal
(normativo) pelos profissionais em atuacao nas 11 (onze) escolas da SRE/NV
sobre o direito a educacdo dos alunos surdos. A rede de conversacao
constituida no transcorrer da coleta de dados demonstra certa fragilidade dos
profissionais envolvidos quanto a legislagdo constituida em ambito nacional e
local sobre a escolarizagdo de estudantes surdos. Como podemos ver em uma

fala extraida do grupo focal:

Todos o0s professores, inclusive nés mesmos, que estamos
trabalhando com surdo, precisamos de uma formacgéo, principalmente
para criar a consciéncia de que todos devem trabalhar também com
esse aluno, pois deixar s6 para a sala de recursos ele acaba
perdendo muita coisa que passa na sala de aula e a gente néo
domina. Cada um tem o seu papel e nés precisamos compreender
como isso deve se dar na educacdo desse aluno surdo. Precisamos
de mais direcionamento e compreensédo, até mesmo pra exigir e
cobrar em relagéo a esse aluno. Parece que ta todo mundo um pouco
perdido nesse negdcio de inclusdo do surdo e enquanto isso o tempo
td passando e quem perde com isso é o aluno (G. B. F. —
PROFESSORA AEE-DA).

De forma geral, verificamos que, ao discutirmos sobre legislagdo e formacao
para a educagao especial, os professores relatam suas angustias,
preocupacdes e muitas duvidas a esse respeito, além de destacarem a
dificuldade em encontrar cursos de capacitacdo. Na maioria das vezes em que
perguntas eram langadas ao grupo sobre o conhecimento da legislagéo, as
narrativas se desviavam para relatos de experiéncias retratando essas
frustragdes. Podemos compreender que o proprio grupo carece de
aprofundamento sobre esse conhecimento para que assim tenham seus

debates embasados e fortalecidos pela legislacdo e possam requerer com mais
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firmeza o que ela garante, como também aperfeicoarem suas praticas

pensando na qualidade do ensino para o aluno e seu direito a educagao.

b) Alfabetizacao de surdos na escola comum; abordagem da Libras e da

lingua portuguesa na escolarizagao de surdos.

Aprender a Libras e o portugués escrito € um desafio para o surdo e isso
demanda outras praticas e momentos de formacao para os professores. A fala
trazida por um professor surdo presente no grupo focal exemplifica isso ao

relatar que

Eu, enquanto surdo, acho que a Lingua de Sinais é muito mais facil
que a lingua portuguesa. Com ela, eu consigo me comunicar e
compreender o que acontece. Ja a lingua portuguesa é muito
complexa pra mim, por exemplo, quando eu preciso ler um texto, eu
tenho que ficar o tempo todo com o dicionario do lado. As duas
linguas sdo importantes, mas é preciso saber fazer o trabalho com as
duas na escola, estimular, incentivar para que o aluno surdo ndo
desista e aprenda as duas. Eu nunca desisto, alguns surdos acham
dificil e desistem! (R. P., INSTRUTOR DE LIBRAS SURDO,
INTERPRETADO PELA INTERPRETE E. B. P.).

Compreendemos entdo que a escola inclusiva deve estar aberta paras todos,
devendo primar sobre o respeito pelas diferengas e por agdes pedagdgicas que
atendam a diversidade, respeitando diferentes ritmos de aprendizagem e se
adequando as necessidades especificas de cada um. Mas para que isso ocorra
de forma eficaz é necessario o conhecimento sobre tal agdo afim de torna-la

significativa para ambos os envolvidos.

Como podemos ver, alfabetizar o aluno surdo é um compromisso ético. E
direito dele se apropriar desses conhecimentos assim que entra na escola. Ha
de se pensar sobre o que vivencia um aluno surdo desde a educacéo infantil
até o ensino médio sem a lingua que o constitui. Essa angustia também se
manifesta pelo fato de o professor, tanto do ensino comum quanto do
atendimento educacional especializado, ndo conseguir compreender ou se
fazer compreender pelo aluno, pois esse ainda ndo domina a lingua escrita (o
portugués) e, em muitos casos, apresenta dificuldades de articula-la na sua

lingua materna, a Libras. Dessa forma, como avangar no processo de



11

alfabetizacdo, se ainda ndao ha uma comunicacdo efetiva? Se nao ha
pensamento sem linguagem, como afirma Vigotski (2005), como o surdo

podera aprender os demais conteudos sem a Libras e a lingua portuguesa?

c) Redes de apoio: articulagdo do AEE com a sala de aula; atribuigées e

contribuigoées na escolarizagao dos surdos.

Compreendemos que o AEE é uma proposta de trabalho que visa dar suporte
aos alunos publico-alvo da educacdo especial em suas necessidades
educacionais e eliminar as barreiras de acesso ao conhecimento. Nesse
sentido, € imprescindivel a formacao dos professores para que possam
compreender suas fungdes no processo de escolarizagado dos alunos surdos e
se articular em prol da busca de melhores propostas para desenvolver o
trabalho pedagdgico e atender as necessidades comuns e especificas de

aprendizagem desses sujeitos.

A narrativa de uma profissional que trazemos a seguir nos faz refletir sobre a
falta de dialogo e as perdas que acontecem com isso, principalmente para o

aluno. Assim ela diz:

Precisamos ter um vinculo entre nés e buscar mais, nos unir mais.
Temos bons profissionais, mas também tem alguns que s6 Deus sabe
0 porqué estdo aqui (risos)! [...] Levar um pouco desse trabalho para
0s professores do regular seria 6timo para acabar com essa divisdo
entre AEE e sala de aula regular. Tudo é escola, gente! Tudo é
educagéo! Nao da pra dividirl A gente precisa trabalhar mais junto e
se a formacgao ficar dividida eles vao entender que o trabalho também
é dividido, entende? (L. M. J. — PROFESSORA AEE-DA E
INTERPRETE).

Uma fala potente e que nos permite pensar como profissionais tao
despreparados podem atuar num assunto de tanta responsabilidade na vida do
outro. Onde fica a ética profissional e o direito a educagao de qualidade dentro
desse contexto? Essas questbes precisam ser revistas e cautelosamente
administradas para que o objetivo da educagao de surdos ndo se perca e se

torne apenas um capricho para cumprimento de legislagdes.



12

d) Curriculo, praticas pedagégicas e avaliagao: desafios e tensées na

escolarizagao de surdos.

Percebemos aqui que os trés topicos anteriores, de certa forma, perpassam
esse debate, culminado em discussdes relevantes para se promover a inclusao
dos alunos surdos nas escolas comuns e a formacao continuada em contexto,
intensificando, ainda mais a necessidade formativa pautada nas narrativas
trazidas pelos participantes da pesquisa e que clamam por auxilio e
orientagdes, que ao que se pode perceber, sdo carentes até mesmo por parte
daqueles que estdo designados a cargos de orientadores das atividades
pedagogicas. Além ainda do grande prejuizo trazido para a vida do aluno que,
com certeza, € quem mais perde com essa falta de formacgao dos profissionais

que os atendem, como declara uma técnica da superintendéncia:

Algumas questbes nos angustiam, pois sabemos das perdas dos
alunos numa vida toda. Queriamos que toda a escola abragasse a
causa desses alunos, que se envolvessem em levar o curriculo, que
pensasse numa pratica que condissesse com a realidade da sala de
aula onde esse aluno surdo se encontra. E direito dele! E justo!
Muitas vezes, o professor ndo esta preparado para aplicar seu
conteudo frente a diversidade, principalmente, a de comunicacgéo.
Entendemos que essas dificuldades ndo sao s6 nossas, mas, aqui,
sdo nossas angustias frente a educagdo dos surdos. Por isso,
precisamos de formagao para esses professores. Precisamos de um
conhecimento maior. A gente tem essa dificuldade na questdo de
operacionalizar em como trazer esses professores, ou ainda, como
levar essa formagéo até eles. Ndo podemos articular isso sozinhos,
precisamos de uma forgca maior, entende? Reconhecemos a
importéncia da formagédo! E nossa angustia é que, enquanto isso, o
aluno surdo vai perdendo. Perdas essas que podem ter
consequéncias para toda uma vida. A gente que se preocupa com a
educagédo, se angustia frente a essa realidade (M. M. — TECNICA DA
SUPERINTENDENCIA).

Diante desse exposto, se faz necessario refletir sobre a necessidade formativa
que se mostrou intensa e requerida pelos préprios profissionais em busca de
uma educacdo de qualidade e a garantia de um direito insubstituivel. Sendo
assim, visualizamos nesse contexto de pesquisa que ha a necessidade de uma
formagao eficaz e que proporcione dialogos e esclarecimentos de questdes da
pratica vividas e narradas por sujeitos envolvidos com a educagao de surdos.
Uma formagao em contexto e que possa ser o inicio de uma transformacao na

educacao de sujeitos excluidos, transformando-os em autores principais de
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suas historias e que os motive a continuar na busca por avangos,

reconhecimento e respeito.

Além dos elementos apresentados, também ha de se considerar: 0 acesso aos
curriculos escolares, com métodos e recursos pertinentes; o desenvolvimento
de praticas pedagogicas que possibilitem o acesso e a apropriagédo dos
diversos saberes, permitindo que os demais conhecimentos dialoguem com os
saberes dos surdos num espago comum; propostas que considerem as
trajetorias dos alunos dentro do curriculo e ndo apenas focado em
desenvolvimento da Lingua Portuguesa e da Libras; as possibilidades e
capacidades dos estudantes surdos, respeitando-os como sujeitos de direitos e

potencialidades e nao como deficientes.

Consideragoes

As experiéncias proporcionadas pela pesquisa e nossa vivéncia nos faz pensar
que ndo € apenas o fato de se efetivar a matricula dos alunos e contratar
profissional que garante o direito a educagdo para esses sujeitos, sendo
necessarios outros movimentos: o conhecimento sobre as legislagbes que
embasam os processos de inclusdo escolar; a ampliagdo dos olhares sobre a
inclusdo, tendo como base autores pesquisadores da area; as necessidades
dos sujeitos em processos de inclusdo e um olhar além de condi¢céo de surdez;
as possibilidades de articulagbes entre os profissionais da escola e a

organizagao escolar para superar os desafios decorrentes desse processo.

Apostar na formacao dos professores significa fortalecer o compromisso
educacional para com o direito de aprendizagem dos alunos. Um professor que
alia a teoria e a pratica em prol do aprendizado coletivo, considerando que
todos sido capazes de aprender € o compromisso assumido por escolas
inclusivas. Por isso, a formagao continuada se coloca como uma das bases das
politicas de inclusao escolar de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial

e um respeito a profissionalidade docente que necessita ampliar
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constantemente seus saberes-fazeres para fazer da Educagdo um lugar de

encontros e de partilhas, conforme ensina Meirieu (2002).
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