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Resumo

As interfaces Educacao Especial e Educagao do Campo tém oportunizado uma
série de questionamentos e analises sobre a inclusdo de estudantes
camponeses com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo, sobretudo quanto as particularidades das
necessidades educacionais especiais e das diferengas socioculturais. Nesse
sentido, o presente trabalho visa descrever o processo de inclusao de alunos
Publico-Alvo da Educacao Especial em uma escola do campo da regido da
Grande Dourados, no estado de Mato Grosso do Sul. Particularmente, buscar
analisar a operacionalizagdo da identificagdo, da avaliacdo e o
encaminhamento dos alunos tidos como PAEE para os atendimentos da
Educacdo Especial. A pesquisa sustentou-se na abordagem qualitativa, com
uso de estudo documental e de entrevistas semiestruturadas com 13
profissionais da escola do campo (um diretor escolar, seis professores regentes
e seis professores especialistas em Educagdo Especial). Os dados foram
coletados no ano de 2019. Os resultados foram agrupados em dois eixos
tematicos: a) Contextualizagdo da escola do campo e do processo de inclusdo
dos alunos PAEE; b) Operacionalizagdo do processo de identificacao,
avaliagdo e encaminhamentos para a Educacdo Especial. Os achados
sinalizaram as movimentagbes na escola do campo para a promog¢ao da
inclusdo de alunos tidos como PAEE, com a provisao de professores de apoio
e de Sala de Recursos Multifuncionais. Os dados também informaram a
dindmica de atuacdo dos profissionais e das familias para a identificacao,
avaliagdo e encaminhamentos dos alunos camponeses PAEE para os servigos
de Educacdo Especial — incluindo a possibilidade de atendimentos em uma
instituicdo especializada. Espera-se que o estudo contribua com reflexdes
sobre a atencdo aos aspectos socioculturais no processo de
identificacdo/avaliacdo das necessidades educacionais especiais e
necessidades especificas das populagdes do campo, bem como sobre a
tomada de decisdo para os encaminhamentos dos alunos aos servigos
especializados.
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Introducgao

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) induziu o deslocamento da escolarizagcdo dos alunos
Publico-Alvo da Educagado Especial (PAEE) das salas “exclusivas” para as
“‘inclusivas” (KASSAR; REBELO, 2018), com crescimento de matriculas
evidenciado até mesmo nas escolas do campo (CAIADO; MELETTI, 2011;
CAIADO; GONGALVES, 2013; NOZU; SILVA; SANTOS, 2018).

Entretanto, o acréscimo no numero de matriculas dos alunos PAEE nas
escolas comuns nao indica, por si s6, qualidade ou inclusdo (BREITENBACH,;
HONNEF; COSTAS, 2016), tendo em vista as contingéncias que atravessam a
permanéncia, participagdo e aprendizagem, sobretudo em contextos de

complexidade econdmica, social e cultural.

Diante dessa questdo, alguns estudos tém dirigido os olhares para as
interfaces Educacgao Especial e Educagcdo do Campo. Em levantamento de
teses e dissertagbes produzidas no Brasil sobre a tematica, Nozu, Ribeiro e
Bruno (2018) descreveram algumas problematicas que envolviam: o transporte
escolar rural; o dilema da acessibilidade no meio rural; a dificuldade da
intersetorialidade educacado e saude; a auséncia/insuficiéncia de atendimentos

da Educagéao Especial na Educagao do/no Campo.

A falta de prestacdo publica de servigos basicos nos contextos camponeses
(como educacgédo, saude, seguranga publica e transporte), além de provocar
éxodo rural (TORRES; SILVA; MORAES, 2014; CAIADO; GONCALVES, 2013),
gera barreiras para o acesso e a permanéncia dos alunos PAEE nas escolas
do campo (PALMA, 2016; NOZU, 2017).

Imbuido dessas problematicas, o presente trabalho visa descrever o processo

de inclusdo de alunos PAEE em uma escola do campo da regiao da Grande



Dourados, no estado de Mato Grosso do Sul. Particularmente, buscar analisar
a operacionalizagado da identificagcdo, da avaliagcdo e o encaminhamento dos

alunos tidos como PAEE para os atendimentos da Educac¢ao Especial.

Metodologia

Os caminhos metodolégicos ancoraram-se na abordagem qualitativa, com
vistas a elucidar as relagdes sociais e institucionais engendradas, além de
conhecer as diferentes visbes descritas pelos principais atores do contexto
investigado (LUDWIN, 2003). Assim, salienta-se que as informacdes obtidas
apresentam limitagdes espacgo-temporal, visto que todo e qualquer tipo de
realidade social esta em constante mudancga, trazendo aos dados alcangados a

sua caracteristica de ser dindmico e provisorio (MINAYO, 2001).

A pesquisa teve como cenario uma escola do campo, vinculada a rede estadual
de ensino, localizada em um distrito de um municipio da regido da Grande
Dourados, estado de Mato Grosso do Sul. Para tanto, obteve-se autorizagao
institucional da Secretaria Estadual de Educacao e da unidade escolar. Ainda,
por meio de Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), os

participantes tomaram ciéncia e aceitaram contribuir com a pesquisa.

Os dados foram coletados no ano de 2019 por meio de: a) estudo de
documentos da escola do campo; b) entrevistas semiestruturadas com 13
profissionais da escola do campo — o Diretor Escolar (DE), seis Professores
Regentes (nominados como PR1, PR2, PR3, PR4, PR5 e PRG) e seis
Professores Especialistas (identificados como PE1, PE2, PE3, PE4, PES e
PEG). As entrevistas foram realizadas no contexto da propria escola, gravadas

em formato de audio e, posteriormente, transcritas e textualizadas.

O tratamento dos dados pautou-se nos direcionamentos de Duarte (2004).
Segundo a autora, apds a obtencdo do material gravado, o resultado da

transcricdo devera passar por uma nova conferéncia, objetivando certificar a



sua qualidade (DUARTE, 2004). A analise dos dados deu-se mediante dois
eixos tematicos, a saber: a) Contextualizagdo da escola do campo e do
processo de inclusdo dos alunos PAEE; b) Operacionalizagao do processo de

identificagdo, avaliacdo e encaminhamentos para a Educacéo Especial.

Resultados e Discusséao
a) Contextualizagcdo da escola do campo e do processo de inclusédo dos alunos
PAEE

A escola investigada esta situada em um distrito de pequeno porte de um
municipio da regido da Grande Dourados. Em 2012, passou a caracterizar-se
como Modalidade Educacao Basica do Campo, com a adocao da disciplina
Terra Vida-Trabalho em sua proposta pedagogica e o direcionamento curricular
em esquemas de interdisciplinaridade com tematicas relativas a vida no campo
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017).

A escola possuia sete salas de aula (organizada entre dois blocos); uma Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM); uma cozinha com despensa anexada; uma
Sala de Tecnologia Educacional (STE); uma sala para depésito; um refeitério
coberto que interliga os dois blocos de sala de aula; dois banheiros (um
masculino e um feminino) com trés sanitarios cada, sendo um adaptado a
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; uma sala para os
professores; uma sala para secretaria; uma sala para coordenagao; uma sala
para dire¢ao; um espaco para o patio; uma quadra coberta; e um depdsito para
materiais pedagégicos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017).

A equipe gestora da escola contava com um diretor e dois coordenadores
pedagogicos. O corpo técnico-administrativo compreendia um secretario, dois
merendeiros, oito agentes de limpeza, um agente de asseio e conservagao
terceirizado. Ja o corpo docente, por sua vez, era composto por 31

professores.



A escola ofertava todas as etapas da Educacao Basica: no periodo matutino,
os anos finais do Ensino Fundamental; no vespertino, os anos iniciais do
Ensino Fundamental; e, no noturno, o nono ano do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. Em regime de colaboragdo com a rede municipal de ensino, a
escola também ofertava a Educacao Infantii no turno matutino. Em 2019,
estavam matriculados 252 alunos na escola do campo, sendo 23 considerados
como PAEE.

Para a inclusdo do PAEE na escola do campo, a gestdo escolar atuou para a
realizacao de formacdes continuadas, ministradas por profissionais técnicos do
estado ou por colaboradores de universidades da regidao da Grande Dourados.
Tais movimentos surtiram efeitos neste processo, assim como retratam o
Diretor Escolar e os Professores Regentes: “hoje nés temos uma outra visao,
mas naquele momento ndo. Se era para os alunos serem incluidos nos
tinhamos que fazer isso realmente acontecer, entao foi ai a nossa busca” (DE);
“na nossa escola, a inclusdo melhorou muito a partir das formagdes” (PR6); “a
Educacgao Especial tem dado o seu espaco aqui na escola, tem caminhado”
(PR3).

Ademais, este movimento ampliou a concep¢ao de inclusao para além do
contexto de sala de aula, reconhecendo a importancia da atuacédo de toda a
comunidade escolar: “¢ um todo; € uma conscientizagdo nossa, enquanto
professor, enquanto gestdo, enquanto coordenagao, da parte dos funcionarios
administrativos. E do préprio aluno colega de sala de aula” (DE); “toda a

comunidade escolar participa, todo mundo aqui se ajuda” (PE2).

Entretanto, alguns fatores limitantes se interpdem no processo de inclusao na
escola do campo. Dentre eles, destacam-se a dificuldade de didlogo com
alguns familiares. Além disso, em pesquisa realizada na mesma escola sobre a
articulagdo entre o ensino comum e o ensino especializado, Nozu et al. (2020)

apontaram as fragilidades de uma atuagao mais colaborativa entre professores



regentes e especializados, tendo em vista a ampliagdo de possibilidade para a

inclusdo dos alunos PAEE.

b) Operacionalizagdo do processo de identificagdo, avaliagdo e

encaminhamentos para a Educagdo Especial

No que diz respeito a identificacdo de alunos PAEE, Ferreira et al. (2015)
destacam que € um dos primeiros procedimentos a serem tomados pela escola
para conhecer melhor o seu alunado, podendo ocorrer antes ou depois da
matricula e sendo o seu resultado um meio que ira subsidiar futuros

encaminhamentos.

A identificacdo iniciava-se, via de regra, com base na suspeita do Professor
Regente acerca de algum aluno de sua turma. A suspeita era reportada por
meio de uma ficha, na qual o Professor Regente registrava as caracteristicas
do aluno. Este procedimento tem sido reportado em outras pesquisas que
investigaram a Educacdo Especial em escolas do campo (PALMA, 2016;
NOZU, 2017; KUHN, 2017).

Quando questionados sobre os critérios para identificagdo, os professores
regentes disseram estar atentos aos estudantes que ndo “produzem” em sala
de aula, ou seja, que n&o correspondem ao rendimento esperado de acordo
com sua turma. A narrativa do PR2 é representativa:
A identificagdo, no meu caso, ocorre na primeira nota. Praticamente a
gente percebe que a dificuldade existe. Mas ¢é facil distinguir o aluno

que esta com dificuldade ou ndo: ele ndo escreve, ele nao produz, ele
nao faz nada na verdade.

Por um lado, estar em contato diario com o aluno dentro da sala de aula pode
abrir possibilidades para uma extensa comparagao entre os rendimentos dos
alunos e da possivel suspeita para aqueles que ndo acompanham o ritmo da
sala (MENDES; D’AFFONSECA, 2018). Por outro lado, ha de se questionar os
“olhares urbanocéntricos” que perpassam a compreensdo dos gestos, das

palavras e dos siléncios dos alunos camponeses. Nessa diregdo, Nozu (2017)



problematiza a produgao sociocultural da deficiéncia, sobretudo a intelectual,

no cenario das escolas do campo.

A ficha preenchida pelo Professor Regente era encaminhada a equipe gestora
da escola do campo, responsabilizada pelos procedimentos burocraticos de
solicitacdo de permissao dos pais dos alunos para a realizagcdo de uma

avaliagao educacional especializada.

A atuacdo dos pais junto a escola tem sido considerada um elemento
importante para dar prosseguimento a avaliagdo dos alunos PAEE. De um lado,
a participagdo da familia contribui para esclarecimentos sobre o filho/aluno,
auxiliando o Professor Especialista na avaliagdo educacional. De outro lado, a
escola traz informacdes sobre os futuros encaminhamentos, além de auxiliar os
familiares ao encontro de unidades de saude na tratativa de diagnosticar o
alunoffilho (KUHN, 2017).

Com a autorizagdo da familia, o aluno era avaliado por um Professor
Especializado em Educacdo Especial, mediante uma série de atividades
pedagdgicas e investigativas (que tomavam conta dos aspectos educacionais,
escolares e familiares) para o conhecimento das NEE. Dessa avaliacédo
educacional especializada, era produzido um parecer pedagogico sobre a
situagdo do aluno, que direcionava a forma como as atividades pedagdgicas

deveriam ser realizadas.

Nota-se que este procedimento ocorria de maneira semelhante a outras
escolas do campo relatadas pela literatura (KUHN, 2017; NOZU, 2017). Tais
acdes sdo guiadas com base nas orientagbes compartilhadas pelo Ministério
da Educacao (BRASIL, 2006), que indicam a necessidade de uma avaliagao do
estudante levando em conta o ambiente familiar e escolar (em quesitos que
tocam as relagdes familiares, o histérico escolar, a organizagéo do atendimento
especializado, condicbes de saude, diagnosticos, objetivos, metodologia,

materiais, equipamentos, etc.), além de ensejar a contribuicdo de outras



categorias em prol de uma avaliagdo multiprofissional (professores
especialistas, professores comuns, comunidade escolar, profissionais da

saude, etc.).

Durante a pesquisa, verificou-se que algumas mudangas na gestdo da
Secretaria Estadual de Educacgao vém dificultando o processo de avaliagao das
NEE e o aprimoramento do Professor Especialista. O PE4 e o PE5 informaram
sobre a diminuigdo das obrigagbes do estado sobre questdes orgamentarias —
que impactaram na formacdo continuada de professores e no provimento de
técnicos que prestavam atendimento as escolas para a avaliacdo dos alunos
PAEE. Situagdo que tem sido representada, pelos PE1 e PE3, como uma
barreira educacional, uma vez que o aluno passa a ser atendido em sala em
condigbes muitas vezes desfavoraveis, devido a uma maior laténcia para a

elaboragao de praticas pedagogicas com base nas suas NEE.

No processo de avaliagdo dos alunos, eram requeridas, muitas vezes,
avaliagdes clinicas para a compreensao do diagnostico e das necessidades
especificas. No entanto, reconhece-se a dificuldade de algumas escolas do
campo em ter acesso ao diagnéstico clinico devido a distancia entre a unidade
escolar e a da saude (ANJOS, 2016). Sendo assim, algumas escolas tém
seguido o disposto na Nota Técnica n. 4/2014, em que n&o mais juga ser
necessario ter posse de um laudo médico para encaminhamento ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (BRASIL, 2014). Esta nota
advoga que tal espaco nao se refere a operagdes clinicos/hospitalares, mas
sim a um local para a articulagdo de procedimentos pedagodgicos que por sua

vez nao necessitam de respaldo médico para a sua orientacdo (BRASIL, 2014).

Este movimento de questionamento da hegemonia do laudo médico dentro do
espacgo escolar evoca possibilidades de outros modelos mais atentos aos
aspectos educacionais, a partir de uma concepg¢ao interativa e contextualizada
do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos PAEE, como nas
avaliagdes das NEE (BRASIL, 2006; PLETSCH; PAIVA, 2018).



Dessa maneira, o laudo médico tem sido requerido como um documento
complementar (para uso em outros setores sociais) e de uso exclusivo para
estudos de caso (como em pesquisas cientificas) (PLETSCH; PAIVA, 2018). Tal
fato foi reportado pelo DE, que afirmou que “0 médico ndo pode mais opinar!
Inclusive nds recebemos isso ja faz pouco tempo. Veio uma orientagdo em
forma de comunicagao interna, na qual ja esta sendo esclarecido isto nos

setores médicos”.

A incipiente problematizagdo do laudo médico dentro do setor escolar
(PLETSCH; PAIVA, 2018), somada as dificuldades encontradas por algumas
familias em ter acesso ao setor de saude para avaliagao clinica do filho/aluno,
engendra casos de atendimentos de alunos tidos como PAEE em escolas do
campo que, mesmo sem o diagnaostico clinico, recebem atendimentos nas SRM
(PALMA, 2016; NOZU, 2017). Tal cenario também se encontra na escola do
campo investigada, ao notar a presenga de alunos “em avaliacdo” sendo

atendidos pelos AEE.

O Quadro 1 informa dados dos alunos e dos servigos de Educagao Especial

relacionados a escola do campo, no ano de 2019.

Quando 1 — Alunos e Servigos da Educagao Especial — 2019

Aluno

Diagnéstico
Clinico

Tem Professor
de Apoio

Recebe AEE
na SRM

Recebe AEE
na APAE

DI

TEA

X

“Em avaliacdo”

“Em avaliacao”

“Em avaliacdo”

DI

DI

DI

XXX XX XXX

Multipla

DI

“Em avaliagao”

DF

X[

Multipla

ZIEIr|X|«|—|T|®|mMmM[O|O|m|>

“Em avaliacao”
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DI

DI

TEA X

DI X

DI

XXX XX

DI

DI

DI

Si<|c|H|n|xn|o|v|o

X
DI X

Fonte: elaborado pelos autores (2020). Legenda: DI — Deficiéncia Intelectual; TEA — Transtorno
do Espectro Autista; Multipla — Deficiéncia Multipla; DF — Deficiéncia Fisica; AEE — Atendimento
Educacional Especializado; SRM — Sala de Recursos Multifuncionais; APAE - Associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais.

Em 2019, dos 23 alunos considerados PAEE na escola do campo: 56% eram
identificados com deficiéncia intelectual (13 alunos); 21 % “em avaliagao” (5
alunos); 9% com deficiéncia multipla (2 alunos); 9% com Transtornos do

Espectro Autista (2 alunos); e 5% com deficiéncia fisica (1 aluno).

No que diz respeito ao AEE, observa-se que 83% (19 alunos) estavam sendo
atendidos pela SRM, 22% eram acompanhados por professores de apoio, 13%
recebiam atendimento em APAE e 8,7% n&o recebiam nenhum tipo de
atendimento. Evidencia-se que deste contingente: dois alunos com Transtornos
do Espectro Autista recebiam atendimento em SRM e de professores de apoio;
e dois alunos com deficiéncia multipla recebiam atendimento em APAE e eram
acompanhados por professores de apoio. Somente um aluno recebia todos os
servicos da Educacgao Especial da escola do campo (SRM e professor de

apoio) e também da instituicdo especializada (APAE).

Sobre as decisdes dos encaminhamentos, o Diretor Escolar informou que:

A depender da necessidade desse aluno, ele vai para a sala de
recursos — se decidido pelo érgao superior. Se for um caso, por
exemplo, que precisa de um professor de apoio e se tiver
dentro das leis, a gente consegue professor de apoio, isso tudo
oficializado, depende do grau e do tipo de necessidade desse
aluno.

Notou-se na pesquisa, que a Secretaria Estadual de Educacéao era o 6rgao que

decidia quais eram os servicos indicados para o aluno avaliado como PAEE.
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Esta realidade também estava presente em outras escolas do campo ja
investigadas pela literatura, cujos encaminhamentos pautavam-se nas NEE dos
estudantes e na oferta de servigcos disponiveis — professor de apoio, SRM e
atendimentos em instituicdes especializadas (KUHN, 2017; CARAMORI, 2014).

Consideragoes finais
No contexto brasileiro, nota-se que a Educacdo Especial e a Educacado do

Campo tém se desdobrado sob um terreno de contradigbes, descasos e
invisibilidades (NOZU; BRUNO; HERDERO, 2016). Esta problematica atinge
diretamente a diversas atividades escolares que envolvem as populacdes
camponesas com deficiéncias, englobando os processos de identificagéo,

avaliagao e encaminhamentos aos atendimentos especializados.

Na escola do campo investigada, nota-se que o processo de
identificacdo/avaliagdo compreende um conjunto de agdes junto aos
profissionais da educagao, as familias e os profissionais de saude. Ademais, ha
um movimento incipiente para que os encaminhamentos educacionais dos
alunos PAEE nao mais fiquem adstritos as sugestdes acrescidas nos laudos
clinicos, gerando oportunidades para que a equipe escolar possa discutir os

caminhos a serem trilhados pelos alunos “em avaliacido”.

Nesse aspecto, € fundamental o processo de identificagdo/avaliagdo dos
alunos camponeses considerados PAEE seja pautado nas experiéncias, nos
saberes, nas culturas e nas linguagens das populagdes do campo, sob o risco
de se “criarem” deficiéncias em razao de diferencas socioculturais (NOZU,
2017).

Além disso, durante a pesquisa, levantaram-se indicios de certa centralizagao
dos técnicos da Secretaria Estadual de Educagcdo na definigdo dos
encaminhamentos para os servigcos de Educacido Especial. Isso ocorreu,
inclusive, num contexto de “enxugamento” de agdes do poder publico para com

a Educacao Especial no estado, com escassez de formacgdes continuadas e de
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suportes técnicos. Com isso, este processo tem se operacionalizado de forma

limitante e com consequéncias para a inclusao escolar do PAEE.
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