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Resumo

Este artigo é resultado do processo de aprofundamento tedrico, grupos focais e
entrevistas em acompanhamento da execucédo do Plano Nacional de Educacéo (PNE)
E Plano Municipal de Educacdo (PME) e resultado de tese por parte das
pesquisadoras. Propde como objetivo uma discusséo tedrica que parte da analise do
PNE, em dialogo com as demais legislacdes da area educacional na defesa do direito
a educacao e inclusao escolar; escuta aos profissionais e professores/as da educacao
no municipio de Vitoria por meio de entrevistas e grupos focais. O desenvolvimento
deste trabalho se justifica no atual cenario politico, econdmico e social em que o pais
se encontra, considerando que os Planos de Educacéo sdo instrumentos legais de
defesa da educacdo enquanto uma politica publica, que tenha o compromisso de
promover o processo de diminuicdo das desigualdades sociais. E ainda, faz-se
necessario debatermos sobre os desafios do direito a educacéo, qualidade, incluséo,
a pratica educacional e a formacao de professores a partir das reflexdes do PNE. Seu
desenvolvimento aconteceu por meio de revisdo bibliogréafica, realizacdo de grupos
focais e entrevistas e 0 acompanhamento de construgcdo do Plano Nacional e
Municipal de Educacdo. Ao final apresenta como destaque o fato de que o
financiamento da educacédo publica é o principal desafio para a implementacdo do
PNE na defesa da inclusdo escolar e direito a educacao; a importancia da crianca e
do estudante indicados a Educacdo Especial como um sujeito que tenha garantido
seu direito a educacédo desde a Educacéao Infantil, por meio da perspectiva inclusiva e
também tendo resguardado o direito a qualidade e equidade e a importancia da
formacédo de professores/as como indica a Meta 17 do PNE para a valorizacao dos

professores e profissionais da educacao.
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1. INTRODUCAO

A partir do processo de redemocratizacdo do pais, que tem como um dos principais
marcos a Constituicdo Federal de 1988, o Plano Nacional de Educacgéo (PNE) passa
a ser concebido sob uma perspectiva que exige, dada a realidade social em que nos
encontravamos, um planejamento das politicas educacionais na forma da lei e que
perpassa 0s programas de governo, se estabelecendo enquanto uma politica de
estado com prazos e metas definidos:

O desenvolvimento deste trabalho se justifica no atual cenério politico, econdmico e
social em que o pais se encontra, considerando que os Planos de Educacéo sdo
instrumentos legais de defesa da educacdo enquanto uma politica publica, que tenha
0 compromisso de promover o processo de diminuicdo das desigualdades sociais. E
ainda, faz-se necessario debatermos sobre os desafios do direito a educacéao,
gualidade, inclusédo, a pratica educacional e a formacédo de professores a partir das
reflexdes do PNE.

O municipio de Vitéria no seu plano de carreira indica que os servidores e servidoras
licenciados, desenvolvam suas pesquisas no ambito municipal. Foi 0 que ocorreu no
processo de organizacdo da tese de doutorado e estudo pds-doutoral em que
encontramos nos estudos de Hernandez-Piloto (2018) e Azevedo(2020) reflexbes
sobre a interface direito a educacao, inclusdo, gestdo escolar e formacédo de
professores (as) que mediante a “escuta sensivel” levantou dados para indicativos de
politicas educacionais para o municipio de Vitdria, principalmente quanto a formacao
de professores/as da sala regular comum e professores/as especializados/as e gestao

da educacéo.

2. OS DESAFIOS DO DEBATE DA INCLUSAO, A PRATICA EDUCATIVA
INCLUSIVA E A FORMACAO DE PROFESSORES

O avanco da educacédo escolar foi fruto de lutas conduzidas por uma concepcgao
democratica da sociedade em que se postula ou a igualdade de oportunidades ou
mesmo a igualdade de condicfes sociais, na medida em que a importancia da lei tem
sido reconhecida pelos educadores, pois a lei € um instrumento de luta, ou seja, “[...]
com ela podem-se criar condicfes mais propicias ndo sé para a democratizacao da
educacédo, mas também para a socializagdo de geragdes: mais ou menos injustas”

(CURY, 2014, p. 347). No Brasil, com a aprovacao da Lei de Diretrizes Bases da
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Educacédo Nacional (LDB) em 1996, apareceu um novo conceito: educacgdo basica. A
educacdo basica € defendida por Cury (2008) e avanca em toda a referenciacédo, na
educacdo brasileira, como um direito e, para a época, uma nova forma de organizacéo
da educacao nacional. Como conceito, auxilia ha compreensao da realidade que a
contém e que se apresenta sob novas bases, significando um alicerce ou caminho.
“Como direito, a educacao basica se impdée como uma ampliacdo do espectro de
cidadania educacional [...]. Como nova organizacdo, ela abrange trés etapas:
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio” (CURY, 2008, p.293). Como
conceito novo, ela traduz uma nova realidade nascida de um possivel historico que se
realizou e de uma postura transgressora de situacdes preexistentes, carregadas de
carater ndo democréatico. Como direito, ela significa um recorte universalista préprio
de uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma
democracia civil, social, politica e cultural (CURY, 2008, p. 294).
Sendo assim, uma nova forma de organizacado da educacgéo escolar nacional atinge
tanto o pacto federativo quanto a organizagcédo pedagogica das instituicdes escolares.
E importante reconhecer que a educacéo basica é declarada, em nosso ordenamento
juridico maior, como direito do cidaddo e dever do Estado. A pratica de declarar
direitos significa, em primeiro lugar, que ndo € um fato 6bvio para todos os homens
gue eles sado portadores de direitos e, por outro lado, significa que ndo é um fato 6bvio
gue tais direitos devam ser reconhecidos por todos. A declaracdo de direitos inscreve
os direitos no social e no politico, afirma sua origem social e politica e se apresenta
como objeto que pede o reconhecimento de todos, exigindo o consentimento social e
politico (CHAUI, 1989, p.20). Desse modo, a educacéo como direito de todos e dever
do Estado é obrigacdo. No caso brasileiro, [..] sua funcdo social deve assumir a
igualdade como fundamento do direito a educacéao [...] sobretudo, nas sociedades
politicamente democréticas e socialmente desejosas de maior igualdade entre as
classes sociais e entre os individuos que as compdem e as expressam (CURY, 2008,
p.302).
E importante destacar que o conceito de educacdo bésica também incorporou, na
legislacéo, o conceito de diferenca. Cury (2008) apresenta tal analise, uma vez que a
legislacdo faz criticas as situacfes proprias de minorias discriminadas e busca
estabelecer um principio ético.
Assim, a educagdo basica passa com um conceito de igualdade cruzando com a

equidade e toma a si a formalizacdo legal do atendimento a determinados grupos
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sociais, como as pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e/ou superdotacdo. O reconhecimento das diferencas nesse
momento da escolaridade é factivel com o reconhecimento da igualdade. E certo que
as dificuldades para a realizacdo de um ideal igualitario e universalista, propugnado
pelo Estado de Bem-Estar Social, ensejaram o surgimento efetivo de lacunas, dando
margem a separacao da defesa do direito a diferenca de sua base fundante no direito
a igualdade. Sem este ultimo, o direito a diferenca corre o risco de politicas erraticas
e flutuantes ao sabor de cada diferenca.

Por isso, a educacdo béasica deve ser um objeto de uma politica educacional de
igualdade concreta e que faca jus a educacdo como o primeiro dos direitos sociais
inscrito na CF, como direito civil inalienavel dos direitos humanos e como direito
politico da cidadania (CURY, 2008, p.301). Desse modo, a educacéo basica brasileira
aprofundou-se com a aprovacao de leis tais como a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro
de 2006, pela qual o ensino fundamental passou a ser de nove anos de duragéao,
iniciando-se aos 6 anos de idade; a Emenda Constitucional n® 53, de 19 de dezembro
de 2006, sobre o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo (FUNDEB), sendo em seguida ja aprovada
a Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, representando uma nova definicdo de
educacédo basica. Tal legislacdo constitui uma nova composicao e distribuicdo dos
recursos em educacéao. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) ressignificou a organizacdo pedagodgica e fisica das
escolas, mostrando aspectos da formacdo docente para a qualificacdo do professor.
No decorrer da luta pelo direito a educacdo, em 2009, ha a aprovacdo da Emenda
Constitucional n° 59, que acrescentou medidas para reduzir, anualmente, a partir do
exercicio de 2009, o percentual da Desvinculacdo das Receitas da Unido (DRU)
incidente sobre os recursos destinados a manutencdo e ao desenvolvimento do
ensino de que trata o art. 212 da CF. Apresentou uma nova redacdo aos incisos | e
VIl do art. 208, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete
anos de idade e ampliou a abrangéncia dos programas suplementares para todas as
etapas da educacédo basica. Em 2013, houve a alteracdo da LDB com a Lei n®12.796,
de 4 de abril de 2013, assegurando a educacao obrigatéria dos quatro aos dezessete
anos.

A referida lei aponta que o atendimento educacional especializado deve ser gratuito

aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades e/ou superdotacdo. Considera que esse atendimento deve ser
“transversal” a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino. Vérias entidades de luta pelo direito a educacédo avaliam que o
termo “preferencialmente” abre precedentes para que as instituicdes filantropicas,
confessionais e privadas atuem e sejam financiadas com dinheiro puablico, fragilizando
assim o andamento e amplia¢éo nas escolas publicas. Em 2015, ocorreu a aprovagao
do Plano Nacional de Educacédo com 20 metas para o desenvolvimento de politicas
de educacéo para a préxima década. O financiamento da educacao publica € o maior
desafio do Plano. Como estratégias para atingir essa meta, o PNE prop6s garantir
fontes de financiamento, entre as quais 0s recursos da exploracao de petréleo e gas
natural, aumentar o acompanhamento da arrecadacao do salario-educacao e instituir
um Custo Aluno-Qualidade (CAQ), estipulando um padrdo minimo de "insumos
indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem” e multiplicando esse valor pelo

numero de alunos registrados pelo Censo Escolar

A educacao tem dimensao politica, e por isso, ndo €, e ndo pode ser neutra. A
importancia da politica da educacao, como afirma Saviani (1994), esta condicionada
a garantia de que a especificidade da atividade educativa ndo seja dissolvida. Ainda
destaca que educacao e politica sdo inseparaveis e indissociaveis, mas ao mesmo
tempo séo praticas distintas. A educacdo se configura numa relacdo entre nao-
antagonicos, ou seja, o professor trabalha em prol do interesse e sucesso da crianca.
Ja no caso da politica, a relacdo € antagbnica dentro de um jogo que afirma o
confronto e exclui interesses mutuos.

Desse modo, a pratica educativa contém a pratica politica e toda pratica politica
contém a pratica educativa. Nosso desafio € pensar, dentro da perspectiva da politica
da educacéo, o fortalecimento dos ndo-antagbnicos, ante o estabelecido em nossa
sociedade capitalista. Para nés, as criancas, os professores e o0s profissionais
envolvidos no processo educativo pertencem a categoria dos ndo-antagonicos.

A educacao depende da politica dentro de uma condicdo objetiva para a efetivacéo e
definicdo de prioridades orcamentarias da infraestrutura dos servicos educacionais, e
a politica, por sua vez, depende da educacdo em sua condi¢cdo subjetiva para a
disseminacdo de informacdes, conhecimentos, propostas e planejamentos da

organizacao das politicas publicas.
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Uma prética educacional inclusiva deve contemplar a diversidade humana, sem
romper com 0s processos historicos ja sistematizados pela humanidade e em nosso
caso, com 0s processos histéricos educacionais e metodolégicos, sempre
reconhecendo o homem como possibilidade de apropriacdo de conhecimentos.
As pesquisas desenvolvidas sinalizam a importancia da crianga e do estudante
indicados a Educacdo Especial como um sujeito que tenha garantido seu direito a
educacédo desde a Educacéo Infantil. Assim, destacamos a necessidade de um maior
aprofundamento na formacéo de professores, tanto inicial quanto continuada, sobre
0os conhecimentos especificos da Educacdo Especial no ambito da articulacéo
pedagdgica na sala regular, reconhecendo a crianca e o estudante com sujeito de
direito com acesso as diferentes possibilidades de aprendizagens.
A escola comum necessita aprender como desenvolver um trabalho pedagodgico para
com as criangas publicos-alvo da Educacao Especial. E para que esse aprendizado
ocorra, faz-se necessario refletir a respeito da implementacdo de politicas publicas
para a Educacdo que fomente as politicas de formacdo do professor e,
consequentemente, reflitam na pratica educativa numa perspectiva inclusiva.
Considerando, que é oportuno registrar que, no caso da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, falar de qualidade, necessariamente, exige a necessidade de
ampliacdo da oferta, em especial para atendimento da populacdo de 04 aos 17 anos
na escola regular e ha necessidade de uma maior articulacdo da formacdo de
professores na perspectiva da reflexdo critica da realidade escolar, com dados,
monitoramento e acdes em prol da incluséo.
Ao aliar os dados de monitoramento e ampliacéo das politicas educacionais voltadas
para a Educacéo Especial, no cotidiano da escola, faz-se necessario também, aliar ao
debate a concepcgao de curriculo e trabalho docente, uma vez que “ [...] sdo nas
praticas cotidianas curriculares, que os docentes falam de sua identidade e
profissionalidade, individual e coletiva” (Carvalho, 2005, p. 97).
Neste sentido, consideramos importante nos processos de formacao
problematizarmos com os professores/as os seus fazeres no cotidiano escolar, e
fomentarmos mudancas e ressignificacbes nas praticas curriculares para que se
tornem cada vez mais inclusivas e potencializadoras para os sujeitos em formacao.
Desse modo, é importante considerar que um dos grandes desafios na implementacéo
do PNE tem sido a formag&o continuada, pois com o aumento de acordo de

cooperacao dos sistemas de ensino com sistemas apostilados e com institutos
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privados de formacédo as redes de ensino tém de modo aligeirado, se concentrado

num curriculo Unico e linear.

3 PROPOSIQAO E PESQUISAS DESENVOLVIDAS NO MUNICIPIO INVESTIGADO
SOBRE O PNE E QUALIDADE DA EDUCAC}AO

No municipio de Vitéria, o banco de dados e publicacdes legitima a concepc¢édo da
garantia do direito a educacao, ou seja, o direito a educacédo basica, conforme os
estudos e analises de Cury (2002), ou seja, “[...] com ela podem-se criar condi¢des
mais propicias ndo sO para a democratizacdo da educacdo, mas também para a
socializagdo de geragdes: mais ou menos injustas” (CURY, 2002, p. 347). As

pesquisas aqui analisadas tiveram como base de investigacdo o referido municipio.

Agora, o movimento da politica publica municipal educacional também avanca em
compreender como se da a garantia do direito a qualidade da educacéao (XIMENES,
2014), a partir da relacdo com a valorizacéo dos profissionais (formacéo, condi¢cdes
de trabalho, remuneracéo) e demais elementos para o avan¢o no monitoramento do
acesso e permanéncia das criancas, adolescentes, jovens e adultos na educacao

municipal.

Os estudos e analise documental no municipio, a partir do Observatorio do Custo
Aluno Qualidade-Observatorio do CAQVix, atualmente, sinaliza a importancia de
aprofundamento dos debates sobre a qualidade da educacao nos territérios escolares,
analises dos Projetos Politicos e Pedagogicos e estudos aprofundados sobre os PQRs

( Padréao de Qualidade Referéncia-das Unidades Escolares.

O conceito do Custo Aluno-Qualidade (CAQ) foi reafirmado na Conferéncia Nacional
de Educacédo (CONAE 2014) e no Plano Nacional de Educacéo (PNE 2015). Ja Custo
Aluno Qualidade Inicial (CAQIi) antecedeu o CAQ e, como uma proposta de justica
federativa, se apresenta como uma possibilidade de ampliar e aprofundar a
compreensao dos aspectos politicos e pedagoégicos, ao serem considerados 0s

insumos necessarios a ampliar a qualidade de educacéo brasileira.

Cabe apresentar a diferenciacao entre CAQi e CAQ na proposta do PNE, a partir dos
estudos da Campanha Nacional pelo Direito & Educacdo. O CAQi traduz em valores

guanto o Brasil precisa investir por aluno ao ano, em cada etapa e modalidade da
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educacdo basica publica, para garantir, a0 menos, um padrdo minimo de qualidade
do ensino. J& o CAQ avanca em relacdo ao padrdo minimo, considera o carater
dindmico do conceito, o custo por aluno e a capacidade econémica do pais. Assim, 0
CAQ se aproxima do padrdo de qualidade de paises desenvolvidos em termos

educacionais.

Carreira e Pinto (2007) entendem que o CAQ compde-se de quatro categorias de
insumos: estrutura e funcionamento (construcdo e manutencéo de prédios, materiais
basicos de conservacao, equipamentos de apoio ao ensino); condicbes oferecidas
pelos trabalhadores (salario, plano de carreira, formacdao inicial e continuada); gestéo
democrética (participacdo da comunidade, funcionamento dos conselhos, escolha
democratica dos dirigentes, existéncia e liberdade para associacdes de estudantes,
professores e funcionarios, construcdo conjunta de projeto pedagdgico); acesso e
permanéncia na escola (alimentacdo, material didatico, transporte e vestuario). O
documento final da CONAE 2010 propds que o financiamento da educacao tenha
como mecanismo de referéncia, o CAQ. O PNE (2014) afirma o CAQ como proposicao
de implementacdo em curto prazo e de complementacao federal para os entes que

nao o atingirem.

O conceito de qualidade é complexo e envolve: (1) custeio adequado das atividades
escolares como aspecto fundamental e meio de garantir a aquisicdo de insumos em
quantidades e variedades apropriadas para assegurar condi¢gdes objetivas para a
oferta de uma educacao efetiva; articulado a (2) valorizagao dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem nas atividades de organizagéo e gestao da
escola; (3) atencdo aos aspectos pedagdgicos; e a (4) consideracdo das
expectativas da comunidade escolar quanto a aquisicao dos saberes ministrados
pela escola (ALVES, 2012).

Ainda envolve os aspectos: garantia de acesso; condi¢des adequadas de
permanéncia e aprendizagem; a promoc¢ado do desenvolvimento do ponto de vista
politico, humano e social; emancipacao e insergao social; a nao (re)produgao de
mecanismos de diferenciagao e de exclusao social.

Em seu Inciso VII, o Art. 206, da CF de 1988 trata como um dos principios em que o
ensino deve ser ministrado, a “garantia do padrao de qualidade”. O conceito abstrato

e subjetivo de qualidade, pode receber definicbes distintas dependendo do tempo e
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contexto historico, social, econémico, pedagodgico e cultural em que se apresenta.
Entretanto, considerando que a Constituicao incorporou os principios de exigibilidade
juridica, de maxima realizagédo progressiva e de proibicdo do retrocesso institucional
e normativo (XIMENES, 2014), a defesa pela qualidade cresce, desde entéo, a partir
de varios aspectos, transcendendo o debate da repeténcia e evasao escolar.

Os documentos e legislagfes analisados pelo Observatorio indicam que a posicdo em
relacdo ao conceito de qualidade vem sofrendo alternancia conforme os contextos
anteriormente citados e em linhas gerais, acompanham o debate nacional. Assim,
falar da garantia de qualidade, implica em avangar no processo e na concepc¢ao de
gestao educacional, tendo como elemento norteador a participacao e o protagonismo
de toda a comunidade escolar; o fortalecimento relacionado a dimensao politico-
pedagodgica do ensino, que por sua vez € um dos eixos responsaveis pela
permanéncia e aprendizagem das criancas e estudantes nas unidades de ensino; a
valorizacdo da educacdo por meio da busca constante de ampliar os recursos
destinados aos insumos e a valorizacdo do magistério e profissionais da educacao;
0s processos de avaliacao institucional local e externo, também sao fontes de estudo
para direcionar o planejamento e a promocéao de politicas educacionais voltadas para

a qualidade da educacao pretendida no municipio de Vitoria.

4 ANALISES DE PESQUISAS NO CAMPO DO DIREITO A EDUCACAOQ, INCLUSAO
ESCOLAR E GESTAO

Na tese doutoral de Hernandez-Piloto (2018) mediante a metodologia de pesquisa-
acao participante, com grupos focais; analise de dados bibliografico e entrevistas;
registramos o relato das professoras especializadas no qual apontavam limites na
discusséo do direito a educacdo e inclusdo escolar principalmente no conceito de
trabalho colaborativo e a docéncia do professor especializado na educacéao infantil;
nas fragilidades na interlocucdo entre as especificidades da educacédo infantil e
educacédo especial; na necessidade de ampliar a formacédo sobre direito a educacéo
e inclusdo escolar como tema de debate com toda a rede de ensino e ainda os limites
do financiamento da educacéo principalmente para a educacao especial.

No relatorio de estagio pds-doutoral, Azevedo (2020) considerou a relevancia destes
dois movimentos para a equidade e qualidade da educacdo a ser oferecida aos
estudantes, propds investigar a relagéo do gestor escolar enquanto o sujeito que

responde pela garantia das politicas voltadas para a educacdo especial na
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perspectiva da inclusdo escolar em um espaco de gestdo democrética e
compartilhada. Como metodologia a partir de um estudo exploratério, analisou a
partir de suporte documental e tedrico dialogos com as narrativas registradas dos/as
gestores/as municipais das escolas de ensino fundamental de Vitéria/ES, em que foi
possivel observar a trajetéria académica, profissional e pessoal desses sujeitos,
evidenciando sua formacao, experiéncias e praticas de gestdo, com foco na educacao
inclusiva.

Consideramos importante que as redes de ensino fomentem politica de formacédo
continuada partindo de momentos da reflexdo-acao-reflexdo da préaxis pedagdgicas e
uma boa estratégia metodoldgica esteja fundamentada na pesquisa-acéao participante.
Entendemos que esse processo busca mobilizar os saberes e os fazeres dos
profissionais da educacédo de forma colaborativa, interlocutiva e educativa numa
perspectiva inclusiva. Desse modo, ambas pesquisas realizadas na Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental apontam caminhos para estudos e temas que promovam a
interlocucdo entre a formacao dos professores/as; a gestdo democratica; a gestao
escolar; financiamento e as praticas pedagodgicas inclusivas nos processos de
formacédo continuada na rede municipal de Vitoria.

Assim, o0 objetivo de uma politica de formacéo seria a de empoderar 0s sujeitos em
seus contextos de atuacao, de modo que assumam a pratica pedagogica como pratica

social e politica, baseada na investigacdo da acao docente.

5. CONCLUSAO

Fortalecer os pressupostos da valorizacdo dos profissionais de Educacéao Especial é
o investimento na formacdo continuada de todos os atores/as e professores/as que
atuam no cotidiano da escola. Assim, cabe aos sistemas de ensino valorizar as
perspectivas de formacdo de professores/as criticos e reflexivos, que também
assumam a responsabilidade de seu desenvolvimento profissional e que participem
como protagonistas na implementacdo de politicas publicas capazes de garantir a
gualidade do direito a educacéo.

Quanto ao avanco nas legislacdes e normativas de ambas as politicas (educacéo
especial e educacao infantil), é, importante considerar que, com a aprovacdo da
resolucdo e da politica de educacéo especial, urge que tais legislacbes ocupem o0s
processos formativos, pois apresentam a concepcao do direito a educacao e incluséo

escolar, necessitando incorporar o debate do direito & qualidade da educacdo em uma
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perspectiva inclusiva. Sobretudo na politica de formacdo continuada, mesmo com o
aumento no investimento e planejamento na &rea especifica, faz-se necessario
intensificar a politica de formacdo em uma perspectiva inclusiva critica e com
profundidade, no debate curricular, para as questfes voltadas ao direito a qualidade
da educacédo, também direcionadas a concepcao de inclusdo escolar para todos (as)
os (as) professores (as) e profissionais com atuacdo no lécus da escola em uma
perspectiva da educacao inclusiva,
Debater sobre o trabalho docente na educacao especial; sobre a formacao continuada
das (os) professoras (es) e a formacao da personalidade das (0s) professoras (es) ;
sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem, articulados com os
processos curriculares da educacdo especial e, ainda, considerar 0sS insumos
necessarios ao direito a educacao especial compdem temas acerca da concepc¢ao de
direito a qualidade da educacéo, em total articulacdo com a inclusédo escolar.
De certo modo, as narrativas das professoras assinalam a necessidade de avango na
concepcao do direito a qualidade da educacgéo, porém na concepcao de inclusao
escolar na perspectiva de uma educacéo inclusiva, emancipadora e libertadora, ha
fragilidade na compreenséo critica que, por meio de processos formativos, necessitam
de aprofundamento para uma formacdo que potencialize a articulacdo entre as
concepcdes especificas e as gerais sobre educacéo, entre direito a educacéo e
incluséo escolar.
As politicas de formacdo demandam pautas e devem se fortalecer a compreenséo de
uma formacdo para si (como uma formacdo tedrica que fortaleca o trabalho do
professor), ndo uma formacao em si, ainda muito presente no percurso formativo, ou
seja, uma formacao racional e operacional, ndo propiciando a compreensao critica do

direito a qualidade da educacéo e da inclusdo escolar.
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