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Resumo: A pandemia ocasionada pela Covid-19 afetou de forma abrupta e
emergencial diversas esferas mundiais da vida cotidiana, desencadeando diversas
politicas e estratégias para tentar conter os indices de proliferacéo do virus. No campo
educacional foi preciso repensar concep¢des mais amplas acerca do processo de
formacéo docente e das praticas pedagogicas. Diante desse contexto, 0 artigo tem
como objetivo analisar os desafios e as possibilidades para a formacgéo continuada de
profissionais da educacdo na perspectiva da autorreflexdo colaborativo-critica no
contexto de isolamento social ocasionado pela pandemia da Covid-19. Para isso,
fundamenta-se na teoria de Jingen Habermas por meio de duas concepcdes: a
racionalidade comunicativa e a mediagdo teoria e praxis. Utiliza-se a perspectiva
epistemoldgica e metodoldgica da pesquisa-acdo colaborativo-critica, a partir da
autorreflexdo colaborativo-critica. Nesse processo, tomamos 0s argumentos dos
profissionais participantes de um grupo de estudo-reflexéo a partir de suas demandas,
dos processos de aprendizagens e das acdes de mudancas. Como resultados
observamos a poténcia dos grupos de estudo-reflexdo como alternativa aos modelos
tradicionais de formacéo docente e com a constru¢cdo de conhecimento com o outro,
aléem disso podemos observar as possibilidades de utilizacdo adequada das
tecnologias virtuais em processos formativos e no desenvolvimento do pensamento
reflexivo e da consciéncia critica.
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Introducao

Desde seu inicio, em 2020, a pandemia da Covid-19 acarretou diversos desafios nas
diferentes esferas da vida cotidiana. Desta forma, diversos setores da sociedade
mundial viveram tempos de incertezas e (re)planejamentos. Observamos que no
campo da educacao nao foi diferente, uma vez que os educadores tiveram que
repensar concepces mais amplas acerca das praticas pedagogicas e dos processos

de formacé&o continuada.
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Diante desse contexto a realidade que se revelava naquele momento era desafiadora
para a construgédo de um processo de formacao continuada com os profissionais da
educacdo. Se, presencialmente, ja existiam algumas lacunas, como entdo pensar em
formacé&o em tempos de pandemia? Estudos realizados pela Unesco (2013) revelam
gue as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacao (TDIC) podem contribuir
com o acesso universal a educagéo, bem como com o desenvolvimento profissional

de professores.

Assim, ao dialogarmos com as novas tecnologias para 0s processos formativos, ndo
estamos defendendo as préticas de ensino a distancia, muito difundidas em cursos de
formacdes continuadas na area da educacdo. Acreditamos que, numa relacdo
pedagogica que se faz entre 0s sujeitos, ou seja, entre profissionais da educacao, as
tecnologias podem auxiliar, mas n&o substituem o humano. E preciso compreender
que as “[...] tecnologias séo importantes, mas isso depende do enfoque que se dé a
utilizacdo desses dispositivos digitais” (PESCE, 2007, p. 184). Concordamos, entéo,
com os estudos de Silva (2014), quando relata que as TDICs podem impulsionar a
inteligéncia humana e criar ambientes favoraveis para novas aprendizagens e que tais
tecnologias podem constituir-se num sistema comunicativo que possibilite o didlogo
entre 0s protagonistas, a participacdo, o compartilhamento, as trocas, enfim, os
elementos necessarios a realizacado da aprendizagem dos atores envolvidos, nesse

caso, os profissionais da educacao.

Faz-se relevante destacar que o emprego das TDICs na formacdo continuada, como
ferramentas que facilitam o acesso a informacéo, por si sé ndo garante a construcao
do conhecimento. Tais tecnologias precisam ter a mediacdo pedagodgica. Dessa
forma, podem inspirar situacdes de aprendizagem hibridas, possibilitando momentos
de cooperacdo, colaboracdo, interacdo e compartiihamentos de saberes, e
consequentemente, podem propiciar 0 processo de construcdo coletiva do
conhecimento. O uso adequado das novas tecnologias possibilita o desenvolvimento
do pensamento reflexivo e da consciéncia critica. Concordamos com os estudos de
Goncalves e Pesce (2021) ao trazer as tecnologias para além de suas funcbes
técnicas e instrumentais, ou seja, devem colaborar com a construgao de uma “[...]

escola produtora de conhecimento, de partilha, colaboragao e autoria” (p. 42).

389



VII SEMINARIO NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL
XVIII SEMINARIO CAPIXABA DE EDUCAGCAO INCLUSIVA
UFES - VITORIA / ES — 22 de novembro e 6 a 8 de dezembro de 2022
Diante do exposto, consideramos relevante atentar para os processos formativos
desenvolvidos em tempos de pandemia, tendo como foco a inclusdo escolar. Assim,
algumas questbes conduziram nosso processo de investigacao: Considerando os
alunos PAEE, de que modo a formacdo continuada, numa perspectiva da
autorreflex@o colaborativo-critica pode contribuir para o processo de inclusdo escolar?
Quais as ferramentas virtuais que possibilitaram os processos formativos no contexto

do isolamento social?

Assim, analisamos as demandas, 0s processos de aprendizagem e as acgles de
mudancas apresentadas pelos participantes do Gergees-ES (Grupo de Estudo-
Reflexao “Gestao de Educacgdo Especial do Espirito Santo”), constituido por
professores e alunos universitarios, gestores de educacgéo especial e profissionais que
atuam na educacdo publica do estado do Espirito Santo, durante o periodo de
distanciamento social ocasionado pela pandemia da Covid-19.

As contribuicdes de Habermas

Ao pensarmos numa formacao de professores que supere a dicotomia entre teoria e
pratica e que busque para além de alcancar objetivos de ordem técnica ou pratica, a
emancipacao dos sujeitos envolvidos, acreditamos por uma formacgao continuada para
os profissionais da educacao pautada numa perspectiva comunicativa. Neste sentido,
a formacao continuada pode romper com as praticas pedagdgicas fundamentadas na
racionalidade instrumental e fomentar a construcdo de outras/novas praticas
pedagodgicas de carater inclusivo, assumindo, assim, a heterogeneidade e a

educabilidade de todos como principios da escola (MEIRIEU, 2005).

Evidencia-se, dessa forma, a necessidade de superacéo da perspectiva tradicional de
formacédo de professores, baseada em uma racionalidade instrumental. Indica-se, ao
mesmo tempo, outros modos de se pensar a formacdo, baseada na perspectiva
critica, como uma possibilidade para sustentar praticas pedagdgicas inclusivas, de
cunho reflexivo-critico e emancipatério. Para Habermas a alternativa para a tendéncia
objetificante da modernidade seria a acdo comunicativa, processo pelo qual os seres

humanos buscam o entendimento mutuo baseando-se no debate l6gico e racional.
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Debate que deveria ser basear na argumentacdo e que deveria indicar a saida mais
benéfica para um maior numero de pessoas (ALMEIDA, 2019).
O conceito de racionalidade comunicativa envolve a geracdo de consensos
provisorios por meio da argumentagdo e o decorrente estabelecimento de acordos
sem coacdo. E fundamental a atuacio dos participantes por meio de uma fala
argumentativa na defesa de seus pontos de vista e, a0 mesmo tempo, a disposi¢ao
de reconhecer os melhores argumentos e superar seus pontos de vista pessoais em

favor do grupo.

Desse modo, a teoria comunicativa de Habermas tem contribuido sobremaneira para
pensarmos na questao da formacéo continuada de professores, na medida em que a
partir da racionalidade comunicativa, podemos falar em uma outra forma de producéo
de conhecimentos, na qual os professores situem-se ndo somente na posicdo de
atores, mas também de autores de seus contextos, ou seja, na posi¢cao de praticos e

ao mesmo tempo de teodricos da educacao.

Entendemos assim, que, ao proporcionar a autorreflexao critica, contribuiremos para
gue a formacéao do profissional docente transcenda os limites da técnica e da pratica,
alcancando uma concepc¢ao de autonomia, intelectualidade que permita ao professor
transformar sua pratica e, consequentemente, a educacdo e a sociedade. Nesse
sentido, defendemos uma formacdo continuada, na perspectiva critica, que seja
construida de forma coletiva e colaborativa, de acordo com as demandas e a
realidade, pautada na racionalidade comunicativa de Habermas (2012, p. 38), a qual
possui “[...] capacidade de juntar sem coacdes e de gerar consensos a partir de uma
fala argumentativa, em que diversos participantes superam a subjetividade inicial de
seus respectivos pontos de vista”. Ou seja, a racionalidade comunicativa representa
uma maneira de comunicacado que busca, por meio da linguagem, um entendimento

entre os envolvidos.

A pesquisa-acao e os grupos de estudo-reflexao
Desde 2013, o Gergees-ES tem se dedicado a estudos sistematicos sobre a pesquisa-
acao e suas contribuicdes para as politicas de formacdo continuada nas redes de

ensino do Espirito Santo. Assim, ao assumir a proposta do trabalho pela via dos
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grupos autorreflexivos, no qual se busca entendimento mdtuo com o outro, passa a
deixar as necessidades individuais de cada integrante para tecer dialogos coletivos,
fazendo uso da linguagem para explicitar o conhecimento, num movimento de acéo-

reflexdo-acao.

Sustentados pela pesquisa-acdo colaborativo-critica, assumida, aqui, a partir dos
pressupostos habermasianos, cujo compromisso principal encontra-se vinculado a
ideia de emancipacdo dos individuos envolvidos no processo, pela via do
conhecimento e de transformacéo da realidade, apostamos nos grupos de estudo-
reflexdo para colocar em pratica a formacgéo continuada de profissionais da educacéo,
pois entendemos que grupos menores favorecem a participacdo e a implicacéo de

todos, tanto com as aprendizagens individuais, quanto com as do proprio grupo.

Conforme Carr e Kemmis (1988), a pesquisa-agado critica constitui-se como uma
investigacdo emancipatdria que vincula teoria e pratica a critica, em um processo que
se ocupa simultaneamente da acdo e da investigacdo. Nesse sentido, a pesquisa
educacional critica tem como meta o0 autoconhecimento consciente e a acao politica
eficaz. Seu método é o dialogo, que tem como objetivo elevar a autoconsciéncia dos
sujeitos como potencial coletivo, como agentes ativos na historia (COMSTOCK, 1982
apud CARR; KEMMIS, 1988).

Vale ressaltar que, além de uma escolha metodoldgica, tomamos a pesquisa-acao
colaborativo-critica como uma escolha epistemoldgica, comprometida com a
producéo critica de conhecimentos. Isso porque a pesquisa-a¢ao colaborativo-critica,
alicercada na teoria critica de Habermas, oferece-nos as bases para a defesa de outra
I6gica de formacédo continuada para professores, uma légica que procura romper com
a racionalidade instrumental, amplamente difundida nas formacbes desses
profissionais, propondo, em seu lugar, a racionalidade comunicativa, em consonancia

com a complexidade da funcéo docente.

O uso das tecnologias de comunicacao e informacado nos processos formativos
Diante das tensdes colocadas pela pandemia em 2020, profissionais e pesquisadores

buscaram constituir processos formativos na perspectiva critica, utilizando as TDICs.

392



VII SEMINARIO NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL
XVIII SEMINARIO CAPIXABA DE EDUCAGAO INCLUSIVA
UFES - VITORIA / ES — 22 de novembro e 6 a 8 de dezembro de 2022
Embora tenha havido um impulsionamento das tecnologias, o advento do avango
tecnologico acontece ainda no Século XX com o surgimento de diversos softwares e
ferramentas para trocas sociais interativas, como as redes sociais online, que
possibilitam um enorme fluxo de comunicagao instantanea entre pessoas das mais

diversas nacionalidades.

A priori, tecnologias ndo sdo apenas maquinas, como o termo é sempre visto e
lembrado. Na verdade, o conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas
de uso, suas aplicacdes. No ambito educacional, a Unesco acredita que as TDICs
podem contribuir com a paridade e acesso universal a educa¢édo, com a qualidade de
ensino e aprendizagem e a elevacdo dos niveis dos mesmos, bem como com o
desenvolvimento profissional de professores, ao fornecer apoio e formacao, por meio
de tecnologias moveis (UNESCO, 2013). Desse modo, as novas tecnologias oferecem
um novo processo de construcdo do conhecimento e possibilitam uma nova criacao

de redes de saberes, desenvolvendo uma troca de aprendizagem e de conhecimento.

Partindo dessas demandas e reconhecendo o desafio do impacto das novas
tecnologias e redes sociais nos processos de formacao continuada de profissionais
da educacédo, consideramos que nao podemos desprezar sua potencialidade na
criacdo de espacos amplos para a pesquisa, na difusao personalizada de informacdes
e na sua capacidade comunicacional. Assim as tecnologias podem constituir-se num
sistema comunicativo que possibilite o dialogo entre os protagonistas, a participacao,
o compartilhamento, as trocas, enfim, os elementos necessarios a realizacdo da

aprendizagem dos sujeitos envolvidos, nesse caso os profissionais da educacéo.

Dessa forma, entendemos que “a racionalidade tem menos a ver com o conhecimento,
ou com a aquisicdo de conhecimento, e mais com a forma com que 0s sujeitos
capazes de linguagem e de acao fazem uso do conhecimento” (HABERMAS, 2012,
p. 24). Segundo a perspectiva habermasiana, a construcéo de conhecimento se da na
interacdo entre os sujeitos, permitindo considerar a relevancia do processo em
detrimento do resultado (ALMEIDA, 2019). Nesse sentido, 0 agir comunicativo pode

contribuir, porgue, conforme o autor, a intersubjetividade dos sujeitos vai além das
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questdes individuais, no intuito de alcancar um consenso acerca do que esta sendo
posto, o que “[...] pressupde nao so livre-arbitrio, mas também autonomia no sentido
de liberdade de determinar a vontade prépria com base em discernimentos
normativos” (HABERMAS, 2004, p. 118).

Assim, nossa aposta esta no didlogo e na colaboragéo entre Universidade e Redes
de Ensino, pesquisadores universitarios e profissionais da educacédo. Como proposito,
para que a pesquisa alcance a transformacgao concreta das situacdes educacionais
reais, precisa de uma teoria de mudanca que una 0s pesquisadores e praticantes
numa tarefa comum, transcendendo a dualidade entre aqueles que investigam e
agueles que estdo na pratica (CARR; KEMMIS, 1988 apud ALMEIDA, 2019, p.82).

A partir desses principios formativos, entendemos que, com a utilizagao das TDICs no
processo de formacao continuada, os ambientes de aprendizagem e experiéncias
docentes passam a ser emancipadores, mdultiplos, dinamicos, interativos e
colaborativos. A mediacdo € um fator importante para possibilitar e garantir esses
espacos de fala nos espacos virtuais, dando, assim, oportunidade para que todos os
presentes exponham as ideias proporcionando a colaboracéo e autorreflexao entre os

participantes.

Acreditamos que a pesquisa-acdo colaborativo-critica tem possibilitado a construcéo
de conhecimento com o outro e contribuido com a luta por uma politica publica de
formacdo na perspectiva inclusiva. Meirieu (2005) enfatiza que as praticas
pedagdgicas e, portanto, os professores devem “[...] personificar, materializar, tornar
reconheciveis e mobilizadores os principios fundamentais do projeto da escola”
(MEIRIEU, 2005, p. 32).

A mediacdao teoria e praxis no Grupo de estudo-reflexéo

O Gergees-ES, constitui-se como um grupo autorreflexivo, preocupado em organizar
e transformar a propria préatica a luz da autorreflexdo organizada (CARR; KEMMIS,
1988), assim, elege como foco de investigacdo as préprias acées, em busca de propor
mudancas de postura diante de questdes ja postas. Tal atitude autorreflexiva,
colaborativa e critica pode ser implementada a partir das trés funcées mediadoras da

relacdo teoria-pratica:
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a) a elaboracao de teoremas criticos — ou seja, o levantamento dos interesses
comuns do grupo. Concordamos com CARR; KEMMIS (1988), quando relatam
gue a proposicao dos teoremas criticos deve basear-se na linguagem e na
experiéncia de uma comunidade autorreflexiva, bem como satisfazer os critérios
de autenticidade e comunicabilidade.

b) os processos de aprendizagem do grupo — isto €, o inicio de processos de
reflexdo que ocorrem dentro dos grupos, imersos na acao e reflexdo sobre eles.
A partir do consenso provisorio acerca dos objetivos e temas de interesse a
serem estudados e buscados pelo grupo, iniciam-se, de forma mais sistematica,
0s processos de aprendizagem.

c) a organizacao das acbes — ou melhor, o retorno dos objetivos comuns dos
profissionais que integram o grupo, para definir, colaborativamente, as acbes de

mudancas que atendam aos anseios do grupo de estudo-reflexao.

Ao iniciarmos a construcdo de um diadlogo sobre os desafios e as demandas dos
profissionais da educacdo, o Gergees-ES comecou uma busca por ferramentas que
auxiliassem nos encontros. Assim, percebemos que era preciso potencializar as
ferramentas on-lines e usa-las visando a corroborar os movimentos nas redes de
ensino que, agora, necessitavam pensar e responder as novas demandas no

processo de inclusao.

Com isso, em abril de 2020, nos reunimos de forma virtual (via Google Meet), pela
primeira vez apos o inicio da pandemia. A partir de suas experiéncias praticas e de
seus interesses individuais, os profissionais comecaram a elaborar hipéteses acerca
das situacdes desafiadoras ligadas a formacéo de profissionais da educacéo e ao
processo de inclusdo escolar. Essas hipéteses eram compartilhadas, discutidas e
avaliadas pelo grupo, colaborando para a construcdo de consensos provisorios sobre
0s objetivos do Gergees-ES e sobre as possibilidades de assuntos que seriam
estudados/discutidos nos encontros seguintes (CARR; KEMMIS, 1988; HABERMAS,
2012).

A primeira funcdo da ciéncia social critica é a formacédo e generalizacdo de

teoremas criticos capazes de apoiar um discurso cientifico. Os teoremas

criticos s@o proposicdes sobre o carater e a conduta da vida social [...] 0
critério € que essas sentencas sejam verdadeiras; [...] O exame da
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veracidade de tais proposi¢des s6 podem ser realizado sob a condigéo de
liberdade de discurso (CARR; KEMMIS, 1988, p. 159, traducdo nossa).

Desse modo, ao buscar os teoremas criticos, pela via de dialogar com suas
demandas, fazendo uso do discurso argumentativo, 0 grupo chega aos consensos
provisérios e interesses comuns. Assim, buscamos fundamentar nossas acdes a partir
dos pressupostos habermasianos, em especial o “entendimento mutuo” para se
chegar aos consensos provisorios (HABERMAS, 2012), ou seja, na interacao entre 0s
participantes, n6s pudemos perceber a que acordos sobre as acdes a serem

desenvolvidas seria possivel chegar.

No decorrer do encontro, os gestores relataram o desafio de disparar processos de
formacéo continuada néo presenciais para os professores das redes de ensino, no
contexto de Pandemia, considerando o trabalho home office. Havia a tentativa de
contribuir com reflexbes sobre o processo de inclusdo escolar dos alunos PAEE,
conforme podemos perceber no dialogo abaixo:
Gestora V: A gente precisa aproveitar este tempo em que os professores
estdo em casa, com atividades suspensas ou ndo, € pensar huma proposta
de formacao, pois um dos gargalos que nés temos é esta falta de tempo de
garantir a formacé&o para os professores. Entdo, por que ndo aproveitar este

tempo e pensar numa alternativa de formacéo on-line para que a gente possa
garantir essa discussao tdo importante para todos? (MARCO A MAIO/2020).

Técnica C: Concordo. E de que forma a Universidade pode colaborar?
(MARCO A MAIO/2020).

Gestora V: Penso que a Universidade j& vem nos ajudando a pensar na
formacao dos professores, para que a gente possa atentar estes professores
de sala de aula comum que, ao pensar nas atividades de sua turma, se
lembrem de garantir a acessibilidade (MARCO A MAIO/2020).

Podemos observar, no dialogo, a negociacdo das demandas do grupo naquele
momento, buscando processos formativos para/com professores. Os argumentos
postos nos encontros do Gergees-ES sao negociados, num constante processo de
escuta sensivel (BARBIER, 2007), em busca dos entendimentos mutuos. Além disso,
as falas dos profissionais acima sédo pertinentes, uma vez que nos mostram a
necessidade de pensar na intencionalidade de suas acfes, investindo em
formacédo/estudo. Diante das escutas nos deparamos com diferentes frentes de
trabalhos. Dessa maneira, visando a organizacdo dos processos de aprendizagem do

grupo, foram feitos alguns encaminhamentos e a organizacdo de dois Grupos de

396



VIl SEMINARIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
XVIII SEMINARIO CAPIXABA DE EDUCA(;AO INCLUSIVA
UFES - VITORIA / ES — 22 de novembro e 6 a 8 de dezembro de 2022
Trabalho (GT): GT 1: didlogo sobre formacdo e as praticas pedagogicas e GT 2:

didlogo sobre as familias e as politicas publicas.

A partir do consenso provisoério acerca dos objetivos e temas de interesse a serem
estudados e buscados pelo grupo, iniciaram-se, de forma mais sisteméatica, os
processos de aprendizagem. Sobre esse momento, Carr e Kemmis (1988, p. 159,

traducdo nossos) afirmam:

A segunda funcao é a organizacao de processos de ilustracdo nos quais 0s
teoremas criticos serdo aplicados e testados de maneira Unica, através do
inicio de processos de reflexdo que ocorrem dentro dos grupos imersos na
acao e reflexao sobre eles. A organizacao da ilustracdo é a organizacdo dos
processos de aprendizagem do grupo; trata-se, antes, de um processo de
aprendizado sistematico que visa a desenvolver o conhecimento sobre as
praticas que sdo consideradas e as condicbes em que elas ocorrem. A
organizagdo da ilustracdo é uma atividade humana, social e politica; neste
caso, o critério sera que as conclusfes alcancadas devem ser auténticas para
os individuos protagonistas e comunicaveis dentro do grupo.

Nos grupos constituidos — por meio das intencionalidades, dos entendimentos matuos
e dos consensos provisorios —, pudemos criar relacdes fortes, em que nao havia
hierarquia entre Universidade e Redes de Ensino, e, sim, a producéo de conhecimento
sustentada numa racionalidade comunicativa, fundamentada na autorreflexéo critica
de carater formativo e emancipatorio, que possibilitou compromissos com a formacgéao

e o desenvolvimento de procedimentos critico-reflexivos sobre a realidade vivenciada.

Assim, com o intuito de colaborar e refletir sobre os desafios e as possibilidades
no/para o processo de inclusdo em tempos de pandemia, o GT1 teve dois encontros
virtuais, onde dialogou sobre as tematicas, abordando especialmente a
responsabilidade dos familiares naguele momento e os desafios e as possibilidades
de politicas publicas. Em outra frente de trabalho, o0 GT2 reuniu-se e iniciaram o
didlogo sobre os diferentes processos de formacao e sobre os principios individuais e
coletivos. Dessas reflexdes, comeca a surgir o uso de ferramentas virtuais e redes

sociais, conforme os registros abaixo:

Gestora V: Acredito que deve ter videos gravados para ter mais facilidade em
replicar para outros profissionais. Os videos poderiam ser gravados e
colocados em outras plataformas para atingir o maior nimero de profissionais
possivel (MARCO A MAIO/2020).

Professora Universitaria: O YouTube deve possuir recursos para deixar
salvas as lives feitas, mas acredito que seja mais produtivo que as redes se
movam para que os profissionais possam ver ao vivo as lives, pois assim o0s
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profissionais podem tirar duavidas, fazer perguntas etc. (MARCO A
MAIO/2020).

Técnica V: Tendo a gravacao compartilhada no YouTube, é so deixar o link
de acesso para que todos possam acessar (MARCO A MAIO/2020).

Para tanto, se fez necessario pensar 0 uso dessas novas tecnologias, de forma a
garantir o acesso e a participacdo de todos, respaldados nos pressupostos teérico-
metodoldgicos que constituem o grupo. Surgiu dai a ideia da elaboracéo de um projeto
gue apontasse possibilidades, que articulasse as reflexdes dos gestores e 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos que temos assumido e vivenciado enquanto
grupo de pesquisa. Assim, foi construido de forma coletiva e colaborativa uma

proposta de formacéo.

Em maio de 2020, os dois Grupos de Trabalhos se reuniram em um Unico encontro
virtual, onde foram apresentadas as discussfes, encaminhamentos e a proposta de
formacdo. Assim, o terceiro movimento experimentado no Gergees-ES liga-se a
terceira funcdo mediadora da relagcéo teoria e pratica: a organizacao das acdes. De
acordo com a racionalidade comunicativa de Habermas (2012), é pelo dialogo que o
grupo tem a possibilidade de chegar a um consenso, um objetivo comum, pois ha

interacdo direta entre o falante e o ouvinte na busca do entendimento mutuo.

Diante disso, foi engendrada, juntamente com os participantes do Gergees-ES, a
realizacao de videos e transmissdes ao vivo, com tematicas que emergiram das redes
de ensino, a partir de um levantamento realizado por elas. Assim, procuramos uma
ferramenta virtual de facil acesso para os profissionais das redes de ensino, que fosse
gratuito e pudesse ser acessado em computadores, tablets e celulares. Chegamos,
entdo, ao YouTube. O canal foi criado no més de abril de 2020 e, atualmente, possui
mais de 7 mil inscritos, dos diversos municipios capixabas, estados brasileiros e

algumas representacdes internacionais.

Segundo Habermas (2012), para que o discurso ocorra de maneira democréatica, todos
0s envolvidos podem expor suas opinides, sem coercao e coacao de suas ideias
fundamentadas em argumentos. Dessa forma, acreditamos que as regras necessarias
para a constituicao dos espacos discursivos precisam ser conversadas e entendidas

por todos os participantes, de modo que nenhum sujeito se sobreponha ao outro e
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todos tenham o seu direito de fala garantido. Assim, o mediador era o responséavel por
apresentar algumas questfes/reflexdes dos participantes que estavam assistindo a
live e que faziam as perguntas via chat, o que proporcionava momentos de reflexdes
e formacdes e a garantia do ato de fala através do chat ao vivo e/ou dos comentarios
poés ao vivo. Ressaltamos que esses espac¢os, ancorados na teoria da acdo
comunicativa, possibilitam aos participantes a exposicdo de seus argumentos e
opinides, sendo possiveis pelo ato de fala, ou por registros escritos, pois o discurso
“[...] assegura aos falantes envolvidos um mundo da vida intersubjetivamente
partilhado e, ao mesmo tempo, o horizonte no interior do qual todos podem se referir
a um unico e mesmo mundo objetivo” (HABERMAS, 2004, p. 107).

Consideracfes Finais

A participagado dos diversos profissionais da educacgao e familiares nas lives gerou
debates muito potentes, com muitas duvidas e esclarecimentos. Além disso, o retorno
gue tivemos dos participantes foi especialmente positivo, com consideracdes de que
as lives contribuiram para o pensar concernente as praticas pedagogicas e ao trabalho
colaborativo entre profissionais, bem como para a reflexdo sobre o atual momento
vivido na educacdo e no mundo. Observamos as possibilidades de dialogos que as
lives oportunizaram aos participantes. Assim, construimos colaborativamente
momentos de discursos, respeitando os atos de falas, numa acepcdo habermasiana,
visando a construcdo de didlogos entre os diferentes autores para que seus

argumentos possam ser colocados, buscando o entendimento mutuo.

Ressaltamos, ainda, que as lives foram utilizadas por diversas redes municipais de
ensino e por diversas escolas como processos formativos dos profissionais da
educacédo que estavam naguele momento em atuacdo home office, ocasionando uma
tecitura muito maior do que fora planejado, transformando as teorias discutidas
virtualmente em acdes praticas na realidade das escolas. Portanto, acreditamos que
as lives tenham contribuido tanto para a formacéo académica, pessoal e profissional
dos participantes envolvidos no processo de organizacao e realizacdo quanto para a
formacédo continuada e pratica dos profissionais e demais publico-alvo que assistiram

e participaram das lives.
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Diante do exposto, percebemos as possibilidades de pensar e fazer uma proposta de
formacdo continuada neste tempo histérico de pandemia. Ao nosso favor,
concebemos a producao de conhecimentos pela via da pesquisa-agéo colaborativo-
critica, considerando todos enquanto sujeitos de conhecimento que, a partir de uma
demanda, puderam pensar colaborativamente na discussdo de uma proposta de se
fazer formac&o. O uso das ferramentas virtuais foi possivel, muito devido ao cenario,

possibilitando os processos formativos.

Em contrapartida, os desafios surgem e temos que olhar e refletir sobre eles. O uso
dessas mesmas ferramentas pode ocasionar tens@es, num pais com contextos sociais
tdo diversos como o Brasil, pois, por exemplo, sabemos que muitos profissionais nao
possuem 0 conhecimento tecnolOogico para uso desses recursos. Ademais, nos
deparamos com a falta de investimentos por parte dos governos em formacao para

uso das novas tecnologias e de aquisicao desses bens fisicos.

Para tanto, pensamos nas possibilidades dos processos formativos virtuais, processos
pautados no dialogo e na colaboracdo, na criacdo de espacos discursivos virtuais,
mas que todos tenham o direito de fala entre os diferentes profissionais. Assim,
percebemos, na nossa pratica, que as novas tecnologias digitais podem oferecer
possibilidades de novos/outros olhares e novas/outras formas de pensar e refletir,
gerando, dessa forma, novos/outros ambientes formativos e educacionais,
respeitando os diferentes estilos de aprendizagem. O uso adequado das novas
tecnologias possibilita 0 desenvolvimento do pensamento reflexivo e da consciéncia

critica.

Dessa forma, sustentados pela pesquisa-acdo colaborativo-critica, apostamos nos
grupos de estudo-reflexdo, aqui concebidos em formato virtual, para colocar em
pratica a formacao continuada de profissionais da educacéo, pois entendemos que
grupos menores favorecem a participacdo e a implicacdo de todos, tanto com as
aprendizagens individuais quanto com as do proprio grupo. Assim, advogamos por
uma formacao continuada, que esteja interligada aos principios da pesquisa-acéo, de

modo a tecer dialogos com a teoria habermasiana.
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