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Eixo tematico 5: Formacao de Professores
RESUMO

O distanciamento social ocasionado pela pandemia de Covid-19 alterou
profundamente a organizagao das atividades escolares. As escolas passaram a aderir
0 ensino remoto emergencial, impondo diversos desafios para a comunidade escolar.
Nesse contexto, o Grupo de Pesquisa Formacdo, Pesquisa-acdo e Gestdo em
Educacéo Especial, no ano de 2020 enfrentou o desafio de pensar meios de colaborar
com esse publico, pela via de ferramentas virtuais. Em conjunto ao Nucleo de Ensino
Pesquisa e Extensdo em Educacédo Especial e com as redes de ensino capixaba
realizaram o minicurso “Curriculo, Praticas Pedagdgicas e Trabalho Colaborativo”, por
meio do canal no Youtube do Grupo de Pesquisa. Sabendo destes processos,
guestiona-se: Quais séo as concepcdes dos participantes de um minicurso realizado
durante a pandemia, sobre desafios e possiblidades sobre a formacgéo continuada na
perspectiva inclusiva? Neste sentido, este trabalho tem como objetivo analisar as
concepcdes dos participantes deste minicurso acerca dos desafios e das
possibilidades para as praticas pedagdgicas inclusivas, trabalho colaborativo e
curriculo. O estudo fundamenta-se a partir das concepcoes tedrico-metodoldgicas da
Andlise de Conteudo e fundamenta-se na Teoria do Agir Comunicativo. A priori,
realizou-se o levantamento da producéo cientifica e documentos legais acerca de
praticas pedagdgicas inclusivas no periodo da pandemia; posteriormente o
levantamento, organizacdo e categorizacdo dos comentarios tecidos nas lives no
canal do Youtube; e por fim analisou-se os dados obtidos, a partir das categorias
praticas pedagdgicas inclusivas, trabalho colaborativo e curriculo. Considera-se que
a formacao continuada contribui para o entendimento da importancia da reflexdo da
pratica, realizada de forma coletiva a partir de concepc¢des tedricas nitidas,
possibilitando construir uma escola que abarque a diversidade e a diferenca
promovendo a igualdade.

Palavras-chave: Formacgédo Continuada — Educacéo Especial - Educacéo Inclusiva —

Pandemia.
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INTRODUCAO

A pandemia da covid-19, que chegou ao Brasil em margo de 2020, escancarou uma
realidade de desigualdades sociais e interferiu diretamente na educagéo brasileira. A
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), garante a educagcdo como um direito
de todos e como um dever do Estado, desta maneira, compreendemos a educacgao

como um direito publico subjetivo, essencial na garantia de cidadania.

Entretanto, cabe destacar que diferentes fatores interferem na garantia desses direitos
considerados essenciais ao ser humano, sobretudo os grandes retrocessos vividos no
Brasil, a iniciar pela Emenda Constitucional n°® 95 instituida no governo de Michel
Temer, em que foram congelados gastos em setores essenciais, entre eles o
educacional (BRASIL, 2016). Neste sentido, entendemos o quao essencial € a
promocao e implementacdo de politicas publicas para os avancos educacionais a
partir de demandas surgidas da reivindicacdo da sociedade, todavia, para que 0
processo educativo obtenha resultados positivos e seja pensado em uma perspectiva

inclusiva, a mudanca deve acontecer também dentro da escola.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008, instituida
pelo decreto n® 6.571 (BRASIL, 2008) demarca a compreenséao de educacéo especial
atual. Apesar de grandes avancos na politica brasileira na garantia de uma educacao
para todos, as tensdes para uma educacdo publica de qualidade permeiam uma
perspectiva inclusiva que oferte condi¢cdes para a emancipacéo dos sujeitos, e outra,
sempre evidente demarcada pela educacao bancaria. Esse processo de contradicfes
também é evidenciado no cotidiano escolar e sociedade, onde muitos dos avangos
nas legislacbes acabam néo saindo do papel, e ndo ocupando os espac¢os sociais e

educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 garantiu o direito a
formacédo continuada aos professores, entretanto, € preciso concretizar esse direito e
pensarmos sobre uma formacdo continuada que proponha praticas pedagogicas
visando atender todos os educandos. Considerando a demanda de formacao
colocada aos profissionais da educacdo com o processo de inclusdo escolar, estas
foram agravadas com a pandemia da covid-19, tornando evidente esta garantia pelos

6rgdos competentes.
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Neste contexto se se encontra o Grupo de Pesquisa Formagéo, Pesquisa-acéo e
Gestado em Educacédo Especial (Grufopees - CNPg/Ufes) que desde o ano de 2013
realiza pesquisa e extensdo por meio da formacgédo continuada na perspectiva
inclusiva. O grupo no ano de 2018 buscou seu olhar para a colaboragdo com os
processos formativos dos profissionais que atuam dentro das redes de ensino, posto
esse objetivo, no ano de 2020 os desafios se intensificam, e voltaram-se no sentido

de pensar meios de colaborar com esse publico, via ferramentas virtuais.

O distanciamento social ocasionado pela pandemia da Covid-19, alterou
profundamente a organizacdo das atividades escolares passando a aderir 0 ensino
remoto emergencial. Essa nova forma de ensino impds diversos desafios para a
comunidade escolar, para além da necessidade de providenciar para alunos e
professores, equipamentos tecnoldgicos e formacdo de Tecnologias Digitais de
Informacgédo e Comunicacéao (TDIC), sendo necessario pensar as praticas pedagogicas
como meios capazes de incluir os alunos, visando sua aprendizagem e construcao de

conhecimentos.

O emprego das (TDIC) tem sido amplamente discutido a partir dos anos 2000,
pesquisadores (SILVA, 2014; CONTE, 2020) ja apontavam desafios e perspectivas
para o emprego destas na formacéo continuada. Todavia, contexto vivenciado a partir
do ano de 2020, as tecnologias e ferramentas virtuais se tornaram grandes aliados,
uma vez que qualquer encontro de forma presencial se tornou um grande risco a

saude publica.

Por diferentes teorizagdes, pensar a pesquisa da pratica docente, tornou-se condicéo
essencial para a construcdo dos curriculos de formacéo inicial e continuada de
professores das mais diferentes areas do ensino (ALMEIDA,; SILVA; ALVES, 2017, p.
8). Nesse sentido apostamos e acreditamos em uma formacédo que se faca com o
outro e ndo para o outro (BARBIER, 2007), e que busque a reflexdo do préprio
contexto vivido proporcionando a construcdo de saberes por meio da colaboracéo e

partilha entre os pares.

No ano de 2020, o Grupo de Pesquisa Formagao, Pesquisa-acdo e Gestdo em
Educacéo Especial- CNPg/UFES (GRUFOPEES) juntamente com o Nucleo de Ensino
Pesquisa e Extensdo em Educacgédo Especial (NEESP) organizaram e realizaram o
minicurso "Curriculo, Praticas Pedagdgicas e Trabalho Colaborativo", no canal do
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Youtube. Este contexto, surge de uma demanda em didlogo com um grupo de
gestores que tem como objetivo contribuir com o processo formativo de professores,
promovendo debates e aprofundamento das teméticas em quentdo, numa perspectiva
da construcdo de uma escola que atendesse a todos os alunos, sobretudo o Publico-

alvo da Educacgéo Especial.

Neste sentido, questionamo-nos: podemos dizer que a realizagdo do minicurso se
constituiu em uma proposta reflexiva para os profissionais das redes de ensino? As
tecnologias da educacdo nos auxiliam na construcdo de processos de formacgao
continuada? Em que medida a proposta realizada em julho de 2020 promoveu a
inclusdo dos profissionais? Promove-se caminhos para promocao de praticas
pedagogicas que contemplem as diferencas nas redes basicas de ensino? Tendo em
vista estas questdes, toma-se enquanto objetivo do trabalho, analisar as concepcdes
dos participantes do minicurso acerca dos desafios e das possibilidades para as

praticas pedagdgicas inclusivas, trabalho colaborativo e curriculo.
REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Fundamenta-se este trabalho! nos referenciais fil6sofos Jirgen Habermas (1987;
2012), e sua teoria critico-emancipatoria, buscando refletir sobre como os
profissionais concebem a ideia das praticas escolares inclusivas, curriculo e trabalho
colaborativo. Estabelece-se reflexdo nas perspectivas de racionalidade instrumental e
a racionalidade comunicativa (HABERMAS, 1987; 2012) para entender o contexto de

producéo de praticas e conhecimentos dos participantes do minicurso.

Apostamos, nos conceitos habermasianos, em uma formacdo que proponha a
construcdo de um identitario de professor pesquisador, e se veja como ator do seu
processo de conhecimento, estabelecendo relaces de conhecimento em que a
pratica seja vista como indissociavel da reflexdo. Para autor, o discurso constitui-se
como um momento privilegiado onde os sujeitos se tornam atores e exercem papeéis
sociais na busca pela construcéo de conhecimento a partir do mundo vivido, em nosso
caso, 0s seus contextos de trabalho (HABERMAS, 1987).

1 A elaboracéo e resultados discutidos sdo parte da producéo de um subprojeto de Iniciagéo Cientifica,
realizado no periodo de 2021-2022.
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Na tentativa de transformar as falas dos participantes em conhecimento cientifico,
sendo outra forma possivel de construir conhecimento a partir de um sentido dial6gico
e fora das amarras positivistas dentro da perspectiva habermasiana, o discurso se
torna presente por meio dos comentérios nas lives realizadas, de modo que sujeitos

foram atores do processo de formacéo, e autores na producao de conhecimentos.

Tendo em vista esta perspectiva, aposta-se na pesquisa qualitativa sob a proposta de
entender que a expressao de cada um deve ser reconhecida “[...] mas n&o de forma
absoluta, uma vez que o sujeito ndo se esgota na conjuntura em que vive e nem sua
acao e pensamento sao meros frutos de sua vontade, personalidade e desejo”
(MINAYO; COSTA, 2018, p. 17). Organiza-se as falas a partir dos fundamentos
tedrico-metodolégicos da Analise de Conteudo (BARDIN, 1977) e 0s pressupostos

habermasianos.

Bardin (1977) define este método de andlise como um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que estd em aperfeicoamento continuo, o mesmo se aplica em
discursos diversificados e instrumentos sustentados na inferéncia. Portanto,
considerou-se as etapas de: 1) pré-analise; 2) exploracao do material; e 3) tratamento

dos resultados, inferéncia e interpretacao (BARDIN, 1977).

Durante a primeira etapa da presente pesquisa, caraterizada como a fase da pre-
analise, foi realizado um levantamento das producdes cientificas acerca de tematicas
norteadoras deste estudo, produzidas durante o periodo de pandemia. Assim foram
selecionados os principais documentos do grupo de gestores que abordavam o
minicurso em questdo, onde simultaneamente, revisitou-se as lives que fizeram parte

do minicurso.

Ao explorarmos melhor o material, selecionando os comentarios que correspondiam
as tematicas. Apos leituras exaustivas e selecdo de trechos, construiu-se categorias
tedricas, que se configuraram em agrupamentos tematicos, iniciando uma primeira
analise dos dados coletados ao criar e organizar categorias de andlises. Durante este
processo separamos 0S comentarios em trés tabelas: praticas pedagdgicas, trabalho
colaborativo e curriculo. Foram selecionados em média 500 comentarios sobre cada
eixo, alguns desses comentarios eram colocados em mais de uma tabela por

abordarem questdes que perpassavam mais de um eixo.
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Para a pesquisa, este momento foi fundamental para perceber o contexto amplo
referente a perspectiva dos participantes do minicurso sobre as teméticas, como
também, o reconhecimento destes participantes sobre a importancia da formacéao
continuada e as limitacdes das praticas atuais de formacéo. A partir da organizacao
dos comentarios em eixos tematicos, reconhecemos a necessidade de analisarmos
estes por categorias que foram selecionadas diante da demanda que estava expressa
nas falas dos participantes do minicurso.

O segundo momento se deu apos organiza¢cdo dos comentarios nos eixos tematicos.
Para isso, consideramos as categorias “colaboragdo”, “reflexdo da pratica” e
“curriculo” em cada eixo, sendo assim, feita a analise dos comentarios a partir do
didlogo com autores que discutem as tematicas das categorias elencadas. Nessa
etapa de procedimentos, consideramos como necessario adotar estas categorias por
se repetirem frequentemente nos eixos tematicos, assim considerou-se analisar essas

categorias dentro de cada eixo.

Utilizou-se como instrumento de andlise, o “quadro reflexivo-critico” que tinha em sua
organizacdo cada eixo tematico. Em cada eixo tematicos evidenciou-se as trés

LE 11

categorias de “colaboracgao”, “reflexdo da pratica” e “curriculo”.

Quadro 1- Quadro reflexivo-critico

Eixo Tematico Categorias Interpretacéo Didlogo com Autores

Colaboragéo

Praticas Reflex&o da pratica

pedagbgicas

Curriculo Reflexao autoral |
b Dialogo com  autores
= sobre 0s
Colaboragéo o g referéncias nos conceitos
= — comentarios e
Trabalho Reflexdo da pratica de cada categoria dentro
. cada categoria,
colaborativo curricul _ _ dos eixos tematicos a partir
urriculo considerando o eixo . B _
. da interpretagéo realizada.
= tematico.
Colaboragéo
Curriculo Reflex&o da préatica
Curriculo

Fonte: Produzido pelas autoras.

De todo modo, a analise perpassa a critica social de Habermas (2012) enquanto base
tedrica, buscando em sua concepg¢éo de discurso modos possiveis de construcéo de
conhecimento com o outro. Por meio da andlise de conteddo, fundamentada nos
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pressupostos habermasianos, acreditamos poder contribuir com processos de
formacé&o continuada que ndo sejam impessoais e descolados das necessidades dos
profissionais da educacdo, compreendendo esses como atores do Seu processo

formativo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

O minicurso aconteceu através de quatro lives via Youtube, cada encontro com
duracao de duas horas, tendo como temas, respectivamente “Ensino colaborativo:
planejamento e préaticas no contexto atual de pandemia; Inclusédo curriculo e BNCC:
Implicacdes para as praticas pedagdgicas; Planejamento colaborativo e ensino em

multiniveis; Interfaces da Educagao Especial e Educagao do Campo”.

E importante ressaltar o grande nimero de participantes envolvidos, contando com
cerca de 1500 pessoas participando diretamente do processo, o que contribuiu para
um debate potente e diverso. Os participantes também foram ativos ao longo das lives
e, através da caixa de comentarios, puderam tecer dialogos construtivos sobre a
tematica, onde as duvidas pontuadas também eram respondidas pelos palestrantes.
Estas quatro transmissdes ao vivo juntas somaram quase 68 mil visualizacdes e mais

de cinco mil comentarios.

Nas primeiras analises, foi possivel perceber o impacto na vida dos profissionais da
educacdo no que tange o reconhecimento sobre a importancia da formacao
continuada e também sua viabilidade durante a pandemia, momento que oS
profissionais da educacédo estavam majoritariamente em suas casas. Desta forma, foi
pensado coletivamente com os profissionais da educacdo que integram o grupo de
gestores, as possibilidades da formacao continuada considerando o distanciamento
social, as metodologias e tecnologias que poderiam ser utilizadas para contribuir com

0 processo formativo.

O relatério geral do grupo registrado de marco a maio, apontou a ansiedade que 0s
profissionais da educacdo estavam passando e a necessidade de se repensar
radicalmente novas formas de garantir a escolarizacdo e aprendizagem dos
estudantes. Deste modo, os dados coletados, juntamente com os didlogos tecidos
durante o minicurso, possibilitaram a percep¢édo do envolvimento dos participantes

com a temética e também a potencialidade da construgéo colaborativa-critica.
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Desta forma, ap0s selecdo dos comentérios das quatro lives do Youtube, que compde
0 minicurso, realizou-se a categoriza¢do dos comentérios, focalizando nas narrativas
sobre os desafios e as possibilidades das praticas pedagdgicas, curriculo e trabalho
colaborativo na perspectiva da incluséo escolar, no contexto da pandemia da covid-

19.

No que tange as praticas pedagdgicas 0s participantes escrevem sobre a
importancia de sempre estarem refletindo e reinventando as praticas pedagogicas,
principalmente no contexto vivido, e de como o trabalho colaborativo & fundamental

para praticas inclusivas.

[...] as praticas pedagoégicas estdo sendo desafiadoras para ndés
professores, considerando as midias digitais, ficou a imaginar para as
familias como foi dito na live, familias que ndo tiveram acesso a
alfabetizacdo como ensinar (COMENTARIO DA LIVE, MINICURSO,
16/07/2020).

[...] A escola € um movimento, aprendizagem constante e também
reflexdo, assim faz-se necessério professores investigadores que
pensem sobre suas préticas e que construam seus saberes e fazeres
a partir das necessidades e desafios encontrados no cotidiano da
escola (COMENTARIO DA LIVE, MINICURSO, 23/07/2020).

Reconhece-se que as praticas pedagogicas exigem planejamento prévio e
intencionalidade com o objetivo de promover o ensino e aprendizagem. Apontam a
necessidade de reinventar constantemente as praticas docentes; a falta de ferramenta
tecnoldgicas disponiveis para os profissionais da educacao, como para os educandos;
a necessidade de formacdo continuada sobre as TDIC's; a necessidade de uma

relacdo mais préxima com a familia dos educandos e com os proprios educandos.

Assim, o trabalho colaborativo se apresenta como caminho para enfrentar as
dificuldades, fundamentar as acdes e minimizar a exclusdo. Como as lives ocorreram
no periodo de isolamento social, alguns comentarios permeiam a reflexao das praticas
no meio digital, apresentando este, como um espaco de apropriacdo do

conhecimento.

Admite-se que a formacdo de profissionais da educacdo procure compreender a
importancia de os educadores refletirem sobre suas praticas, entendendo esses como
protagonistas do conhecimento, tornando-se coautores de seu processo formativo
(FRANCO, 2016). E preciso considerar aspectos sociais, historicos e culturais, e
sejam construidas de forma dialogica percebendo os profissionais da educagcédo como

sujeitos integrantes de todo o processo formativo, impulsionando assim os individuos
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a assumirem uma postura critica, ativa e colaborativa nos espagos que atuam.

(VIEIRA; MARTINS, 2013; SILVA, 2019).

O trabalho colaborativo esta presente nas pesquisas educacionais e em
documentos legais como estratégia para garantir a inclusdo, aprendizagem,
crescimento profissional, possibilidade de reorganizagédo da escola e a emancipacao
de todos os sujeitos do processo educativo. Muitos participantes destacaram a
importancia do trabalho colaborativo, como também, seus desafios e possibilidades.

Podemos observar nas narrativas a seguir:

[...] Ensino colaborativo: Necessita de tempo de planejamento coletivo
entre os professores regente e o professor de AEE. Ambas com dialogo
e comunicacédo. (COMENTARIO DA LIVE, MINICURSO, 09/07/2020).

[...] Percebo que ndo estamos acomodados em nossos ambientes
educacionais, mas observo todos se movimentando, fazendo suas
reflexdes, buscando caminhos diversos (COMENTARIO DA LIVE,
MINICURSO, 09/07/2020).

Assim como apresenta Novoa (2019) nenhum professor se forma sozinho, o trabalho
colaborativo é fundamental na constituicdo do educador e ao longo de toda sua
trajetdria, desde sua formacdao inicial e continuidade no ambiente escolar. A acéo e
reflexdo conjunta ndo € um processo facil e € permeada por muitos obstaculos,
entretanto ao estabelecer coletivamente objetivos nitidos para construir acées
coletivas dos profissionais da educacao, sao criadas condi¢cfes para contribuir com
movimentos que potencializam a escola, o desenvolvimento de todos e

conhecimentos dialogados com a prética.

As reflexBes dos participantes das lives apontam o trabalho colaborativo como uma
demanda do contexto escolar. A partir dos anos 2000, com o desenvolvimento de
politicas publicas voltadas para a inclusdo, teve como resultado um grande aumento
nas matriculas dos estudantes publico-alvo da educacéo especial, sendo essencial

repensar as relacdes pedagogicas e as condicdes fisicas da escola.

Tendo o trabalho entre professor de sala de aula comum, professor da educacédo
especial e do pedagogo uma via importante para proporcionar a inclusdo e a
permanéncia, procurou-se assegurar uma educagdo que compreenda a importancia
pedagodgica das diferengas. Silva e Almeida (2021) evidenciam a potencialidade da

colaboragéao no trabalho educacional, no qual
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Os processos de aprendizagem e as transformacdes das praticas se
tornam possiveis a partir de processos colaborativos de reflexao, em
gue o grupo reflete coletivamente sobre seus problemas e hipoteses,
sustentando seus argumentos (a partir da realidade vivida e dos
estudos) e encontrando agdes e solugdes possiveis para transformar a
realidade [...] (SILVA; ALMEIDA, 2021, p. 63-64).

O trabalho colaborativo também € importante para pensarmos o curriculo, assim
defendemos que os conteudos a serem ensinados sejam articulados coletivamente e
concretizados na sala de aula. Entretanto, ainda € predominante que os conteldos
sejam trabalhados através da imposicdo e mascarado de neutro, separados do
contexto social, ndo considerando o aluno, muitas vezes, imposto como uma verdade
dita e inquestionavel, definidos a partir de uma légica da padronizacdo do ensino,

contribuindo para processos excludentes.

Tendo em vista estas problematicas, acredita-se que o0s critérios utilizados para a
selecdo destes devem ser questionados e discutidos coletivamente visando garantir o
ensino de conhecimentos articulados e contextualizados com sociedade, na qual a
colaboracéo contribui para pensar acées que assegurem e garantam o aprendizado

para a diversidade dos alunos.

Por esta via, os participantes refletem sobre a importancia do curriculo na escola e
os limites do curriculo prescrito que ndo considera o estudante enquanto sujeito.

Assim refletem:

[...] a escola, o curriculo, os programas, os planejamentos e os planos
de ensino precisam estar em consonancia com o tempo em que cada
aluno constroi esse conhecimento (COMENTARIO DA LIVE,
MINICURSO, 23/07/2020).

[..Jndo existe curriculo pronto € preciso ter acessibilidade e
colaboracdo de toda a comunidade escolar para aumentar contatos,
diminuir barreiras e assim a diversidade sera aceita, centrando o
trabalho nos sujeitos (COMENTARIO DA LIVE, MINICURSO,
30/07/2020).

Os curriculos escolares prescritos ainda estdo permeados pela pedagogia tradicional,
valorizando conhecimentos de grupos hegeménicos e ndo considerando o aluno como
sujeito fundamental na relacdo de ensino aprendizagem. As falas dos participantes
chamam a atencéo para a necessidade de um curriculo que pense no processo de
ensino visando garantir a aprendizagem a todos os estudantes, atender as demandas
de todos que estéo inseridos no contexto escolar, elaborar de forma coletiva com os

diversos atores e autores do cotidiano escolar.
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Considerando ser o curriculo um [...] uma atividade produtiva e possui um aspecto
politico que pode ser visto em dois sentidos: em suas agdes (aquilo que fazemos) e
em seus efeitos (o que ele nos faz) (GOMES, 2007, p. 24-25), os relatos apontam para
uma reavaliacdo curricular de forma democréatica e participativa, considerando os

diversos as diversas realidades.

Assim, verifica-se que muitos problemas escolares permeiam a tentativa de
descontextualizar a escola da sociedade em que esta inserida, além da auséncia ou/e
déficit de formacdo continuada em uma perspectiva critica e colaborativa e
composicdo do trabalho dos profissionais da educacdo a partir de uma 6tica

individualista, potencializando estes problemas e auséncia de solucdes.

De fato, o distanciamento social ocasionado pela COVID-19 escancarou e aprofundou
antigos dilemas do sistema educacional e do contexto escolar. Por meio da analise de
dados foi evidenciado a necessidade de um curriculo que considere o sujeito, de uma
pratica pedagogica planejada e coletiva, ressaltando a potencialidade do trabalho

colaborativo no ambiente escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

O minicurso construido colaborativamente, destaca a importancia de espacos
formativos serem permanentemente investigados, possibilitando assim seu
aperfeicoamento. E preciso considerar processos de formacédo continuada que n&o
sejam impessoais ou descolados das necessidades dos profissionais da educacéao,
entendendo esses como atores do seu desenvolvimento intelectual e do cenario

educacional.

A formacado continuada tem sido apontada como central no desenvolvimento dos
educadores, possibilitando materializar as transformacfes que precisam acontecer,
sinalizando a importancia desse processo formativo considerar as relacdes teoria e
pratica e favorecer a coletividade durante todo percurso formativo, sendo este
continuo (VIEIRA; MARTINS, 2013; SILVA, 2019). Considerando que a funcéo
principal da escola é garantir que os estudantes se apropriem do conhecimento, 0s
conteudos precisam ser pensados de forma coletiva com todos os atores do processo
educacional, favorecendo uma educagéo inclusiva e rompendo com a légica da

exclusao.
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Considerando que o minicurso ocorreu no periodo de distanciamento social, indicando
a necessidade de efetivar a politica de formacdo continuada dentro de uma otica
colaborativa que tenha como ponto de partida as necessidades do contexto escolar.
As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo dentro de uma Otica
emancipadora de educacdo podem ser recursos importantes para contribuir com o
trabalho docente. Entretanto, os profissionais da educagéo precisam possuir estes

recursos, como também, saberem utiliza-los da melhor forma.

Deste modo, a formacgao continuada contribui para o entendimento da importancia da
reflex@o da pratica, realizada de forma coletiva a partir de concepcdes tedricas nitidas,
para a construcdo de uma escola que abarque a diversidade e a diferenca
promovendo a igualdade.

Acredita-se que seja essencial para a formacao continuada do professor a pesquisa e
a sua formacdo permanente da pratica docente, na busca de enriquecer e
democratizar essas experiéncias, possibilitando a pesquisa cientifica, para que o
professor possa apontar questbes reais do cotidiano escolar, fomentando
guestionamentos permanentes em uma constante busca pelo conhecimento e

aperfeicoamento de suas praticas.
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