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Resumo

A formacao continuada na perspectiva inclusiva em articulagdo com a pesquisa
e extensdo é o objeto de anadlise deste estudo qualitativo. A necessidade de
relagbes partindo da colaboracdo, estabelecidas entre universidade e
sociedade/escola por meio da pesquisa e extensdo, pode contribuir com
producéo de conhecimentos que abarquem o0s contextos sociais. O problema de
pesquisa inicial que nos motivou a investigacao foi: como desenvolver formacao
continuada de profissionais da Educacao na perspectiva da inclusédo escolar dos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial, pela via da pesquisa e extensao?
Assim, visa compreender o desenvolvimento da formacdo continuada de
profissionais da educacéo na perspectiva da inclusao escolar dos alunos publico-
alvo da Educacéo Especial, pela via da pesquisa e extensado na constituicao de
grupos de estudo-reflexdo em parceria entre Universidade e redes de ensino
(estadual e municipais). Os presentes dados vinculam-se a grupo de pesquisa
(registrado no Diretorio de Pesquisa do CNPq) que desde 2013 realiza pesquisa
e extensdo pela formacédo continuada na perspectiva inclusiva. Tem como
referencial tedrico-metodoldgico a pesquisa-acao colaborativo-critica, fundada
na racionalidade comunicativa e funcées mediadoras da relacao teoria e pratica
de Jirgen Habermas. Os grupos de estudo-reflexdo em analise constituiram-se
com gestores de Educacéo Especial e profissionais da educacéo das redes de
ensino, pesquisadores, professores e estudantes da Universidade Federal do
Espirito Santo. Os dados indicam possibilidade de desenvolver e implementar
processos para formacdo continuada a partir do viés emancipatorio,
democraticamente produzindo conhecimentos pela autorreflexdo colaborativo-
critica. Evidencia-se também, a potencialidade na elaborac&o de parcerias entre
Universidade e redes de ensino, de modo que a teoria contribua para orientar a
acao politica.
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Dialogos iniciais

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) passou a conceber a Educacdo como
direito de todos e contribuiu consideravelmente para os diferentes ambitos
sociais que defenderam ampliar 0 acesso aos direitos basicos no Pais e sua
garantia pelo Estado (KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019).

Em 1990, visando diminuir desigualdades e garantir acesso matriculando os
estudantes com deficiéncia na escola regular, movimentos internacionais, como
a Declaracdo de Educacao para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) foram essenciais para reforcar o objetivo de
educacéao para todos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9.394
(BRASIL, 1996) definiu a Educagéo Especial como modalidade em seu Art. 58,
garantindo uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de

ensino.

O engajamento com a proposta de ensino inclusivo, cresceu nos anos 2000,
elevando as matriculas dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE). Destaca-se neste periodo a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), que institui a integracao da
proposta pedagoégica da escola de modo a atender as necessidades especiais
dos estudantes publico-alvo por parte dos sistemas de ensino, sobretudo na
insercdo desses estudantes no ambiente da sala de aula comum (BAPTISTA,
2019; GARCIA, 2013).

O estado do Espirito Santo em 2014, lancou as Diretrizes para a Formacao
Continuada dos Profissionais da Educacdo (ESPIRITO SANTO, 2014),
objetivando atender as demandas formativas dos profissionais do estado. Na
sequéncia em julho de 2015 é publicada a Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéo inicial no nivel
superior (cursos de licenciatura, formacdo pedagdgica para graduados e de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada, promovendo emancipacao

dos sujeitos e articulando teoria e pratica.
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Quanto a perspectiva inclusiva, a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) reforcou a compreensdo das pessoas com
deficiéncias enquanto sujeitos de direito, sendo responsabilidade do poder
publico a adocao de préticas pedagdgicas inclusivas e a oferta da formacgéo para
o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Entretanto, muitos desafios
ainda atravessam o campo da formacgdo, sobretudo no caréater neoliberal e
mercantil, privatizando a educacao, ao esvaziar as formacodes da reflexdo critica,

supervalorizando a préatica (NOVOA, 2017).

A atuacdo do capital sobre a educacdo e em ambas as tematicas perpassa um
longo percurso da historia brasileira, sobretudo na interferéncia de instituicdes
financiadoras internacionais, atuantes a partir do interesse da burguesia
conservadora. Nessa esteira é instituido o Decreto 10.502, de 30 de setembro
de 2020 (BRASIL, 2020a), sendo elaborada “nova” politica nacional para a area
da Educacéao Especial (ROCHA; MENDES, 2021).

Os movimentos contra a politica mobilizaram-se, suspendendo o Decreto por
meio do requerimento da Acdo Direta de Inconstitucionalidade — ADI 6.590
(ROCHA et al., 2021). E apesar de suspenso, o desmonte da educacao publica
no Brasil continua atuante em diferentes frentes. A julgar pela Resolucdo
CNE/CP 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020b), o documento reduz e
desqualifica o trabalho docente na proposta de uma formacéo individualista e
tecnicista, fundamentada no desenvolvimento de competéncias que contribuem

para a desprofissionalizacao docente.

Na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, Art. 207, as “[...] universidades
gozam, na forma da lei, de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao [...]” (BRASIL, 1988), tais principios vém
sendo desenvolvidos nas universidades federais desde o final do século XX
(MOITA; ANDRADE, 2009).

A extensdo ampliou-se pela participacao de diferentes segmentos sociais na sua

construcdo, a exemplo de grupos de estudantes, movimento estudantil e
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movimento docente ligados as universidades (SCHELLIN, 2013). O documento,
além de trazer garantias quanto ao ensino superior, ampliou aspectos
educacionais quanto ao acesso e ensino igualitario como direito social dos

cidadaos, e direitos aos profissionais da educagéo.

Partindo da colaborag&o universidade e sociedade/escola por meio da extenséo
e formacédo, pontuamos relacbes estabelecidas sobre o ensino superior, e a
necessidade de suas articulagbes com a realidade existente. Para alguns
autores, esse processo, mesmo garantido, foi flexibilizado buscando atender aos
interesses de grupo elitista, “descontextualizando” o conhecimento produzido
pelas universidades. Assim, a indissociabilidade prevista, permeada pela critica
guanto a permanente hierarquizacdo desses principios, segrega graduacgao e
pos-graduacao, impossibilitando a concretizacdo do ideal indissociavel previsto
(MOITA; ANDRADE, 2009; SCHELLIN, 2013).

O projeto e os resultados neste texto vinculam-se a grupo de pesquisa
(registrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq) da universidade, que
desde 2013 realiza pesquisa e extensao por meio da formag¢ao continuada na
perspectiva inclusiva. Assim, tomamos enquanto objetivo compreender o
desenvolvimento da formacdo continuada de profissionais da educacdo na
perspectiva da inclusédo escolar dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial,
pela via da pesquisa e extensdo na constituicdo de grupos de estudo-reflexédo

em parceria entre Universidade e redes de ensino (estadual e municipais).

Contribuicfes tedrico-metodoldgicas para os grupos de estudo-reflexéo

Tem seus referenciais nos pressupostos da teoria critica de Jirgen Habermas
(2012, 2013, 2014), alicercada na ciéncia social critica, com bases
epistemoldgicas e metodoldgicas apoiadas na critica emancipatéria. Ao apostar
no diadlogo e na colaboracéo entre Universidade e Redes de Ensino (estadual e
municipal), os processos formativos tém sido conduzidos a partir da

autorreflexao colaborativo-critica.
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Habermas (2012) por meio da linguagem, propde a possibilidade de desvincular
a sociedade da racionalidade preponderantemente instrumental, em direcédo a
emancipagdo da razdo humana. Nessa perspectiva, a racionalidade
comunicativa proposta pelo teérico atua por meio da intersubjetividade dos

sujeitos.

Desse modo, a autorreflexdo colaborativo-critica que conduz 0s processos
formativos, sob a perspectiva da racionalidade comunicativa, é procedimento
epistemoldgico e metodoldgico possivel para sustentacdo de grupos, cujos
participantes visem superar e transformar praticas educacionais ou sociais, a

partir do didlogo, da colaboracéo e da autorreflexao.

Assumimos a pesquisa-acdo, em sua acepcao colaborativo-critica, como
metodologia de pesquisa comprometida com a emancipacdo dos sujeitos
envolvidos, fundamentados nos pressupostos habermasianos. Sustenta-se em
bases epistemoldgicas e metodologicas da colaboragao entre pesquisadores e
participantes (CARR; KEMMIS, 1988), visando mudar atitudes, praticas e
contextos dos envolvidos (BARBIER, 2007).

O grupo de estudo-reflexdo, atua como espaco para planejamento, acao,
observacéo e reflexdo entre pesquisadores-académicos e pesquisadores do
contexto na aposta para formacdo continuada de profissionais da educacéo na
perspectiva da inclusdo escolar de estudantes PAEE, como possibilidade de
guestionar suas praticas, refletir sobre elas e organizar novas acfes. Nos
processos formativos, os participantes constituem-se em grupos de estudo-
reflexdo, visando compreender que esses podem colaborar para a emancipacéo
e mudanca da realidade dos envolvidos. E implementado a partir das funcdes
mediadoras da relagéo teoria e pratica (HABERMAS, 2013). Para o autor:
A mediacao entre teoria e praxis [...] podem ser medidas com base em
diferentes critérios: a formagédo e o aperfeicoamento de teoremas
criticos que resistem aos discursos cientificos; além disso, a
organizacgao de processos de esclarecimento em que tais teoremas
podem ser aplicados e comprovados [...]; e, finalmente, a escolha de

estratégias mais adequadas, a solugdo de questdes téticas e a
conducéo da luta politica (HABERMAS, 2013, p. 69, grifos nossos).
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Assim sendo, fundamentados nesses pressupostos, aposta-se em novas outras
possibilidades para os processos formativos que vislumbrem reflexdo critica

sobre as préticas dos envolvidos e promovam mudancas em seus contextos.

Contexto e percurso da pesquisa

Os movimentos constituidos nos Grupos de estudo-reflexdo em parceria iniciam
na Universidade e caminha para as regides (redes de ensino). Percorreram seis
movimentos, de julho/2018 a dezembro/2020, na Universidade, envolvendo
municipios que representam 3 regides do estado (Regido Metropolitana; Regido

Litoral-Sul; e Regido Central-Serrana).

O foco neste trabalho € o Grupo de estudo-reflexdo nos municipios, visando a
construcéo e elaboracdo de espaco para formacdo, politicas e praticas na
perspectiva da inclusdo de alunos PAEE. Cada rede de ensino planejou e
implementou 0s grupos em seus municipios a partir dos pressupostos de grupos
de estudo-reflexdo, tendo como objetivo comum, construir documentos
orientadores da Educacao Especial; ou projetos para formacdo continuada; ou

propostas pedagdgicas no ambito da escola.

Envolveram-se nos grupos de estudo-reflexdo: gestores (Educacdo Especial e
Formacéo Continuada); professores; pedagogos; dentre outros profissionais da
Educacdo das redes de ensino do estado e dos municipios; além de
pesquisadores e professores da universidade; a coordenadora do projeto de
pesquisa e extensado, também lider do grupo de pesquisa; e estudantes (da

graduacéo e da pos-graduacao).

As acbGes e movimentos colaborativos de extensdo envolvendo processos
formativos comecou em 2013, com o objetivo de construir com o0s gestores de
Educacdo Especial das redes de ensino grupos de estudo-reflexdo na
Universidade e nos municipios pela autorreflexdo organizada. A pesquisa
desenvolveu-se em diferentes momentos: analise da producdo cientifica;
didlogos em contextos nacionais e internacionais; organizacdo de eventos

cientificos; grupos de estudo-reflexdo e colaboracdo com as redes de ensino.
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Sobretudo, os movimentos analisados neste texto sdo recorte do periodo de
2018-2020.

Enquanto instrumentos de producéo de dados, foram utilizados: gravador de voz,
relatérios de projetos de extensédo e transcricdes. Estes foram analisados com
base nas fun¢cdes mediadoras da relacdo teoria e pratica (HABERMAS, 2013),
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa-acdo (CARR; KEMMIS,
1988; BARBIER, 2007) e de autores que contribuem com as discussdes das

tematicas.

Pesquisa e Extensé&o: a constituicdo de grupos de estudo-reflexéo

Visando alcancar o objetivo, questionava-se: Quais as demandas formativas dos
municipios e por onde iniciaremos? Como desenvolveremos as agoOes
demandadas pelos participantes? Aonde queremos chegar e quais a¢cdes seréo
desenvolvidas? Buscando responder os questionamentos nas relagdes entre os
envolvidos, evidenciam-se 0S modos cOmoO 0S pProcessos se constituiram,
considerando as funcdes mediadoras da relacao teoria e pratica (HABERMAS,
2013). As acOes analisadas referem-se aos grupos de estudo-reflexdo iniciados

na universidade com encontros concomitantes nas redes de ensino.

Inicialmente, na elaboracédo dos teoremas criticos (HABERMAS, 2013), os
gestores-participantes se envolveram em momento de escuta para
compartilhamento de demandas e necessidades, desafios e possibilidades. A
escuta sensivel assumiu a materialidade de instrumento investigativo no
acompanhamento formativo e possibilitou nos encontros, para além de escutar,
ver a escuta empaticamente, sem julgar, medir ou mesmo comparar, abarcando
as intersubjetividades na trama educacional e favorecendo reflexdo (BARBIER,
2007).
Esse ano, por exemplo, nesse horario, nés temos seis encontros
previstos, que vai culminar em um seminario, que vai ser feito ateé aqui
na UFES. A gente conseguiu o espa¢o. E um espa¢o bom, aproxima,
e a maioria dos professores que participa com a gente sdo 0S
professores daqui da Universidade que j4 tém essa parceria, para além

do grupo de pesquisa. [...] as pessoas acabam aderindo mesmo a essa
formagdo e ai é aberto a pedagogos, AEI, quem quiser participar
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(Técnica da Equipe de Gestdo de Educacdo Especial, Regido
Metropolitana, Transcricdo de 2018).

Os encontros proporcionaram o efetivo viver metodolégico da escuta sensivel. A
medida que se constituiam, os participantes indicavam novas demandas, teciam
possibilidades e reviam posicbes anteriormente discutidas. Assim, o0
planejamento se organizava, reestruturava, atendendo as demandas, tornando-
se flexivel e real, indo ao encontro dos interesses do grupo de gestores:
Desde setembro de 2017, vai fazer um ano agora que nds temos o
nosso grupo de estudo em EE e Inclusdo Escolar que foi minha
enquanto pedagoga. Foi uma iniciativa minha, porque a partir dos
encontros no grupo de pesquisa eu fui percebendo essa necessidade.
Eu levava para os professores, e eles também tinham essa demanda.
[...] E ai a gente esta pensando em fazer uma reunido no vespertino
uma vez por més, pelo menos, e a gente vai se comunicando pelo
Whatsapp, quando ela tem alguma duvida, alguma coisa, ela joga no

grupo e eu vou tentando ajudar [...] (Pedagoga, Regido Metropolitana,
Transcrig&do de 2018).

Considerando o carater colaborativo presente na pesquisa-agao, observa-se que
na “[...] relagédo entre pesquisadores-professores da universidade e professores-
pesquisadores nas escolas [...] os professores vao se constituindo em
pesquisadores a partir da problematizagao de seus contextos [...]” (PIMENTA,
2005, p. 523). Nesse exercicio de troca e escuta sensivel, identificamos a

poténcia da primeira funcdo mediadora.

Na organizacdo de processos de esclarecimento (HABERMAS, 2013),
mesmo em regides com diferentes especificidades, em cada uma estabeleceu-
se uma organizacdo para as acdes a serem desenvolvidas. Destaca-se que
assim como nas demais funcbes, todos devem assumir-se como autores do
processo e sujeitos de conhecimento na constituicdo de grupos (CARR;
KEMMIS, 1988). Como podemos observar:

[..] esse objetivo comum, a equivaléncia dos participantes, a
participacédo de todos, o compartilhamento das responsabilidades, isso
inclui também compartilhar os momentos de fala, os momentos de
mediacéo, os exercicios que a gente precisa fazer. (Estudante da pés-
graduacdo, Ufes, Transcri¢do de 2019).

Conforme o excerto, evidencia-se que 0 movimento nos grupos € constante,
sendo que as reflexdes ndo sdo acbes definidas, com inicio, meio e fim, elas

ocorrem Nno processo e requerem implicacdo nas propostas, logo, “[...] ndo se
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trata de uma mudanca estanque, mensuravel, finita, mas de uma constante

espiral de acao-reflexdo-agao” (BRITO, 2021, p. 154).

Os processos vivenciados contribuem para a elaboracgéo critica de movimentos
coletivos que buscam construir processos formativos comprometidos com a
mudancga. As propostas formativas elaboradas a partir de grupos de estudo-
reflexdo, se contrapdem aos conglomerados financistas, orientados sob
perspectiva neoliberal, que sobrepbe a pratica em detrimento da teoria,
resultando em uma formacgé&o tecnicista e praticista sobre o trabalho docente
(PIMENTA, 2019).

[...] foi importante quando a gente também realmente entendeu e
compreendeu o que é a formagéo continuada em si, como ela deve ser
e o quanto foi muito importante a gente estar participando desse
movimento aqui do grupo de pesquisa, 0 quanto isto também nos
fortaleceu, porque vocé precisa também se munir de embasamentos
tedricos e ndo so6 praticos! A pratica com a teoria, ela esta juntinha, é
um casal, entdo se tem a teoria vocé também tem mais propriedade
para poder discutir determinados assuntos [...] (Gestora de Educacao
Especial, Regido Central-Serrana, transcricdo de 2019).

Em resumo, a constituicdo dos grupos é decisiva na elaboracéo dos movimentos
formativos. Assim, argumenta Habermas (2012, p. 224, grifos do autor), que “[...]
todo consenso repousa sobre o conhecimento intersubjetivo [...] pressupde ai
gue 0s que agem comunicativamente sdo aptos a critica mutua [...]", podendo
entdo a pesquisa-acao superar o isolamento entre universidade e escola, na

elaboracéo de acdes formativas inclusivas (NOVOA, 2017).

Na conducéo da luta politica (HABERMAS, 2013), a organizacdo das acdes
pelos gestores e demais profissionais da educacéo envolvidos, dos encontros
dos grupos de estudo-reflexdo, contemplaram diferentes atividades, tais como a
construcdo de documentos, projetos ou propostas, conforme destacado no
Quadro 1:

Quadro 1 - Acdes nas regides

o ~ - Numero de
Regiéo Acao Participantes .
participantes
Regi&o Metropolitana |  Grupo de estudos Professores e
em Educacgéo demais profissionais 15
Especial na gue atuam com
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perspectiva da
incluséo

alunos PAEE no
Ensino Fundamental

Proposta para
formag&o continuada

Professores,
gestores e técnicos

de professores do ~ 80
- ) de Educagéo
municipio por meio .
Especial
de grupos de escuta
Prof
Grupo de Estudos: ro. e_s soras
«praticas especializadas da
Pedagéaicas Modalidade
g 9 Educacéo Especial 15
Inclusivas na
o naEJAe
Educacdo de Jovens rofessores/as do |
e Adultos (EJA)’ P
Segmento
Professores da EJA
do | e Il Segmento,
Projeto da Formacé&o pro.fefssores
Continuada para especializados da
professores/as da Educacao Especial,
EJA com titulo bem como 50
“Educacéao Especial pedagogos,
na Interface com a coordenadores e
EJA diretores das EMEF
que ofertam a EJA
no municipio.
Grupo de estudos
com Gestores:
“Formagdo Gestores ligados a
Continuada de Secretaria de 10
Gestores e Educacéo
Professores da
Educacgéo: em uma
Perspectiva
Regido Litoral-Sul Inclusiva”
Grupo de estudos
com profissionais
das escolas:
“Formagéo Profissionais da
Continuada de educacdo ligados as 30
Gestores e |
Professores da escolas
Educacgéo: em uma
Perspectiva
Inclusiva”
Grupo de Estudos Supervisores e 25

dos Supervisores e

Coordenadores de
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Coordenadores da areas da Secretaria

Educacio de Educacéo
Professores
N regentes,
Regido Central- . Professores de AEE,
Serrana Formagao Auxiliares de

Continuada de
Educacéo Especial
de profissionais da

Educacéo

Educacéo Especial,
Estagiarios,
Bibliotecarios,
Aucxiliares de Creche,
Coordenadores de
area, Supervisores.

60

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir da teoria social critica habermasiana, os envolvidos buscam agir
conscientemente visando a agéo social transformadora (HABERMAS, 2014).
Assim, evidencia-se a necessidade de prosseguir intencionalmente rumo a
constituicdo de processos formativos na perspectiva critica da formacao
continuada, fundamentados e organizados pela autorreflexdo critica e
colaboracédo (CARR; KEMMIS, 1988).

Considerac®es finais

Considerando o objetivo deste trabalho, advoga-se pela possibilidade de
desenvolver e implementar processos para formacéao continuada fundamentadas
em perspectivas emancipatérias, nas quais o0 conhecimento se dé pela

autorreflexdo, de modo democratico.

Torna-se importante considerar que “[...] a cada fase da pesquisa, a avaliacéo e
a reflexdo — antes da acéo e depois da acéo — estdo juntas [...]” (BARBIER, 2007,
p. 144). Assim, dos desafios apontados pelos participantes da pesquisa ao
avaliarem os processos conduzidos a partir da autorreflexdo, destacam-se: “[...]
formar grupos pequenos e ofertar a formacdo em horario de trabalho [...]”
(Técnica da Equipe de Gestdo de Educacdo Especial, Regido Metropolitana,
transcricdo de 2020); “[...] Vontade politica, recursos tecnoldgicos, tempo [...]”
(Gestora de Educacéo Especial, Regido Metropolitana, Transcricdo de 2020);

‘[...] Conhecer o0 novo gestor e ver se essa sera também a conducdo ou caminho
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gue deseja seguir [...]” (Gestora de Educacgéo Especial, Regido Metropolitana,
transcricao de 2020).

Como apontado dentre os desafios quanto a continuidade das acdes a partir de
uma nova gestéo, observamos que torna-se necessario elaboracao de politicas
publicas para formacao, ndo somente expressas por politicas de governo, mas
preocupadas e com garantia de continuidade ao final de cada gestéo.

Em sintese, desenvolve-se colaboracdo entre pesquisadores e participantes
(CARR; KEMMIS, 1988), e nesse processo, houve possibilidade de constituir
“[...] comunidade autocritica de pesquisadores que investigam suas concepc¢des
e agdes, em busca da compreensao e transformagao das politicas postas [...]"
(ALMEIDA, 2016, p.171).

Tendo em vista que existem formacdes que desconsideram os participantes
como sujeitos produtores de conhecimento, orientadas a partir de perspectiva
tecnicista e praticista das praticas educativas, evidencia-se a potencialidade na
elaboracdo de parcerias entre Universidade e redes de ensino, de modo que a

teoria contribua para orientar a acao politica.
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