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RESUMO: O presente artigo aborda a temdtica referente ao ensino de Filosofia, em especial, no
ambito do ensino médio. O mesmo tem como objetivo apresentar o conceito de leque filosofico,
mostrando de que modo ele pode contribuir para a defini¢do dos limites em que os contetidos
abordados nas aulas de Filosofia possam ser considerados filoséficos, ou nao. A metodologia
utilizada foi o estado da questio (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004) pesquisando-se em
livros, revistas, eventos e outras referéncias para a realizacio da investigacio. Por fim, buscou-se
com este trabalho contribuir com o campo de estudo do ensino de Filosofia, em especial do ensino
médio, apresentando um conceito que possa auxiliar no aprimoramento do trabalho com a
disciplina de Filosofia, ciente de que este conceito estd aberto ao movimento das novas descobertas
do nosso campo de estudo e por isso, poderi ser readaptado para melhor atender as demandas da
contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: Leque filosofico. Ensino de Filosofia. Ensino Médio.

ABSTRACT: This article deals with the Philosophy teaching theme, especially in high school. The
purpose of this paper is to present the concept of philosophical spectrum, showing how it can
contribute to the definition of limits, in which the contents covered in the Philosophy classes can
be considered philosophical, or not. The method used was the state of the issue (NOBREGA-
THERRIEN; THERRIEN, 2004) searching in books, periodicals, events and other references to
conducting the research. Finally, the aim of this paper was to contribute to the field of Philosophy
teaching, specially in high school, presenting a concept that can help in improve the work with the
discipline Philosophy subject, aware that this concept is open to new discoveries changes in our
study field and for that reason, it can be reajusted to a better meet the contemporany demands.
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A disciplina de Filosofia, no ensino médio brasileiro, passa por um periodo
“cautela” com a implantacao da reforma do ensino médio, por meio da Lei n®
13.415/2017 (BRASIL, 2017) que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(BRASIL, 1996) e retirou a obrigatoriedade do seu ensino nos trés anos do ensino
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médio, e passando a incluir nesse nivel de ensino “estudos e priticas de educacao
fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 1996, Art. 35-A, §2° “grifo meu”) por
meio da Base Nacional Comum Curricular (que no nivel do ensino médio ainda
nao foi concluida).

Este risco pelo qual passa a Filosofia foi previsto por Silvio Gallo, quando
ele concedeu uma entrevista para o site da ANPOF. Segundo ele,

Se a obrigatoriedade € fruto de uma luta que comecou na
década de 1970 e teve muitos momentos distintos, €
também verdade que se a Filosofia nao se consolidar como
disciplina na educacio média poderd ser retirada
novamente, com uma “canetada” qualquer. Se a
mobilizacao e a luta para sua inclusio foram grandes, penso
que o trabalho agora ¢ ainda maior, pois temos que garantir
que a Filosofia seja ensinada efetivamente e o seja de modo
significativo. Se nio conseguirmos provar, com um bom
trabalho que a Filosofia ¢ uma contribuicao importante para
a formacao dos jovens brasileiros, ela serd retirada. E ai
talvez nao tenha volta possivel... (GALLO, 2011, [s.p.D.

Diante disso, cabe a Filosofia buscar a sua consolida¢ao dentro do curriculo
escolar. Para que isto ocorra, € preciso que a mesma torne-se importante para a
vida dos estudantes, de modo que os mesmos encontrem sentido no estudo
filosofico. Pensando nesta perspectiva, o presente artigo — que € parte do estudo
realizado no doutorado? (DUTRA, 2016) — tem como objetivo apresentar o conceito
de leque filosotico, mostrando de que modo ele pode contribuir para a definicao
dos limites em que os conteidos abordados nas aulas de Filosofia possam ser
considerados filosoficos, ou nio.

Buscando uma melhor organizacao textual, divido este artigo em trés
secoes. Na primeira, apresento a metodologia utilizada neste estudo. Na segunda
secao, reflito sobre alguns posicionamentos de tedricos que contribuem para a
sistematizacao a respeito do conceito sobre o que pode, ou nao, ser considerado
filosofico. Por fim, na terceira secio, apresento o conceito de leque filosotico e
suas implicacoes para o ensino de filosofia. Apods, encerro o artigo com as
consideracoes finais e as referéncias.

1 CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

No estudo bibliografico realizado, concentrei-me em buscar producoes
escritas por pesquisadores brasileiros da area da Filosofia, a fim de encontrar
fundamentos que permitam o estabelecimento de critérios que nos levem a afirmar
que tipo de atividade pode ser considerada filosofica, ou ser considerada outra
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coisa que nao seja filosofia, nas aulas desta disciplina no ambiente escolar. A
preocupacao com esta definicio leva em consideracio o fato de que as aulas de
Filosofia correm o risco de se tornar ou um ensino enciclopédico, com um excesso
de “conteudismo”, ou um simples “bate-papo” entre professor e alunos, perdendo
o viés filosofico de seu cariter. Neste sentido, considero que as aulas de Filosofia
devam superar “resultados extremos e pouco expressivos, Como O mero exercicio
do confronto de opinides, por um lado, e o mero estudo de contetdos, por outro”
(FAVERO et al, 2004, p. 274).

A escolha por pesquisar autores brasileiros se deve ao fato de que o estudo
de doutorado centrou-se no curriculo da disciplina de Filosofia no ensino médio
brasileiro. Deste modo, como estes autores pesquisaram e pesquisam o ambito do
ensino de Filosofia no Brasil, suas contribuicdes tornam-se extremamente validas
para pensarmos a temdtica em questao.

Com base nesse viés, realizei um estado da questio (NOBREGA-THERRIEN;
THERRIEN, 2004) em livros, revistas, eventos e outras referéncias, no qual tive a
oportunidade de encontrar inimeros autores que abordam assuntos referentes ao
ensino de Filosofia e que me permitem elucidar o objetivo desta investigacao. A
escolha do estado da questao se deve ao fato de que o mesmo permite ao
pesquisador registrar,

[..] a partir de um rigoroso levantamento bibliogrifico,
como se encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo
no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do
momento por exceléncia que resulta na definicio do objeto
especifico da investigacao, dos objetivos da pesquisa, em
suma, da delimitacio do problema especifico de pesquisa
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 7).

Deste levantamento, escolho apresentar neste artigo nove referéncias® que
serviram de base e me auxiliaram na construgio e elaboracao do conceito de leque
tilosotico, sustentando o posicionamento e reforcando a importancia de que a
disciplina de Filosofia nao € um componente curricular que aceita qualquer pratica
como sendo “uma pratica filosofica”.

Para a organizacdo e andlise dos materiais, utilizou-se da analise de
conteudo (BARDIN, 2011), buscando, por meio das categorizacoes, estabelecer a
organizacao dos conceitos encontrados e a delimitacio dos limites entre o
filosofico e o nao-filosofico.

2 ABORDAGENS TEORICAS SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA

Inicio a abordagem tedrica a partir do ano de 2008, tomando por base o
ano de implantacio da Lei n°® 11.684/2008 (BRASIL, 2008), na qual a Filosofia
passou a ser considerada como componente curricular obrigatério do ensino
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médio, no Brasil. Desta forma, o comeco da abordagem tedrica se embasard no
pensamento de Gelamo (2008), o qual problematiza o ensino de Filosofia no
sentido de que o mesmo se distancie da otica do modelo tradicional, o qual
privilegia as teorias majoritarias do pensamento tradicional — consideradas por ele
como sendo a “filosofia maior” — e ignora outras possibilidades filosoficas de
reflexao.

No trabalho escrito por Gelamo (2008), a ideia é romper com esta filosofia
maior, visto que quando este modo filosofico de pensar se vincula com

imagens dogmaticas do pensamento, ou quando o filésofo
se vincula as linhas majoritarias dos temas e problemas
historicos, ela se enquadra no “modo maior” de filosofar.
Essa vinculacio nio permite a producio da “diferenca”, seja
no pensamento, nos problemas ou nas solugcdes. No
entanto, a filosofia pode ser feita de um “modo menor”
quando problematiza linhas de intensidade que nao se
vinculam aquilo que “uma maioria” problematiza,
escapando das imagens dogmaticas do pensamento
(GELAMO, 2008, p. 170).

Desta forma, percebemos que a filosofia maior limita a “producao”
filosofica, visto que ela ja traz consigo as interpretacoes filosoficas que sao
consideradas como corretas a respeito do pensamento dos filésofos. Ainda
segundo o autor, essa Filosofia pode ser vista como

[..] aquela que estd instaurada e sedimentada
historicamente pelo poder de sua inércia e que teria o poder
de enunciar os problemas e propor solucoes “dignas da
filosofia”. Nesse sentido, a marca da “filosofia maior” seria
a busca pela unidade da representacio, pela universalidade
dos conceitos, pelo uso correto da razdo, pela boa vontade
do pensamento e do pensador (GELAMO, 2008, 171).

Este modo de trabalhar a Filosofia lembra muito o mestre explicador,
personagem do livro do fil6sofo francés Raciere (2005), no qual o mestre configura-
se como aquele que acredita ser capaz de conduzir o estudante ao conhecimento
daquilo que pode ser aceito como sendo “a verdade”. Neste viés interpretativo, o
pensamento dos filésofos ja estao dados de modo concreto e claro, cabendo ao
“mestre explicador”, ou seja, ao docente, transmitir aos estudantes o saber
universalmente aceito. Na visao do filosofo francés este tipo de ensino embrutece
o aluno, subjugando o pensamento deste ao do seu mestre (GALLO, 2012).

Em oposicao a este proposito, Gelamo apresenta a “filosofia menor”, a qual
tem como proposito



[...] a transvaloracio da filosofia maior por meio da poténcia
da variacao (diferenciacao). Nesse sentido, o que importa
para esse fazer filosofico sao a multiplicidade, a
singularidade, a idiotia e a ma-vontade, caracteristicas que
fariam a filosofia menor escapar das relacdoes de forca
aglutinadoras da repeticio do mesmo problema, das
mesmas solucdes. A filosofia menor seria, assim, uma
politica de resisténcia aos padrdes instituidos do filosofar,
do aprender e do ensinar (GELAMO, 2008, p. 171).

Para o autor, € necessdrio que o ensino da Filosofia busque por problemas
que ainda nao foram pensados em seu campo de discussao. Neste sentido, ele
propde a seguinte reflexdo: “o que faz o filésofo quando o seu oficio ¢ ser
professor de filosofia?” (GELAMO, 2008, p. 172). Embora Gelamo traga este
questionamento sem dar uma resposta, ele contribui para pensarmos o ensino de
Filosofia da atualidade no sentido de buscar novos questionamentos que visem
superar e resistir ao poder que a “filosofia maior” tenta impor sobre o modo de
pensar do ser humano.

Um outro trabalho que embaso o meu estudo, refere-se ao artigo de Lorieri
e Santos (2009), onde os autores debatem sobre a presenca da Filosofia no
curriculo escolar e a sua importancia, enquanto componente curricular, para a vida
das criancas e jovens da educacio basica. Inicialmente, os autores salientam a
importancia da Filosofia para a formacao do ser humano. Os autores, com base no
pensamento de Immanuel Kant, afirmam que embora os estudantes possam nao
se tornar doutos nas aulas de Filosofia, terao exercitado a capacidade de reflexao,
tornando-se mais prudentes e criticos quanto a tomada das decisdes que terdo que
fazer ao longo de suas vidas.

Neste sentido, Lorieri e Santos (2009) entendem que a escola ndao deve
apenas ensinar conteidos de Filosofia, mas ensinar a pensar, a fim de que os
alunos construam a sua autonomia. Nesta linha de andlise, cabe salientar que

[..] nio ha nenhuma Filosofia que seja ou possa ser
denominada de “A Filosofia”. Nao ha, pois, alguma Filosofia
que possa ser ensinada como tal. O que se pode ensinar é
“o método de refletir e concluir por conta prépria”: método
que se aprende através do método apropriado de ensino da
Filosofia que deve ser o método “zetético, como lhe
chamavam os Antigos (de zetein) isto €, investigante”
(LORIERI; SANTOS, 2009, p. 27).

Os autores destacam a importancia do papel do professor de proporcionar
um ensino investigante, de modo que os conhecimentos aprendidos na escola nao
sirvam apenas para priorizar uma cabeca bem cheia (MORIN, 2002), mas para que
os estudantes reflitam, questionem, investiguem, posicionando-se a favor ou contra
a visao dos filosofos estudados, a0 mesmo tempo em que também repensam sobre



0s seus proprios pensamentos, mudando de postura, se assim considerarem
pertinente.

Esta forma de perceber a Filosofia, aproxima os autores do pensamento de
Gelamo (2008), na medida em que eles identificam que nao existe apenas uma
maneira de compreender “a Filosofia”, mas que existem outras possibilidades de
realizar as interpretacoes filosoficas. Isto mostra que em Lorieri e Santos (2009)
também se encontra uma resisténcia a “filosofia maior”, pois € importante
considerar que existe a influéncia do pensamento ideoldgico na valorizacao dos
conteudos Filosoficos que se tornaram hegemdnicos na Filosofia ocidental e que
por consequéncia sao ensinados nas aulas de Filosofia do ensino médio. Desse
modo, é importante considerar que

[...] se € verdade que as grandes referéncias de uma época
como a nossa sao “dadas” por uma filosofia que se tornou
ideologia, nada mais urgente e necessirio que uma
compreensao desta mesma ideologia e a capacidade de
examina-la reflexivamente, criticamente, metodicamente,
profundamente; ou seja, a maneira filoséfica. Ou as pessoas
fazem esta andlise ou receberdo alguma filosofia dada
pronta por uma imposicdo nada clara: a imposicdo
possibilitada pela for¢a da persuasao publicitirio-ideolégica
e pela falta de condicdes de anilise filosofica a qual as
pessoas sdo condenadas, pois, nao tem sido permitido que
elas possam aprender a filosofar (LORIERI; SANTOS, 2009,
p- 32).

Sobre isso, percebemos a importancia da abordagem filosofica e do seu
estudo de modo critico, reflexivo e filosofico, a fim de enxergar além do ensino
hegemonico, da filosofia maior, para se aprender a filosofar e nao s6 aprender os
contetdos do respectivo componente curricular.

Amparando-se no pensamento de Antdnio Joaquim Severino, os autores
defendem, também, que o ensino de Filosofia possibilite aos estudantes a
producao de sentido sobre a sua propria existéncia e para a realidade na qual
vivem, desenvolvendo uma postura racional, critica, reflexiva, metodica e radical.
Isto permitird que as criancas e jovens possam deixar de viver o mundo
“mecanicamente”, para analisar e tomar decisdes sobre os seus atos de modo
prudente, entendendo que as suas acdes gerario consequéncias que interferirao,
positiva ou negativamente, na historia das suas vidas e das pessoas ao seu redor.

Por fim, Lorieri e Santos (2009), a partir do pensamento de Lipman, Sharp
e Oskain, destacam a importincia da Filosofia no sentido de superar o
conformismo e a aceitacao passiva das informacoes que recebemos como sendo
“verdades”. Porém, este ato de nao-passividade dependera da postura do sujeito
que pensa, visto que exigird dele capacidade para refletir criticamente sobre aquilo
que ¢ falado, para verificar se é verdade ou nao. Essa vontade de encontrar a
verdade, questionando e problematizando a propria realidade, € vista como um
desafio para o sujeito que pensa filosoficamente, pois “a instituicio do pensamento



€ sempre uma violéncia, resultado de um encontro. Acomodados, nio pensamos”
(GALLO, 2012, p. 14).

Remetendo a elaboracao do conceito de leque filosotico, o escrito de Lorieri
e Santos (2009) contribui para que percebamos a Filosofia como algo de grande
valia para a formacao do estudantes, visto que permite o exercicio critico do
pensamento e a busca pela autonomia, a0 mesmo tempo em que os leva a
questionar o status quo da sua realidade. Do mesmo modo, por meio do ensino
da Filosofia, os alunos encontrarao o desafio de superar o comodismo intelectual,
em direcio a uma postura de reflexao filosofica diante da realidade (SAVIANI,
2000).

A préxima obra a ser analisada refere-se ao livro organizado por Tomazetti
e Gallina (2009), o qual apresenta dez textos que contribuem para pensar sobre o
ensino da Filosofia. Destes dez, elenquei quatro capitulos que contribuirdo para a
construcao do conceito proposto neste estudo.

O primeiro dos capitulos destacados foi o de Tomazetti (2009), no qual a
autora salienta a importancia de se trabalhar com os filésofos cldssicos, de modo
a desenvolver este ensino sem que o mesmo se torne entediante para os alunos.
Como sugestao, a autora propde que se inicie o trabalho com textos “nao
filosoficos”, a fim de que possa se alcangar, aos poucos, a leitura dos textos
filosoficos. Cabe aqui, compreendermos que o estudo dos cldssicos nao se limita
a reproducdo do pensamento hegemonico, da filosofia maior, mas de entender
que o

[...] classico nao se confunde com o tradicional e também
nio se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos
ao atual. O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num
critério util para a selecio dos contetidos do trabalho
pedagdgico (SAVIANI, 2013, p. 13).

No capitulo escrito por Aspis (2009), a autora propoe a compreensao da
Filosofia pelo viés de seu valor formativo, onde por meio da leitura dos textos
filosoficos, os estudantes compreenderao a atividade propria da Filosofia, que,
segundo a sua compreensdo, amparada em Deleuze e Guattari (1992), refere-se a
criacdo de conceitos. Neste sentido, Aspis (2009, p. 51) defende o posicionamento
de que

Se a filosofia é geradora de questionamento que impele o
homem a lembrar-se de si como aquele que pode criar
conceitos para construir o mundo e a si mesmo,
incansavelmente; se for verdade que, conforme tudo for
mudando, é preciso rejeitar esses conceitos para reativa-los,
para recrid-los a partir de um outro lugar de problema,
entdo também é verdade que o ensino de filosofia deve ser
o ensino disso mesmo.



A partir da criacao dos conceitos, os jovens analisam os conceitos presentes
no seu cotidiano, para problematiza-los, a fim de melhor compreender o mundo
e a si mesmos, a caminho da construcao da sua autonomia. Neste sentido, o papel
do professor de Filosofia serd o de apresentar

[...] a Filosofia aos jovens e introduzi-los na sua pratica para
que tenham os conceitos filosoficos como referéncia, além
das que tém de ciéncia, do marketing, da midia, da pratica
nao-reflexiva do cotidiano, das tradicdes. Assim, também
poderio ter outro paradigma de abordagem da realidade e
de si mesmos. Por meio da Filosofia, poderao buscar seu
lugar no mundo, seu olhar, sua compreensio. S6 entio
poderiao fazer um plano de vida auto-consciente e um plano
de mundo melhor, se assim o desejarem (ASPIS, 2009, p.

30).

A autora Cavalcanti (2009), em seu capitulo, repensa o plano de curso da
disciplina de Filosofia e propde que em seu ensino o conteido programatico possa
ter um espaco ndmade e nao seja estanque e previamente definido no inicio do
ano letivo. Com base na sua experiéncia docente com turmas de ensino médio, a
autora relata que por meio da sensibilizacao e da problematizacio, desenvolvem-
se as aulas de Filosofia a partir do interesse dos alunos, tendo como cuidado o
fato de nao aceitar como “pronta” a resposta que se tem no inicio do debate. De
acordo com Cavalcanti (2009, p. 63), com o

plano de curso de Filosofia construido com base nos
interesses dos estudantes, tanto o programa quanto o
conteudo programitico e até a determinacio do material
didatico avanc¢ardo nao segundo a ordem de um desenrolar
progressivo pré-escolhido pelo professor, mas como um
trajeto que inclui o acaso, um lance de dados com os novos
problemas que passardo a definir quais pontos serdo
desenvolvidos. Um plano aberto, como territorio de
distribuicao ndémade que excede a ordem e o controle
absolutos do professor, garantindo que se efetive um
movimento para um pensamento filoséfico que faz apelo
ao universo dos estudantes.

A respeito desta obra, destaco ainda o capitulo escrito por Favero (2009),
no qual o autor propde que o ensino de Filosofia se desenvolva por meio da
investigacao por analogias, as quais auxiliarao, de modo comparativo, para que os
estudantes compreendam aquilo que € desconhecido, a partir daquilo que ja ¢
conhecido por eles. Neste sentido, € possivel afirmar que

O estudo das analogias e a sua aplicacio no cotidiano
escolar, ndao s6 nas aulas de filosofia, mas em todas as aulas,



podera tornar-se altamente significativo, além de
apaixonante. A compreensio da estrutura analégica
possibilitard que professores e alunos consigam exercitar os
contetdos especificos por meio da constru¢ao de analogias.
O fato de exercitarmos o processo de relacionar uma
determinada informacio com outra representa um
significativo avanco no desenvolvimento das habilidades de
pensamento (FAVERO, 2009, p. 131).

Por meio das analogias, os estudantes pensardo por meio de “relacoes”,
permitindo que os contetudos filosoficos sejam melhores compreendidos e facam
sentido para a vida dos estudantes.

A quarta referéncia que destaco, € a obra escrita por Aspis e Gallo (2009),
onde os autores argumentam que o ensino de Filosofia deve proporcionar o pensar
autbnomo para os estudantes, de modo que eles consigam pensar por si mesmos
com abrangéncia, clareza e profundidade durante o seu processo reflexivo. Neste
sentido, os autores propoem o ensino por meio da experiéncia filosofica, a qual
pode ser entendida como sendo

aquela coisa que, ao acontecer a alguém, transforma essa
pessoa, que j4 ndo é mais a mesma. E algo que atravessa
seu pensamento, suas ideias e faz com que ji nao possa
mais ser o mesmo. Algo se passa, toca e € apreendido de
forma transformadora. A experiéncia filosofica é a
experiéncia de fazer filosofia. E isso que queremos
proporcionar aos jovens: a experiéncia de filosofar (ASPIS;
GALLO, 2009, pp. 16-7).

Ao longo da obra, os autores refletem sobre questdes importantes para o
ensino da Filosofia, a saber: “O que ensinar?” e “Como ensinar?”. Em cada um dos
capitulos, que permeiam estes titulos, os autores possibilitam aos professores de
Filosofia refletirem sobre as suas proprias praticas docentes, para que melhor
possam desenvolver os contetidos da sua disciplina, sem que isto ocorra de modo
desvinculado do interesse dos alunos.

No artigo escrito por Severino (2010), o autor manifesta o seu
posicionamento no sentido de perceber que o ensino de Filosofia, além de
contribuir com a formacao da autonomia dos sujeitos, deve permitir que o
estudante reflita sobre o sentido da sua vida. Desta forma, a presenca da Filosofia,
enquanto componente curricular do ensino médio, deve

[..] levar o adolescente a indagacio do sentido de seu
existir, o que implica levar pedagogicamente em conta a
sua condicio psicossocial. E ela o faz, subsidiando o
estudante a retomar, a analisar sua experiéncia vital,
refletindo sobre ela em busca de sua significacio, de modo
a poder intencionalizar com mais seguranga a continuidade
de sua existéncia (SEVERINO, 2010, p. 67).



A intencao com esse trabalho, nio € que o estudante se fundamente no
senso comum, na opinido, para analisar a sua existéncia, mas que possa se
apropriar dos conceitos e das categorias proprias da Filosofia para refletir sobre o
problema em questao.

Além dessa observacao, Severino (2010) alerta para dois cuidados
importantes: no primeiro, deve-se evitar que o estudo dos filésofos se torne um
monologo estéril. Para tanto, nao se pode estudar o pensador a partir de um viés
filologico, mas contemplar o contexto histérico em que o seu pensamento foi
construido, permitindo que o aluno compreenda que a realidade do filésofo
também influenciou na elaboracdo da sua teoria. No segundo, nao se pode cometer
o erro do enviesamento ideolodgico, sob pena de transformar determinada corrente
filosofica em algo doutrindrio e dogmatico. Este cuidado deve ser tomado, na
medida em que o estudo da Filosofia apresenta como caracteristica a postura
investigativa, visto que a histéria humana nao estd finalizada, havendo
constantemente possibilidades para novos questionamentos e novas descobertas.

No artigo escrito por Brasil (2010), questiona-se se a Filosofia ¢ necessaria
para a vida do ser humano, a ponto de estar incluida como disciplina escolar do
ensino médio. Ao longo do seu escrito, Brasil (2010, p. 184) afirma que a Filosofia
tem como papel “humanizar o homem na histéria, enquanto este constroi a historia
e, também, fazer humana a propria historia [sid deste homem, das sociedades e
das culturas”. A respeito da formacao docente, o autor destaca a importancia de
que os cursos de Licenciatura em Filosofia sejam de boa qualidade, para que os
seus egressos possam realizar os seus trabalhos, enquanto docentes, tendo ji
realizado na universidade o exercicio do pensar filosofico, antes mesmo de
ingressar no campo de atuacdo profissional.

Ao refletir sobre a temdtica da “formacao para a cidadania” e a disciplina de
Filosofia, Volpato Dutra (2011) problematiza a antiga redacao da LDB (BRASIL,
1996), a qual atribuia a esta disciplina (juntamente com a Sociologia) a
responsabilidade por tal cuidado. Para o autor, a cidadania nao deve ser
exclusividade da Filosofia, também devendo ser abordadas por outras disciplinas.
Ao longo de seu escrito, Volpato Dutra apresenta sugestdoes de assuntos que
poderiam ser trabalhados em Filosofia, quando o contetido estudado fosse Etica
ou Filosofia Politica, por exemplo. Neste caso, ao se debater sobre a tematica do
aborto, problema presente no campo de estudo da Bioética, € possivel perceber
divergéncias entre o que prevé a Constituicao Brasileira, no que diz respeito ao
direito a vida, e no Codigo Penal Brasileiro, que em seu artigo 128, prevé
possibilidades para a realizacao legal do aborto. Em sua visdo, esta divergéncia
pode ser tratada como um problema filosofico a ser resolvido. A utilizacao deste
exemplo, teve como motivo

[...J apontar no texto para uma certa concepc¢io de filosofia,
como andlise de conceitos abstratos com importincia
significativa para a nossa forma de vida, bem como,
concomitantemente, para conteidos possiveis das areas



de Etica e Filosofia Politica indispensidveis ao exercicio
da cidadania no momento atual da sociedade brasileira,
sem prejuizo que outras 4areas da Filosofia também
possam fazer o mesmo (VOLPATO DUTRA, 2011, p. 18).

No estado da questdo, encontrei também uma entrevista concedida pelo
professor Walter Kohan para a secao “Filosofia na Escola”, da Anpof (KOHAN,
2012). Em sua entrevista, Kohan salienta que tanto o “filosofar” como a “Filosofia”,
nao devem ser compreendidos de modo separado, visto que ambas precisam ser
estudadas nas aulas de Filosofia. No que diz respeito ao papel do professor de
Filosofia, o entrevistado sugere que a primeira reflexdo que deve ser feita pelo
professor

[...] é justamente problematizar seu papel: para que ele é
professor de filosofia, qual o sentido de sua tarefa, ele esta
para cumprir a letra morta da lei ou para alguma outra
coisa...? Quero dizer, o principal, a condicio para que a
filosofia possa ser ensinada é que o professor se coloque
dentro da propria filosofia e nio como um agente externo
transmissor (KOHAN, 2012, [s.p.D.

No ambito da utilizacido do livro didatico, Walter Kohan aborda esta tematica
com uma certa ressalva, no sentido de que a Filosofia ndo € s6 conteudo, mas
também uma postura de pensamento. Neste sentido, ele considera que o “melhor
livrto didatico pode ser colocado a servico da antifilosofia e um professor de
Filosofia pode nao precisar de qualquer livro didatico” (KOHAN, 2012, [s.p.D.
Ainda a respeito do livro didatico, o entrevistado considera que

o melhor livro didatico é aquele que se torna estéril, que
desaparece, que deixa o transito livre para que professores
e alunos enfrentem diretamente a filosofia, com seus
problemas e conceitos. Nesse sentido, a grandeza de um
livro didatico estd quando ele gera sua prépria negacio, ou
seja, quando permite aos professores de filosofia perceber
que ninguém a nao ser eles préprios podem determinar o
caminho e os interlocutores para andar esse movimento do
pensamento que eles e seus estudantes se propdem recriar
(KOHAN, 2012, [s.p.]).

Quanto a utilizacao de textos filosoficos, escrito pelos filésofos da tradicao,
Kohan mostra-se favordvel, porém ressalta — na linha das criticas ja feitas
anteriormente ao longo deste artigo — que devemos nos perguntar: “qual tradicao?
O que constitui um texto de filosofia? E, sobretudo, que relacdo estabeleceremos
com eles? Que experiéncias de leitura eles provocarao?” (KOHAN, 2012, [s.p.D.
Com isto, vemos também a preocupacao por saber de que modo o texto classico
serd abordado em aula, visto que o mesmo deve provocar reflexdes significativas



para os alunos e nao ser tratado apenas como mais um conteudo a ser acumulado
pelo aluno, para depois ser cobrado em prova, de modo semelhante a educacao
bancaria, criticada por Freire (2003).

Por fim, a Gltima obra que destaco, do levantamento bibliografico realizado,
€ o livro escrito por Gallo (2012), no qual o autor leva-nos a pensar que a Filosofia
nao € uma simples reflexao critica, como diria Ferry (2007), mas uma atitude onde
aprofundamos o ato de refletir para questionar e problematizar as certezas que
apresentam-se em nosso cotidiano — no meio cientifico, no filoséfico e no senso
comum — como “verdades incontestaveis”. Para realizar este exercicio — e
baseando-se no pensamento de Deleuze e Guattari (1992) —, Gallo (2012, p. 20)
propoe que as aulas de Filosofia se organizem como oficina de conceitos, de modo
que “professor e estudantes manejem os conceitos criados na histéria da Filosofia
como ferramentas a servico da resolucao de problemas e, com base em problemas
especificos, busquem também criar conceitos filosoficos”. Segundo o autor, ao
trabalhar nesta perspectiva, o estudante aplicara os conceitos filosoficos ja
elaborados ao longo da historia da Filosofia, na atualidade, atualizando-o ou
atribuindo um novo sentido para o mesmo, podendo, caso necessario, inclusive,
criar novos conceitos para atender as demandas da contemporaneidade, as quais
os conceitos classicos poderao nao dar conta de contemplar.

Analisando o contexto do curriculo escolar, Gallo (2012) aborda dois
conceitos que o permitem analisar a realidade: o de educacio maior e o de
educacao menor. A educacao maior diz respeito ao ambito das politicas de ensino
(elaboradas pelo ministério e pelas secretarias de educacao), tendo relacio com os
macroplanejamentos educacionais. Por outro lado, a educacao menor diz respeito
a0 micro-espaco escolar, no ambito da sala de aula, onde o autor identifica que ha
espaco para resisténcia contra as imposicoes colocadas pela educacao maior. Neste
sentido, a “educacao menor instala-se no interior de um espaco escolar produzido
e gerido pela educacao maior, mas como um virus, oferecendo resisténcia e roendo
por dentro essa educacao maior” (GALLO, 2012, p. 26).

Desta forma, ao questionar o ensino proposto pela educacao maior, pela
filosofia maior (GELAMO, 2008), ao problematizar as imposi¢coes hegemonicas e
ideologicamente instauradas como validas, a educacado menor consegue buscar
espaco para valorizar outros saberes que muitas vezes sao desconsiderados dentro
do curriculo escolar da disciplina de Filosofia. Essa atitude de suspeita deve
acompanhar o trabalho docente, no sentido de reconhecer que as propostas vindas
da educaciao maior nao siao ideologicamente neutras, mas carregam escolhas e
exclusoes. A respeito desse assunto, Apple (2008, p. 212) alerta que

Embora seja perigoso reduzir todo o conhecimento escolar
a conhecimento ideoldgico, e isso seria uma posicao
analiticamente tola (um mais um € algo ideoldgico?), ainda
hda muito a ser feito sobre a questao de quais grupos
especificos controlam a selecio curricular nas escolas. De
quem ¢ o capital cultural, tanto aberto quanto oculto,
colocado “dentro” do curriculo escolar? De quem € a visao
da realidade econdmica, racial e sexual? De quem siao os



principios de realidade econdémica? De quem sio os
principios de justica social engastados no contetido da
escolarizacdo? Essas questoes lidam com poder, recursos
econdmicos e controle (também com a ideologia e a
economia da industria corporativa editorial).

Desta forma, neste espaco de resisténcia, em que ocorre no ambito da
educacao menor, o professor deve se utilizar das suas aulas de Filosofia como um
espaco “coletivo capaz de promover articulacoes e a circulacio dos conceitos,
produzindo autonomia, que € a uUnica coisa que permite o enfrentamento da
maquina de controle. E produzir autonomia, no contexto da relacao educativa,
significa ensinar o desprezo pelo mestre” (GALLO, 2012, p. 32). Desprezo este que
nao significa “menosprezo”, mas sim uma postura de independéncia, onde o
estudante torna-se cada vez mais autor do seu pensamento, independente da
influéncia do professor.

Ao pensar sobre o ensino da disciplina de Filosofia, Gallo (2012) trabalha
na perspectiva da criacio de conceitos. Neste sentido, ele indica no livro quatro
passos didaticos para serem desenvolvidos nesta otica de ensino, a saber:
sensibilizacao, problematizacao, investigacio e conceituacio®. O exercicio de
criacao de conceitos pode ser provocado de inimeros modos, incluindo o exemplo
que o proprio autor apresenta como elucidacao:

Terd Platdo se deparado com esse problema? Em caso
afirmativo, como ele o pensou? Produziu algum conceito
que tenha dado conta dele? O conceito platénico ainda é
vilido em nosso tempo? Ele dd conta do problema, tal como
o vivemos hoje? E na modernidade, Descartes ou Espinosa
lidaram com o mesmo problema? Criaram seus conceitos?
Sao esses conceitos mais adequados ou menos adequados
que aquele criado por Platao? (GALLO, 2012, p. 97).

O autor acredita que este processo de criacao de conceitos pode ser dificil,
pode apresentar erros, mas € importante que se busque desenvolver este trabalho
na medida em que a propria Filosofia é constituida por este ato de criacao; neste
sentido estaremos proporcionando o mesmo tipo de experiéncia que os filosofos
classicos tiveram, para os estudantes do ensino médio.

Tendo abordado essas nove referéncias, apresento na proxima secao a
construcao propriamente dita do conceito de leque filosotico, a qual surge como
ferramenta de auxilio no cuidado para evitar que a disciplina de Filosofia seja
trabalhada de modo nao-filosofico. Cabe salientar que este conceito nao serd uma
panaceia, mas apenas um auxilio que soma-se a0s nossos conceitos analiticos
sobre o curriculo escolar e nos auxilia a desenvolver o nosso trabalho, enquanto
docente, do melhor modo possivel e a partir da perspectiva tedrica e curricular
que cada um de nds defende e acredita.

4 Para saber mais, cf. Gallo (2012).



% O CONCEITO DE LEQUE FILOSOFICO E A SUA CONTRIBUICAO PARA O ENSINO DE
FILOSOFIA

A escolha do “leque” para representar metaforicamente as possibilidades
curriculares para o ensino de Filosofia, se deve ao fato das caracteristicas que o
proprio objeto em questiao tem com o curriculo dessa disciplina. Se observarmos,
o leque possui uma certa amplitude de extensdao, que, a0 mesmo tempo, cessa
quando alcanca o seu limite. Ou seja, o leque nao se estende ad infinitum. De
modo semelhante, a Filosofia, enquanto componente curricular, também permite
uma ampla abertura de abordagem, a qual ainda pode ser chamada de filosofica,
porém, de modo anilogo ao leque, existem modos de abordar os contetidos que
fazem com que a abordagem deixe de ser filosofica, para se tornar outra coisa (ou
mistica, ou opinativa, ou conteudista, entre outras). Dessa forma, nao se “pode
aceitar qualquer coisa como Filosofia, ou qualquer método de trabalho como
filosofico” (DUTRA, 2016, p. 65).

Cabe, agora, a pergunta: e como saber qual € o limite para a aula de
Filosofia ser considerada filosofica, ou nao? Para responder a esta questao, recorro
ao estudo desenvolvido na minha tese (DUTRA, 2016). No trabalho que desenvolvi,
desde o mestrado (DUTRA, 2010), foi possivel constatar sete modelos de ensino
de Filosofia. Podemos verifica-los no quadro abaixo:

Quadro 1 — Modelos de ensino dos saberes especificos do campo filoséfico

Modelo de Ensino

Descricio

Por Temas

Enfatiza as questoes tematicas abordadas pela
Filosofia ao longo da historia.

Por Campos Filosoéficos

Enfatiza o ensino “por temas” e alguns assuntos a
mais.

Por Problemas

Enfatiza o estudo dos problemas que marcaram e
marcam a Filosofia.

Por Critérios
Cronologicos

Enfatiza o estudo da histéria da Filosofia.

Voltado as Atitudes
Filosoficas

Enfatiza o estudo voltado ao desenvolvimento das
habilidades do pensamento.

Por Criacao de
Conceitos

Enfatiza a criacao de conceitos no estudo da
Filosofia.

Pela Reflexido Filosofica

Enfatiza a atividade voltada para a reflexao radical,
rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a realidade
apresenta.

Fonte: Dutra (2016, p. 66).




Torna-se importante salientar que estes sete modelos nao esgotam as
possibilidades de trabalho com a Filosofia, podendo haver outros modos nao
previstos no respectivo quadro. Sua funcao tem o intuito de contribuir para que
possamos categorizar os modos de ensino e auxiliar no cuidado para que o
curriculo de Filosofia se mantenha efetivamente filoséfico, no ambito escolar.

Além dos modos presentes no quadro acima, resgato também o pensamento
dos autores referenciados na se¢io anterior, os quais complementam o presente
estudo e contribuem para a construcao do conceito defendido neste artigo. Este
acréscimo e complemento do quadro nos permitird ampliar o “leque” curricular da
Filosofia e vislumbrar os seus limites, questionando, inclusive, a escolha dos
filosofos que poderao ser estudados nas aulas da respectiva disciplina, conforme
analisou Gelamo (2008), ao problematizar a presenca da filosofia maior no
curriculo escolar. Em contraposi¢ao a esta forma de pensar, o proprio autor propoe
que tome-se por base a filosofia menor, valorizando filésofos que nao sao
usualmente estudados, e construindo novas interpretacoes filosoficas ou pensando
outros problemas que ainda nao foram elaborados pela tradicao.

Tomando por base, ainda, a producao de Gelamo (2008), percebe-se a
influéncia da filosofia maior, também, no fato de se ignorar, por exemplo, as
correntes filosoficas africanas, latino-americanas, entre outras, por perceberem-nas
como “pouco importantes” para o estudo de Filosofia. Nesta mesma linha de
andlise, destaco também o pouco reconhecimento que as filésofas tém no campo
da Filosofia, sendo afastadas também do modo de pensar da filosofia maior.
Podemos ver isto, por exemplo, no livrto organizado por Diané Collinson,
professora de Filosofia da Open University (Reino Unido), no qual ela realiza um
estudo citando os cinquenta grandes filosofos, da Grécia antiga ao século XX, e
neste nao estd presente alguma mulher (COLLINSON, 2004). Podemos verificar
esta desvalorizacao feminina, também, no livro didatico de Filosofia, no qual dos
mais de 200 filésofos citados, a autora referencia, brevemente, apenas sete’
filosofas ao longo da obra (ARANHA; MARTINS, 2013). Por ironia, ambas as autoras
sao mulheres.

Os autores Lorieri e Santos (2009), nos permitem refletir com o pensamento
de que nao existe “A Filosofia”, como sendo a unica verdade, mas que existem
varias Filosofias e que por meio do ensino investigante o aluno pode estudar os
filosofos de modo critico, problematizando as suas teorias, como também
desenvolver a habilidade e capacidade de pensar por si mesmo. Esse modo de
pensar permite a superacao do conformismo em uma postura de enfrentamento
da realidade com um pensamento mais critico e prudente.

Com relacao aos capitulos presentes no livro de Tomazetti e Gallina (2009),
0s autores nos permitem perceber a importancia de primeiramente sensibilizar os
alunos para a leitura dos textos filosoficos, partindo inicialmente, dos textos que
fazem parte do seu contexto. Sugere-se também que o plano de curso da disciplina
de Filosofia seja ndmade, no sentido de permitir que os conteudos nao sejam

> As filosofas citadas s3o: Hannah Arendt, Simone de Beauvoir, Marilena Chaui, Rosa Luxemburgo,
Sccarlett Marton, Olgaria Matos e Harriet Taylor.



previamente definidos, mas que dependendo do contexto e do momento que 0s
estudantes vivem, eles possam estudar aquilo que tenha significado para suas
vidas. Destaca-se também o ensino por meio de analogias, os quais permitem que
os estudantes compreendam questdes complexas do campo filoséfico, utilizando-
se como analogia, exemplos que fazem parte da realidade dos alunos.

Na obra escrita por Aspis e Gallo (2009), retoma-se a importincia da
autonomia dos estudantes e refor¢a-se que o ensino de Filosofia torna-se muito
mais significativo ao ser realizado por meio da experiéncia filosofica. Esta pratica
permitirda o desenvolvimento de uma nova postura do estudante diante do seu
cotidiano, permitindo-o refletir filosoficamente sobre as decisdes que tomara no
dia a dia.

Com relacdo ao artigo do Severino (2010), percebe-se que a Filosofia
também tem a responsabilidade de contribuir com a formacao dos jovens em um
ambito vital, possibilitando que os mesmos encontrem um sentido para as suas
vidas, contribuindo, também, para a constituicao da autonomia do sujeito. O autor
salienta também o cuidado para que as aulas da filosofia nao se enveredem para
o lado do “mondlogo estéril” ou para o “enviesamento ideologico”, na leitura dos
textos e na abordagem das teorias filosoficas.

O autor Brasil (2010) salienta a importancia da Filosofia para a contribuicao
da propria humanizacio do ser humano, permitindo que o mesmo se torne
autonomo e capaz de analisar a sua realidade de modo critico. Neste sentido, todas
aquelas situacdes que desumanizam o homem® devem ser problematizadas, a fim
de que haja uma mudanca em prol da sua humanizacao.

No ambito da discussio do campo Etico e da Filosofia Politica, Volpato
Dutra (2011) entende que a disciplina de Filosofia pode contribuir para que os
estudantes aprendam a questionar o status quo, e inclusive, problematizar
contradicoes presentes nas diversas legislacoes.

Com relacao a entrevista de Kohan (2012), o mesmo entende que ¢
importante que o proprio professor repense sobre o seu papel profissional, a fim
de que possa ter clara que perspectiva tedrica e curricular deseja seguir. Quanto
ao uso do livro didatico, ele questiona a sua utilizacao, entendendo que o professor
deverd, aos poucos, ir se afastando do seu uso para poder desenvolver da melhor
forma o ensino da Filosofia e o préprio filosofar.

Na ultima obra referenciada, Gallo (2012) desenvolve o conceito de
educaciao maior e educacio menor, ao abordar o curriculo da Filosofia, e defende
que deve-se prevalecer a educacdo menor, visto que a mesma permite a luta e a
resisténcia contra o poder hegemonico construido e proposto pela educacao maior,
a qual apresenta a intencionalidade de formar para a “cidadania controlada”, que,
a partir da visao deste autor, estd vinculada ao controle do Estado sobre os sujeitos
sociais.

® Como exemplo, podemos citar: miséria, abuso de poder, exploracio, entre outras.



Diante dessas contribuicoes tedricas, na figura abaixo, apresento a metafora
do leque filosotico.

Fig. 1 — “Leque Filoséfico” para o curriculo de Filosofia no ensino médio
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Fonte: Dutra (2016, p. 75).

Na construcao deste leque, percebe-se o seguinte: em sua base encontra-se
a “educacao menor” juntamente com a “filosofia menor”. Esta serd a base que
sustentard o curriculo da Filosofia, permitindo que a mesma ofereca o espaco de
reflexdo e questionamento das correntes hegemonicas da tradicao filosofica
ocidental.

Nas bordas do leque, encontram-se os modelos filosoficos, juntamente com
um espagco para as “reticéncias...”, o qual significa que podem haver novas
possibilidades nao previstas no leque, mas que permitam que o curriculo de
filosofia se desenvolva de modo realmente filos6fico. Como exemplo desses outros
modelos, cito alguns que ja foram abordados neste artigo, como: plano de curso
némade; ensino voltado as atitudes filosoficas; experiéncia filosofica; investigacao
por analogias; entre outros. Cabe salientar que todos esses modelos ndo precisam
ser trabalhados isoladamente, podendo haver uma interacao entre eles ao longo
dos anos letivos.

Na regiao central do leque estio as categorias, citadas pelos autores
referenciados neste estudo, e que fazem parte do curriculo da disciplina de
Filosofia. Essas categorias nos auxiliam a compreender em que medida as aulas de
Filosofia estario “sendo filosoficas”; a partir do momento em que elas interagem
com os modelos que estao na borda do leque. Entre as categorias citadas,
encontramos: pensar autonomamente; superacdo do conformismo, nao-



acomodamento; reflexdao e busca pelo sentido da vida; historia da filosofia de
modo nao-enciclopédico; humanizacao do homem; cidadania critica; e estudo
critico dos textos dos fil6sofos. Saliento que novas categorias podem ser acrescidas,
embora nao estejam citadas neste momento do trabalho.

Por fim, na parte externa do leque, estao as categorias que ultrapassam o
limite do fazer filosofico, tendendo a levar o ensino para a “nao-filosofia” ou até
para a “antifilosofia”. Nesta parte, temos: leitura de texto filoséfico como um
monologo estéril; enviesamento ideologico e doutrinario; troca de opinioes;
histéria da Filosofia de modo enciclopédico; e, cidadania controlada. Nestas
categorias, também poderao ser acrescentadas outras que nao foram mencionadas
aqui.

De posse dessa imagem, compreendo que o conceito de leque filosotico
nos permite visualizar quando o ensino de Filosofia estard atendendo ao seu
propdsito, ou estard indo para um caminho inverso ao que deveria ser trabalhado.
Este leque teve o seu inicio no trabalho de doutorado (DUTRA, 2016), mas podera
ser atualizado a todo o momento, permitindo o aprimoramento da nossa area de
atuacido, no ambito do ensino de Filosofia.

Consideracdes finais

Diante do que foi exposto, o presente artigo buscou contribuir com o campo
de estudo do ensino de Filosofia, em especial do ensino médio, apresentando um
conceito que possa auxiliar no aprimoramento do trabalho com a disciplina de
Filosofia. Este conceito estd aberto ao movimento das novas descobertas do nosso
campo de estudo e por isso, poderda ser readaptado para melhor atender as
demandas da contemporaneidade.

O trabalho de questionar a filosofia maior, a educacio maior e pensar em
uma perspectiva de resisténcia, ¢ também uma postura ideologica, visto que a
educacao nao é neutra (FREIRE, 2003). Esta postura, assumida neste artigo,
constroi-se em um viés contra-hegemdnico, onde o estudante nao € visto como
um ser passivo, mas como um ser que possui conhecimentos (os quais precisam
ser ampliados pela educacao escolar) e que € capaz de construir a sua autonomia,
enquanto adulto em potencial. Ao mesmo tempo, a postura aqui assumida também
valoriza e reconhece a importancia de se estudar filésofos nao tradicionais, mas
que apresentam pensamentos importantes em outras localizacoes geograficas do
planeta, como na Africa, na América do Sul, na Asia, etc. Faz-se importante
valorizar outros campos de saber, para que o ensino niao fique preso ao que
consolidou-se ao longo da historia, ideologicamente, como sendo o saber a ser
considerado como importante e vilido de ser estudado. Certamente nao nego aqui
a importancia de se estudar os filosofos cldssicos, mas reforco a importancia de se
abrir para as outras construgoes teoricas existentes e espalhadas pelo mundo.

Por fim, defendo que o ensino de Filosofia se fortaleca e se torne cada vez
mais filosofico, para que o ser humano consiga se aprimorar em seu processo de



humanizacao, pois conforme ja salientava Jaspers (1971, p. 139), no século
passado:

Muitos politicos véem facilitado seu nefasto trabalho pela
auséncia da filosofia. Massas e funcionarios sao mais ficeis
de manipular quando nio pensam, mas tio-somente usam
de uma inteligéncia de rebanho. E preciso impedir que os
homens se tornem sensatos. Mais vale, portanto, que a

filosofia seja vista como algo entediante. Oxald
desaparecessem as catedras de filosofia. Quanto mais
vaidades se ensine, menos estario os homens arriscados a
se deixar tocar pela luz da filosofia.

Que a Filosofia escolar consiga estabelecer o viés de perturbadora da paz,
mas nao da paz que € almejada pela humanidade, e sim da paz dos burgueses, da
paz do curriculo escolar, da paz daqueles que querem oprimir, para manter-se no
poder. Que a Filosofia consiga se estabelecer com o sentido significativo para os
sujeitos que dela participam e que estes possam se tornar mais humanos, na
medida em que se tornam cada vez mais filosofos.
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