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RESUMO

Neste artigo discutimos sobre as novas formas de aprendizagem postas a classe trabalhadora diante do
espraiamento do uso das TICs na totalidade da vida social. Partimos da hipdtese de que, no contexto de
acumulagdo flexivel, o uso das TICs é fulcral para a redefinicao da educagao através de processos de
aprendizagens flexiveis efetivados mediante novas estratégias pedagdgicas e do redimensionamento do
espaco e do tempo necessdrios a formagado dos sujeitos, conforme as necessidades reprodutivas do capital e
necessidade de recomposicdo do poder hegemonico burgués. Para isto, estudamos autores cldssicos do
pensamento critico marxista e autores brasileiros contemporaneos que discutem a tematica em questao.
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ABSTRACT

In this article we aim to analyze the new forms of learning put to the working class before the spread of the
use of the TICs in the totality of the social life. We assume that, in the context of flexible accumulation, the
use of ICTs is central to the redefinition of education through flexible learning processes carried out through
new pedagogical strategies and the re-dimensioning of space and time necessary for the training of subjects,
according to the reproductive needs of capital. For this, we study classic authors of critical Marxist thinking
and contemporary Brazilian authors who discuss the subject in question.
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INTRODUCAO

presente artigo é fruto do processo de pesquisa de doutorado, cujo objetivo foi

apreender as mediac¢des politico-econémicas, culturais e pedagdgicas do uso das

Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) nas novas formas de
aprendizagem que emergem a partir de uma conjuntura marcada pelo espraiamento do
uso dessas tecnologias na totalidade da vida social.

A partir dos estudos de Mandel (1985), compreendemos que as revolu¢des tecnoldgicas se
constituem em um elemento fundamental da dinamica capitalista desde os seus
primdrdios. As constantes inovacdes dos meios de producdo é uma condi¢ao basica para o
desenvolvimento capitalista e a garantia de ganhos cada vez mais acentuados de
produtividade e lucro. Portanto, o desenvolvimento tecnoldgico se constitui um elemento

estrutural da dinamica capitalista e um recurso essencial para a superacao das crises.

As transformacdes decorrentes da incorporagao dessas tecnologias ndo se restringem ao
campo especifico da producao. Estas também provocam mudancas no ambito das relagdes
sociais dentro e fora do processo produtivo, que ultrapassam os limites das dimensées
econdmicas e se estendem por todas as dimensdes da vida social: nas relacdes politicas,
culturais e até mesmo nas inter-relagdes pessoais que os individuos estabelecem entre si.

As praticas educativas, nesse contexto, exercem mediacdo fundamental para
disseminacao de conhecimentos e valores necessdrios tanto a adequagao cognitiva e
laborativa dos sujeitos as demandas do processo produtivo, quanto a formacdo de
intelectuais necessarios para a cria¢do e divulga¢ao dos novos conhecimentos que darao
sustentacao tedrica e ideoldgica a nova dinamica societdria emergente.

Atualmente, identificamos recorrentes manifesta¢6es de diversos intelectuais organicos
da classe burguesa no campo educacional — dentre eles organismos internacionais como a
Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2016) e
Banco Mundial (2011) — de que o uso das TICs se torna imprescindivel para garantir um
processo formativo mais adequado as exigéncias do mercado. Estratégias pedagdgicas
como educacao hibrida, inovacao disruptiva e sala de aula invertida — todas elas mediadas
pelo uso das TICs — ganham destaque no atual cenario educacional.

Diante dessas reflexdes, compreendemos que a intensificacdao do uso das TICs no campo
educacional se constitui em uma importante estratégia para reformular os processos de
formacao profissional, em uma conjuntura marcada por frenéticas transformacdes nas
quais o conhecimento e a informacdo sdo considerados elementos volateis, cuja
apropriacao torna-se cada vez mais obsoleta.

O USO DAS TICS NO REGIME DE ACUMULAGAO FLEXIVEL E AS NOVAS DETERMINACOES
POSTAS A FORMACAO PROFISSIONAL DA CLASSE TRABALHADORA.

Ao longo da histdria podemos perceber a necessidade de se reconfigurar o processo
formativo/educativo dos sujeitos sociais, de modo a readequar tal processo as constantes
mudancas da sociabilidade do capital que necessita, constantemente, recriar formas
(politicas, econdmicas e culturais) de legitimacdo dos interesses da classe burguesa e
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alcance do consenso e coesdo social. Como afirma Dias (2012), a educacdo “[...] é peca
fundamental nesse processo de deslegitimacdo das for¢as do trabalho [...]” (DIAS, 2012, p.
331), um mecanismo de assimilacdo de poder, sendo uma mediacdo necessdria para a
legitimagao dos interesses da classe dominante e reprodugdo de seus valores e modos de
vida.

Gramsci (2007), ao discutir o modelo fordista de producdo, analisa o processo de formacao
de um novo tipo de homem necessario a uma dinamica societdria pautada no, até entao,
novo padrao produtivo fordista. O autor evidencia diversas estratégias utilizadas para
“conformar os instintos” da forca humana de trabalho as novas relagbées de producgao
baseada na intensa racionalizag¢do e disciplina no processo de trabalho.

A criagdo de instrumentos de inspe¢do para controlar a “moralidade” dos trabalhadores —
como, por exemplo, o policiamento de sua vida sexual — se constitui em estratégias de
adequacado psicofisica da forca de trabalho humana a nova dinamica industrial. As novas
formas de viver, impostas a classe trabalhadora na sociedade americana, conformam uma
nova forma de controle ideoldgico-cultural e ético-politica para o desenvolvimento do
modo de producao capitalista que tem no modelo fordista de producao a sua base técnico-
produtiva (GRAMSCI, 2007).

A organizag¢ao dos processos educativos no ambito escolar se torna fundamental de modo
a adequar, desde a infancia, os novos habitos necessarios a ldgica de reproducao
capitalista. O rigor na disciplina, na compostura, o cumprimento dos horarios e necessidade
do dominio de conhecimentos e habilidades relacionadas ao mundo do trabalho se torna
primordial como forma de garantir que as relagdes sociais estabelecidas no ambito da
instituicdo escolar antecipassem as relacdes préprias da industrializacao sob a qual os
individuos passariam a conviver (ENGUITA, 2004).

Portanto, a organizacao do processo educativo sera delineada hegemonicamente pela
classe burguesa dominante que mobilizara os aparelhos privados de hegemonia e o préprio
Estado para conformar seu projeto hegemoénico de classe. A atuacdo estatal nesse
processo torna-se essencial uma vez que a classe burguesa precisa difundir seu dominio e
influéncia também na esfera da superestrutura, expandindo seu dominio hegemdnico
enquanto um projeto societario a classe subalterna, mistificando, assim, seus interesses
especificos de classe (BIANCHI, 2008).

As politicas educacionais formuladas e geridas no ambito do Estado tém um
direcionamento de dominio de classe definido, mesmo que, em seu discurso imediato,
transpareca a defesa de que se estaria atendendo aos interesses e necessidade dos
subalternos. O que nao é de todo falso. Todavia, a concessdo a classe trabalhadora do
acesso aos sistemas educacionais se limitara aos aspectos necessarios a reproducao dos
interesses da classe dominante, contribuindo na consolida¢do das relacdes de hegemonia
e atuando para o alcance da coesao e do consenso necessarios a reproducao da sociedade.

N3o obstante, ressaltamos que a educacao nos marcos da sociabilidade capitalista se
constitui em um campo contraditdrio, tendo em vista que ele é imprescindivel para o
processo de disputa hegemdnica entre as classes socialmente antagénicas. Torna-se
fundamental, para a classe subalterna, o acesso aos sistemas de ensino formal enquanto
estratégia preliminar para a aquisi¢cdo do conhecimento sdcio-historicamente produzido
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pela humanidade e sua apreensao a partir de uma analise critica, de modo que a possibilite
desvendar as mistificagbes postas na vida cotidiana e, sobretudo, as determinagdes
intrinsecas a dinamica das relagbes sociais no ambito da sociabilidade capitalista e
reconhecer a sua inser¢ao nesta enquanto classe.

Esses apontamentos sao importantes para compreendermos como se efetiva o processo
de institucionalizacdao dos processos formativos/educativos da classe trabalhadora em
cada estagio do desenvolvimento do modo de producgdo capitalista; as tendéncias das
politicas geridas no ambito estatal; as formas organizativas dos espacos escolares e a
redefinicao dos conhecimentos necessarios a formacao especifica da classe trabalhadora
a partir da nova ldgica reprodutiva e acumulativa implementada pelo capital a partir dos
anos 1970.

Conhecida como processo de reestruturacao produtiva, ela se efetiva a partir do regime de
acumulacao flexivel o qual tem por principal caracteristica o confronto direto com a rigidez
fordista, pautando-se na flexibilidade dos processos e nas relacdes de trabalho mediadas
pelo uso e desenvolvimento de novas tecnologias.

Ela desencadeou um conjunto de mudancas necessarias ao processo de reconversao da
producdo e das relagbes sociais, cujo objetivo fora possibilitar novas estratégias de
superacdo da crise que assolou o modo de producdo capitalista neste periodo. Deste
modo, foi fundamental a mediagao do uso de novas tecnologias que — através do acelerado
desenvolvimento da microeletronica — se expandiu para as diversas instancias da vida
social, contribuindo para a instauracao de uma nova e complexa dinamica no ambito das
relacdes sociais.

A insercao das novas tecnologias no processo produtivo possibilitou a criacao de
mercadorias especializadas, voltadas para as demandas do mercado; a intensificacao da
substituicao da forca viva de trabalho e a flexibilizacdo das relacdes trabalhistas, em
processos que foram fundamentais para aceleracdo do tempo de giro do capital e,
consequentemente, para a sua valorizacao e retomada das altas taxas de lucro.

Nesse cendrio, a disseminagao do uso das Tecnologias da Informagao e Comunica¢ao nas
mais variadas instancias da vida social, contribuiu para a consolidacdo de uma nova
dinamicidade da vida cotidiana, caracterizadas pela aceleracao dos ritmos dos processos
econdmicos e dos préprios processos sociais que alteraram, significativamente, as formas
de pensar, sentir e agir dos sujeitos.

Conforme afirma Harvey (2008), a partir dos anos 1970 vivenciamos uma sociedade do
descarte, na qual “[...] mais do que jogar fora bens produzidos [...]; significa também ser
capaz de atirar fora valores, estilos de vida, relacionamentos estaveis, apego as coisas, [...]
modos adquiridos de agir e de ser” (HARVEY, 2008, p. 258).

Estas mudancas no campo socioeconémico tiveram o suporte de novas tendéncias
politicas e ideoculturais que proporcionaram a sua disseminac¢do e reprodu¢ao em ambito
mundial. No campo politico, ha a emersao da politica neoliberal a qual tem por principio a
defesa do livre comércio e do livre funcionamento das instituicdes como principal mote
regulador da economia global e da vida social (HARVEY, 2008). Esses ajustes impdem a
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adocao de diversas medidas, tais como desregulamentacao de direitos, cortes nos gastos
sociais com politicas publicas, acirramento das privatiza¢des dos servicos publicos, além de
diversas concessdes a livre atuagao do capital financeiro.

Nesse contexto, a reformula¢ao da atuacdo do Estado foi fundamental para efetivacao
desses ajustes. Este, sob o discurso neoliberal, deixaria de intervir na regulacdo da
economia e do mercado financeiro, garantindo, assim, a livre acao do comércio e a atuacao
da “mao invisivel” do mercado como principais elementos reguladores da vida social.

Segundo o ideario neoliberal, as politicas sociais sao caracterizadas ideologicamente como
paternalistas e geradoras de despesas (BEHRING, 2003), sendo a defesa por suas
privatizacbes como principal estratégia de romper com os entraves burocraticos estatais
e, assim, garantir maior eficiéncia e produtividade dos servicos. E importante ressaltar que
o discurso proponente da privatizacdo se pauta no argumento de uma “crise fiscal” no
orcamento publico cujo motivo principal seria, segundo o discurso neoliberal, os altos
gastos sociais.

Por fundamento ideoldgico, teremos o surgimento das teses da Sociedade da Informacgao
ou Sociedade do Conhecimento. Estas partem da premissa de que a informacdo e o
conhecimento sdo elementos centrais para o desenvolvimento socioecondmico da
sociedade. Tais mudancas, a partir desta perspectiva, se constituem no elemento central
para a modernizagdo da formacgdo da classe trabalhadora no pais e de integracao deste na
“sociedade da informacao” (LIMA, 2007).

A partir das andlises de autores como Massuda (1982) e Schaff (1995), podemos
compreender que o principal argumento que eles apresentam em comum € de que a
automatizacao e informatizacao dos processos produtivos, além do exponencial uso das
novas tecnologias em todas as dimensdes da vida social, seriam capazes de superar as
desigualdades sociais, fomentando, assim, uma sociedade mais igualitaria.

Contudo o que embasa as reflexdes presentes nas teses que defendem uma “Sociedade
da Informagao” ou “Sociedade Informatica” é a defesa da ciéncia e tecnologia enquanto
principal fator produtivo e a negacao do trabalho como categoria fundante do ser social e
do proletdrio como classe revolucionaria (LESSA, 2007). Os progressos no ambito da vida
social se realizariam nos marcos do préprio modo de producao capitalista.

Ao negar a centralidade do trabalho enquanto categoria fundante do ser social e as
particularidades que este assume nos marcos da sociabilidade capitalista, cuja base
fundante estd na apropriacao privada dos meios de producdo e da riqueza socialmente
produzida, a defesa pelo predominio das tecnologias na vida social conduz a uma andlise
neutra das dinamicas societdrias — prdprias das teorias positivistas — destituindo-as da
compreensdo do conflito de classes que as constituem (LESSA, 2007).

Portanto, a principal afirmacao utilizada pelos autores que propagam o “fim da sociedade
industrial” e o advento de uma “Sociedade da informacao” é de que as transformacdes
tecnoldgicas — com a crescente automacgdo dos processos produtivos e dissemina¢ao do
uso das TICs em todas as dimensdes da vida social — sdo capazes de promover alteracdes
na sociedade e nas rela¢8es sociais de producao contribuindo, portanto, para a supressao
do antagonismo de classe.
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O que evidenciamos com essas premissas é uma fetichizacdo da técnica, sendo a sua
analise descolada dos determinantes socioeconémicos e politicos da sociabilidade na qual
ela estd inserida. Conforme explicita Lessa (2007), o desenvolvimento tecnolégico é
consequéncia das necessidades reprodutivas de cada modo de producao, e ndo a sua
causa. Portanto, o “[...] momento predominante ndo se localiza na técnica em si, mas nas
rela¢Ges sociais que a determinam” (LESSA, 2007, p. 257).

As tecnologias no ambito da sociabilidade capitalista sdao utilizadas a partir de uma
estrutura politica e econémica que reforca os padrées de dominagao existentes. A
intensificacd@o do seu uso nos processos produtivos nao erradicou as rela¢6es de opressao
da classe trabalhadora, mas sim intensificou a exploracdo da for¢ca humana de trabalho
que, para além do desgaste de sua energia fisica, se torna necessdrio o uso da sua
potencialidade psiquica-intelectiva.

A partir desse cendrio sdao demandadas reformulagbées no processo educativo da classe
trabalhadora, tanto no campo das politicas publicas, quanto no prdéprio processo de
organiza¢ao do ensino-aprendizagem, de modo a adequa-los as transforma¢des no modo
de producao e reproducao das relagdes sociais no capitalismo.

Nessa perspectiva, emergem novas estratégias de disciplinamento da forca humana de
trabalho, de modo a adequa-la a um contexto no qual o acelerado processo de destruicao
e reconstru¢do de habilidades, se torna fundamental para as novas demandas de
acumulacao capitalista. Faz-se necessario formar trabalhadores flexiveis, que
acompanham as mudancas decorrentes da dinamicidade tecnoldgica, cientifica e
contemporanea, sendo capazes de desenvolver qualidades subjetivas que se adeque a
processos de trabalho cada vez mais instaveis e precarizados (KUENZER, 2007).

No Brasil, podemos observar estas tendéncias a partir das politicas adotadas no ambito
educacional - politicas estas geridas a partir das orientacdes propostas por organismos
internacionais, como Banco Mundial (BM) e Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco).

Destacamos, por exemplo, as orientacGes tecidas pelo Banco Mundial (BM) ao Estado
brasileiro, para a reorganizacdao do ensino de nivel superior e das demais politicas
educacionais brasileiras. Segundo Sguissardi (2009), sob o argumento de que a atual
gestao dos sistemas de ensino seria ineficaz para atender a demanda de expansdo e
qualificacao de profissionais necessdrios ao mercado de trabalho, o BM definiu diversas
sugestdes que tinham por base a defesa do investimento na educacdo bdsica como
principal estratégia de desenvolvimento dos paises periféricos; a promoc¢do da
diversificacdo das instituicdes de Ensino Superior e; no incentivo do crescimento do Ensino
Superior brasileiro através de instituicoes privadas.

Portanto, a partir nos anos 1990 e 2000 ocorre a intensificacdo da privatizacao do Ensino
Superior brasileiro com forte presenca do capital estrangeiro’, o que retrata a dependéncia

' Mancebo (2015) destaca que, nos anos 2000, o crescimento da iniciativa privada pode ser evidenciado:
através da criacdo de grandes conglomerados educacionais; a financeiriza¢do, com os investimentos desses
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histérica desse pais frente ao mercado internacional e a alianca estratégica entre a
burguesia brasileira e a burguesia internacional para a manuten¢ao dos seus interesses
econdmicos e politicos.

Em relagdo a utilizagdo das TICs nos processos de formagao profissional, esta ird se efetivar
em duas dimensdes: onde a primeira remete a defesa do uso das TICs enquanto principal
agente do desenvolvimento econémico e social, sendo seu uso, portanto, imprescindivel a
promocao de estratégias para ampliacao do acesso dos individuos aos mais diversos niveis
de ensino e para a “inclusdo social”.

A segunda reporta a defesa de que somente através da mediacdo do uso das TICs no
processo educativo, poderiamos garantir um novo processo de aprendizagem, adequado
a uma realidade marcada por novas formas de socializagdo, baseada no avango das
tecnologias informacionais e dos recursos da internet que demandam novos
conhecimentos e competéncias aos sujeitos que desejam se inserir no mercado de
trabalho.

Sobre o uso das TICs como agente promotor do desenvolvimento e da inclusao social,
destacamos os estudos elaborados pelo BM e Unesco os quais definem diversas
orientacdes, sobretudo aos paises considerados em desenvolvimento, sobre as principais
medidas e estratégias a serem adotadas por esses paises de modo a readequarem suas
politicas educacionais e, com isso, melhorar a qualidade dos seus sistemas de ensino.

Para estas institui¢des, o desenvolvimento das inovag¢des tecnoldgicas e seu uso no campo
educacional seriam pecas fundamentais para o desenvolvimento socioeconémico dos
paises, conforme as novas prerrogativas impostas pelo processo de reestruturacao
produtiva ora em curso, compatibilizando transformacdo produtiva, democracia e
equidade social, contribuindo assim, para uma maior competitividade desses fatores no
cendrio internacional (FERREIRA, 2013).

Nessa perspectiva, as TICs serdo incorporadas no Ensino Superior brasileiro como
estratégia de desenvolvimento de pesquisas e inova¢bes como consequéncia da constante
incorporacao da ciéncia no processo produtivo no regime de acumulacdo flexivel,
tornando as instituicdes universitarias prisioneiras das transagdes de lucro para o capital®
e; como estratégia para a expansao de IES, sob o discurso de promoc¢ao da democratizagao
do acesso ao ensino superior mediante regulamentacao e expansdao dos cursos na
modalidade de Ensino a Distancia3.

conglomerados na Bolsa de Valores e; a internacionalizagdo das institui¢des de ensino com a participa¢dao do
capital estrangeiro.
2 Conforme as analises de Mandel (1982), a partir do século XX — mais especificamente durante o periodo da
Il Guerra Mundial e ao subsequente periodo de Guerra Fria — hd uma intensificacdo das atividades voltadas a
pesquisa que passa a assumir a forma de uma empresa independente, organizando-se sistematicamente
como um negdcio especifico com bases capitalistas. Portanto, o desenvolvimento de pesquisas e inovagoes
passa a ser subjugado aos interesses e necessidade da acumulagao capitalista.
3 A modalidade de Ensino a Distancia no pais foi regulamentada em 2005. Serd em 2005 que, através do
Decreto n° 5622 do MEC, que o EaD é regulamentado no pais, apds quase dez anos de seu primeiro marco
legal na LDB de 1996. Atualmente, este Decreto n. 5622 foi revogado pelo Decreto n.° 9057, de 25 de maio de
2017, o qual traz significativas mudangas no processo de credenciamento das instituicdes EaD no pais, dentre
as quais podemos destacar: a criacdo dos polos presenciais estard subjugada a natureza do curso a ser
ofertado; possibilidade de credenciamento de instituices exclusivamente para a modalidade de ensino a
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Compreendemos que a expansao dessa modalidade de ensino estd vinculada as
necessidades reprodutivas do capital na busca de novos |6cus de extracao de lucros e na
demanda por uma forca de trabalho qualificada, a qual impde aos diversos sujeitos a
exigéncia por maiores niveis de qualifica¢dao, sendo exaltado pelo discurso governamental
o seu carater democratizante.

Esse também € um dos principais argumentos dos intelectuais organicos que propagam o
uso da TICs particularizado na modalidade de Ensino a Distancia. Para estes, o EaD se
constitui na modalidade de ensino que melhor se adequa a uma conjuntura marcada pelo
intenso desenvolvimento tecnoldgico e crescimento exponencial de informacgdes.
Conforme afirma Belloni (2005)

A EaD tende, doravante, a se tornar cada vez mais um elemento regular e
necessario dos sistemas educativos, nao apenas para atender a demandas ou
grupos especificos, mas também para desempenhar fun¢des de crescente
importancia, especialmente no ensino pds-secundario, ou seja, na educagdo da
populagdo adulta, o que inclui o ensino superior regular e toda a grande e variada
demanda de formagdo continua gerada pela obsolescéncia acelerada da
tecnologia e do conhecimento (BELLONI, 2005, p. 189).

A defesa da modalidade EaD também estd organicamente vinculada a segunda tendéncia
do uso das TICs na politica educacional brasileira que Kuenzer (2016), ird definir por
aprendizagem flexivel. Esta surge como uma das expressdes do projeto pedagdgico da
acumulacao flexivel a qual exige transformacg6es importantes no processo educativo dos
trabalhadores, tanto no ambito da organizagdo estrutural e pedagdgica das institui¢bes,
quanto no campo curricular.

Em relagao as mudangas no campo curricular, podemos destacar a valorizacao de uma
formacdao generalista, que possibilite aos sujeitos o desenvolvimento de aspectos
comportamentais, tais como a criatividade, adaptabilidade, capacidade de resolucao de
problemas complexos e iniciativa, o desenvolvimento da autonomia e da capacidade de
“aprender ao longo da vida” (KUENZER, 2007; KUENZER, 2016).

Quanto aos aspectos estruturais, destacamos a exaltacao do uso das TICs na educacao,
enquanto um elemento imprescindivel a conformacdao de um novo processo de
aprendizagem condizente com as demandas postas no regime de acumulacdo flexivel,
cujas principais caracteristicas sao: o uso de recursos das midias; a busca por novas
estratégias e metodologias de ensino; flexibilizagdo do acesso aos conhecimentos e ao
processo de ensino com o recurso da internet e; versatilidade na relacao com o tempo-
espaco no processo de ensino e aprendizagem.

Alves (2011) ird caracterizar esse contexto como a Quarta Idade da Maquina, na qual o
desenvolvimento das TICs possibilita uma interacao totalmente nova entre homem-
maquina, conformando um novo espaco de sociabilidade virtual apropriado pelo capital, o
ciberespaco. Para o autor, esse novo espaco € um campo de integracao flexivel e difusa

distancia e; a possibilidade de parcerias entre instituicbes EaD e outros institui¢cdes juridicas (que poderdo ser
instituicdes de ensino basico ou técnico-profissional).
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dos fluxos de informacdo e de comunica¢dao entre as maquinas computadorizadas, um
novo complexo mediador entre os homens o qual, baseado em dispositivos técnicos,
conforma um novo espaco de integracdo e controle sécio-humano e tende a ser, portanto,
a “extensdo virtual” do espaco social propriamente dito.

O autor esclarece que no ciberespaco a maquina se constitui apenas como mediacao de
uma interagdao sdcio-humana, o que deveria se constituir em uma potencialidade para a o
desenvolvimento da sociabilidade humana numa perspectiva omnilateral4, na qual os
individuos poderiam desenvolver diversas dimensdes de suas capacidades humano-
genéricas diante da oportunidade de acesso a uma gama de conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, além de poder ampliar seus potenciais
intelectivos.

De fato, o desenvolvimento das tecnologias de informagdo e comunica¢ao contribuiu para
uma maior dinamizag¢ao das relagbes e processos sociais no que se refere a interacao
desses processos com o tempo e espaco. Atividades como a comunicacao entre os
individuos, a disseminacao de conhecimentos, difusao de noticias a um alcance mundial,
puderam ser potencializadas diante do avanco dos recursos computacionais e de internet
e da reducao da distancia e do tempo que essas tecnologias proporcionam.

Todavia, no ambito da I6gica de reproducao capitalista, o uso das TICs passa a potencializar
as contradicdes intrinsecas a este sistema, tornando-se uma forma de controle sdcio-
metabdlico do capital em que o fetiche da maquina oculta e intensifica a forma estranhada
desta sociabilidade (ALVES, 2011).

Nessa perspectiva, autores como Belloni (2002) e Christensen (2013) enaltecem a
imprescindibilidade do uso da TICs no processo formativo dos sujeitos, diante de um
contexto marcado pelas constantes transformacgdes tecnoldgicas e facilidades no acesso a
informagdo e comunicagao que estariam conformando uma nova dinamica das relagdes
sociais. Essas transformagdes técnicas, econémicas e culturais estariam gerando uma nova
forma de compreender o mundo que impde novos desafios ao campo da educagao.

A crenca de que estaria emergindo uma “nova forma de compreender o mundo”, a partir
da intensificacdo do uso das TICs na vida social, é o principal argumento utilizado por
intelectuais organicos, representantes da classe burguesa no campo educacional - aqui
referenciamos também os organismos internacionais como a UNESCO e BM - de que a
forma de ensino tradicional (diga-se, presencial) estaria ultrapassada diante da demanda
por uma educacao que garanta uma aprendizagem mais fluida, que valorize os
conhecimentos e competéncias adquiridas ao longo da vida, aspectos esses considerados
essenciais as novas demandas do mercado de trabalho.

Precisamos de forma mais fluida da aprendizagem como um continuo, no qual as
escolas e instituicdes de educacdo formal interajam de forma mais préxima com
outras experiéncias educacionais menos formalizadas desde a infancia e também
ao longo de toda a vida. As modificacbes nos espacos, nos momentos e nas
rela¢6es em que ocorrem a aprendizagem favorecem a formagdo de umarede de

4 Aqui partimos da perspectiva do desenvolvimento do homem em todas as suas potencialidades mediante
a superacao limitada, imposta pela sociabilidade capitalista. Tal superacdo sé serd possivel com a extin¢ao
dessa sociabilidade e das formas de trabalho alienadas a elas inerentes (LESSA, 2012).
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espacos de aprendizagem, na qual espagos ndo formais e informais irdo interagir
com instituicdes formais e complementa-las (UNESCO, 2016, p. 52-53).

E diante de uma realidade marcada pela dinamicidade e efemeridade que intelectuais
(RAMAL, 2012; ROCHA, 2017; MORAN, 2012; CHRISTENSEN, 2013) - defensores e
propulsores das novas formas de ensino-aprendizagem - exaltam as potencialidades
proporcionadas pelo desenvolvimento das TICs, sobretudo em relacao aos avancos no
campo da Inteligéncia Artificial e expansdo do acesso a internet. Estes afirmam que as
novas dinamicas no ambito das rela¢des sociais, engendradas a partir do desenvolvimento
dessas tecnologias impdem inovacdes nos processos pedagdgicos que melhor se adequem
a uma realidade cada dia mais dinamica e efémera. Dentre elas destacamos conceitos e
métodos como Inovacao Disruptiva, Bleended, metodologias ativas, ensino hibrido que
sdo, atualmente, amplamente disseminados no campo da educagdo e comunicagao social.

De acordo com esses tedricos, a flexibilidade do uso do tempo e do espaco, aliada a novas
estratégias pedagdgicas de ensino-aprendizagem, é essencial diante de um contexto
socioecondmico, a nivel mundial, marcado por intensas transformacdes e instabilidade o
qual imp6em ao individuo uma nova forma de compreender e assimilar as informacdes e
os conhecimentos e de desenvolver competéncias e habilidades (profissionais e
socioemocionais) necessdrias aos enfrentamentos de problemas.

Em relacao aos recursos pedagogicos, destaca-se a importancia do uso das TICs enquanto
instrumentos que possibilitam a transformacao dos conteldos e formas de aprendizagem.
Na esteira dessa discussao, destaca-se, por exemplo, a importancia do uso de dispositivos
moveis 0s quais proporcionam uma aprendizagem mais individualizada na qual o aluno
pode definir seu préprio tempo e ritmo de aprendizagem, o que favorece a aprendizagem
ao longo da vida e; o uso das TICs enquanto meio para desenvolver competéncias a partir
de recursos de simulac¢do.

Los diversos dispositivos poseen propiedades peculiares que los hacen
sumamente convenientes para cada labor de aprendizaje en particular. Por
ejemplo, las redes sociales pueden ampliar los ejercicios de clase, pues brindan
oportunidades de realizar actividades por la via de la colaboracidn y la coautoria.
El aprendizaje adopta formas diversas, pues, gracias al dispositivo mdvil, las
personas pueden consultar medios didacticos y comunicarse con los demas y
crear obras, en los entornos educativos o fuera de ellos [...]. El dispositivo mdvil
complementa un buen método de aprendizaje y sirve para formular premisas,
resolver problemas practicos apropiados a circunstancias particulares, reflexionar
y elaborar nuevos conocimientos, y adquirir nuevas competencias y aptitudes por
via de simulacros [...] (UNESCO, 2015, p. 7).5

> “Os varios dispositivos possuem propriedades peculiares que os tornam extremamente convenientes para
cada tarefa de aprendizado em particular. Por exemplo, as redes sociais podem estender exercicios de classe,
uma vez que fornecem oportunidades para realizar atividades por meio de colabora¢do e co-autoria. O
aprendizado toma formas diferentes, pois, gracas ao dispositivo mével, as pessoas podem consultar meios
didaticos e se comunicar com os outros e criar trabalhos, em ambientes educacionais ou fora deles [...]. O
dispositivo mdvel complementa um bom método de aprendizagem e serve para formular premissas, resolver
problemas préticos apropriados a circunstancias particulares, refletir e desenvolver novos conhecimentos,
além de adquirir novas habilidades e habilidades através de simula¢bes [...]” (UNESCO, 2015, p. 7, tradugdo
nossa).
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Deste modo, formas de aprendizagem mdvel — proporcionada a partir da mediacao do uso
de celulares smartphones - e; a existéncia de Cursos Online Abertos e Massivos (MOOCS)
sao enfatizados enquanto exemplos de novas experiéncias que possibilitam uma melhor
conciliacdo entre os mais diversos espacos de aprendizagens através da troca de
experiéncias entre instituicoes formais e outras experiéncias educacionais.

As principais premissas utilizadas pelos autores que analisam esta tematica pautam-se na
defesa da superacdo dos limites da sala de aula tradicional, considerada como um espaco
burocratico, reduzido a acao centralizada no professor e nas aulas expositivas com
estruturas curriculares rigidas, distantes da realidade, que limitam o desenvolvimento da
criatividade e autonomia dos alunos.

As formas de aprendizagem tradicionais — caracterizadas, pelos intelectuais proponentes
da “educacao inovadora,” como sendo uma educacao bancaria, arcaica e rigida — ndao
condizem mais com as atuais demandas postas pela sociedade, tornando-se essencial,
portanto, a reestruturacdao do processo formativo dos sujeitos nao apenas no que se refere
a gestao escolar, mas, principalmente, nas formas de reorganizacdo dos processos
educativos, desde a prépria organizacdo do espaco e do tempo de formacao (aspecto esse
que é medular na modalidade de ensino a distancia), quanto na prdpria redefinicdo
curricular e dos processos pedagdgicos da aprendizagem.

No Brasil, o debate sobre a incorporacao das TICs nos processos educativos ocorre desde
0s anos 1990. Todavia identificamos o fortalecimento do reconhecimento governamental
sobre o uso de recursos tecnoldgicos para o processo de aprendizagem a partir da
aprovac¢ao do Plano Nacional de Educacao de 2014 o qual define, em suas estratégias, a
promog¢ao de mecanismos que visam a estimular a expansao dos recursos digitais no
processo de ensino e aprendizagem. Podemos identificar essa prerrogativa expressa, por
exemplo, nas seguintes metas:

5.4 fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria
do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as) alunos(as), consideradas as diversas
abordagens metodoldgicas e sua efetividade; (BRASIL, 2014, p. 58)

7.12: incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais
abertos, bem como o acompanhamento de resultados nos sistemas em que
forem aplicadas (BRASIL, 2014, p. 62)

A partir das estratégias apontadas, evidenciamos a centralidade da utilizacao dos recursos
das TICs para o aperfeicoamento dos processos pedagdgicos no ambito das politicas
educacionais brasileiras em consonancia com as orienta¢des internacionais. Contudo, isso
nao implica afirmar que houve um abandono em relacdo a utilizacdo das TICs como meio
de expansao do acesso aos sistemas de ensino, especificamente, no que tange aos
sistemas de ensino técnico-profissional, superior e de pds-graduacgao stricto sensu, através
da modalidade de Ensino a Distancia.
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Em outubro de 2015, 0 MEC cria, em parceria com universidades federais e professores da
educagdo basica, uma plataforma de Recursos Educacionais Digitais. Essa plataforma tem
o objetivo de socializar recursos digitais que podem ser utilizados pelos diferentes sujeitos
do campo educacional (docentes, discentes e gestores) no processo educativo. Além da
socializagdo de materiais educativos, a plataforma visa estimular a interagcdo e troca de
experiéncias entre os profissionais.

Essa iniciativa visa o alcance de uma das estratégias apontadas pelo PNE (BRASIL, 2014) em
relacao ao fomento de criacdo e expansdo das redes educacionais abertas e a utilizacao
dos recursos digitais para o processo de ensino-aprendizagem.

Em 2016, o governo brasileiro publica o terceiro Plano de A¢ao Nacional do Brasil para o
Governo Aberto elencando 16 novos compromissos do pais no ambito da Parceira Governo
Aberto (OGP). Lancada em setembro de 2011, a OGP é uma iniciativa internacional firmada,
inicialmente, entre oito paises® os quais firmaram um compromisso coletivo com a
publicacdo da Declaracao de Governo Aberto cujo objetivo é promover, em ambito
internacional e nacional, iniciativas que visam difundir e incentivar praticas de governanga

transparentes e democraticas, garantindo plano acesso a informacdao publica e
participagao social.

Nesse terceiro plano de acdo, o Brasil delimita em seu sexto compromisso “[...] estabelecer
novo modelo de avaliacao, aquisicao, fomento e distribuicdo de Recursos Educacionais
Digitais (RED) no contexto da cultura digital” (BRASIL, 2016, p.22). Conforme afirma o
documento, esse compromisso tem por objetivo desenvolver na politica educacional
brasileira o potencial da cultura digital, estimulando o uso de recursos educacionais digitais
mediante: investimento em infraestrutura; formacao docente; produgao de recursos e
conteudos digitais e; estabelecer um novo modelo de avalia¢do, aquisi¢ao, fomento e
distribuicao de RED.

Todavia, serd a partir da publicacito do documento Estratégia brasileira para a
transformacdo digital (BRASIL, 2018) que iremos identificar uma incorporacdo mais enfatica
dos preceitos internacionais no que se refere a adequacao das politicas educacionais ao
mundo digital articulada a necessidade de fomentar uma nova forma de educar e aprender.

A educacgao do futuro ocorrerd ao longo da vida (“lifelong learning”) e a educacdo
continuada terd papel central na vida de um ndmero cada vez maior de pessoas.
As desigualdades que o Pais apresenta devem ser combatidas também quanto ao
acesso e uso das tecnologias digitais, campo em que as politicas educacionais para
o meio digital tém papel muito relevante (BRASIL, 2018, p. 45).

A importancia da expansdo dos recursos digitais e do uso da internet enquanto um
importante veiculo para a melhoria das politicas educacionais brasileiras é sintetizada em
quatro pilares: 1) melhoria nos sistemas de gestdo ao permitir a formulacdo de indicadores
mais confidveis e maior fluxo de informacdo entre gestores, diretores e docentes; 2)

® Inicialmente, afirmaram o compromisso: Africa do Sul, EUA, Brasil, México, Filipinas, Indonésia, Reino Unido
e Noruega. Atualmente, a iniciativa conta com a participagdo de 75 paises. Informagdes colhidas no Portal
Parceira para o Governo Aberto. Disponivel em: http://governoaberto.cgu.gov.br/a-ogp/o-que-e-a-iniciativa.
Acesso em: 5 fev. 2019.
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possibilidade de diversificacdo de formas de educacdo continuada de professores; 3)
ampliacdo do acesso a informacdo entre os discentes e; 4) garantir um melhor
acompanhamento entre pais, docentes e gestores escolares, promovendo uma

participacdo mais ativa dos primeiros na educacdo dos filhos (BRASIL, 2018).

O documento também destaca a importancia em se expandir o uso de recursos
educacionais digitais e acesso a rede de internet nas escolas publicas brasileiras; além de
propor uma melhor capacita¢do profissional no que tange a aquisicao de competéncias
basicas em Tl, destacada enquanto um dos principais limites postos a qualificacdo da mao
de obra brasileira.

Apesar da disseminacdo do discurso de que a insercdao dos recursos tecnolégicos no
processo pedagdgico visa qualificar a educagao ofertada aos discentes, contribuindo para
o maior compartilhamento de informacgdes, producao de conhecimentos valoriza¢cao do
protagonismo dos individuos, ndao sao esses preceitos que se efetivam, na pratica, no
ambito da politica educacional brasileira.

A utilizag¢do de tecnologias na educacgao brasileira reitera o carater dualista e heterénomo
desta, pois ao serem incorporadas na educacdo direcionada a classe trabalhadora
brasileira, efetivam a estratégia de substitui¢ao dos sistemas de ensino tradicionais e de
contingenciamento de gastos, os quais trazem, como principal desdobramento, a

precarizacdo desse processo educativo.

Podemos evidenciar esta tendéncia com a aprovacao da Lei da Reforma do Ensino Médio.
Com esta reforma, o governo liberou 20% da carga horaria total para o turno diurno e 30%
dos cursos noturnos para a realizacao de atividades na modalidade de ensino a distancia.
Esta lei autoriza, também, a utilizacao de recursos do Fundeb para a consolidacao de
parcerias com setor privado, inclusive empresas que ofertam a modalidade EaD para a
integralizagao dos curriculos nesse nivel de ensino.

A autorizacdo da utilizacao de parte da carga hordria dos cursos de Ensino Médio na
modalidade EaD - a ser utilizada, preferencialmente, sobre os contetidos dos itinerdrios
formativos - é justificada pelos mesmos argumentos que embasaram a expansao desta
modalidade no ensino de nivel superior: inovagao no processo educacional com ainsercao
de novas tecnologias de aprendizagem; melhoria no acesso para os estudantes que moram
em locais que lhe inviabiliza a presenca nas aulas de forma continua.

Contudo, compreendemos que essa medida se constituiu em mais um ataque proferido
pelo governo para o desmonte da educacdo publica brasileira, efetivado através do
acirramento da privatizagao e precariza¢ao da educacao publica minando, cada vez mais,
o direito dos filhos da classe trabalhadora brasileira do acesso a uma educacao publica de
qualidade, acirrando as desigualdades educacionais que marcam o sistema educacional no
pais.

Diante das reflexdes desenvolvidas, podemos compreender que a expansdao do uso dos
recursos tecnoldgicos nos processos de formacao e qualificagao profissional da classe
trabalhadora, apesar de se apresentar com face da modernizacdo e ampliacdo das
oportunidades de acesso e aquisicao de conhecimentos, evidencia uma nova tendéncia de
precariza¢ao dessa formacao.
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CONCLUSAO

Diante de uma conjuntura marcada pelo acirramento da crise socioecondmica
identificamos nos relatdrios dos organismos internacionais a énfase na defesa pelo uso das
TICs enquanto principal forma de readequacdo do sistema de gestdo das instituicdes de
ensino — de modo a buscar novas estratégias de enfrentamento aos limites financeiros
impostos em um contexto de crise econbmica — e; readequag¢ao dos processos de
aprendizagem, de modo que estes estejam mais alinhados a nova dinamica do campo
produtivo que passam a requisitar novas habilidades profissionais.

Em contexto de acirramento do desemprego, da flexibilizacdo dos contratos de trabalho e
precarizacdao das condi¢des de vida da classe trabalhadora, o foco das politicas
educacionais centra-se nos processos de aprendizagens flexiveis e desenvolvimento de
competéncias individuais e habilidades socioemocionais.

Passam a serem valorizados outros espacos e possibilidades de aquisicao de
conhecimentos e a relevancia da aprendizagem fora das instituicdes formais (como, por
exemplo, o espaco familiar, o ambiente de trabalho, dentre outros). Estes teriam na
modalidade EaD - acompanhada pelo desenvolvimento de novas tecnologias educacionais
— o suporte pedagdgico mais adequado a estas novas formas de aprendizagem.

Consideramos que a inser¢ao das Tecnologias de Informacao e Comunicagao ao processo
de formagao profissional dos sujeitos, se constitui em uma das estratégias de reproducao
da ideologia dominante, pois consolida sua estratégia de reproducao em duas frentes: a
primeira se constitui no estabelecimento de consenso de classes ao atender a demanda
latente da classe trabalhadora por maiores niveis de formacao profissional, principalmente
aqueles grupos que teriam dificuldade de acesso ao sistema presencial e tradicional de
ensino — aqui podemos destacar o uso das TICs através da modalidade EaD.

A segunda esta relacionada a prdpria flexibilizacao do processo educativo a qual trivializa
0 processo de ensino e aprendizagem destituindo desse processo o seu carater social e,
consequentemente, despindo a formacdo desses sujeitos das possibilidades de acesso a
gama de conhecimentos socialmente construidos de forma critica.

Sob o discurso de que essa nova forma de aprendizagem contribui no desenvolvimento da
autonomia e dominio dos individuos sobre os seus processos formativos, o que
constatamos, a partir das reflexdes tecidas, é que essa nova forma de aprendizagem,
mediada pelo uso das TICs, se constitui em uma nova estratégia do dominio do capital
sobre o processo de formacao da classe trabalhadora.

Se, no modelo de producdo fordista, a institucionalizacdo da educacdo de massas foi
fundamental para conformar um novo tipo de homem adaptado a nova ordem; no regime
de acumulacdo flexivel podemos inferir que a nova educacdao das massas devera ser
realizada a partir de processos de aprendizagem flexiveis, através do redimensionamento
do tempo, do espaco e de estratégias pedagdgicas para a formacao da classe trabalhadora
conforme as necessidades do capital.
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A finalizagdo da escrita deste artigo ocorre em um contexto de pandemia da COVID-19 que
escancara as contradi¢Ges inerentes a sociabilidade capitalista, acirrando a crise
socioecondmica do capital, que se alastra desde o segundo decénio dos anos 2000.

Nesse atual contexto o governo brasileiro busca implementar diversas estratégias na ansia
de consolidar a perspectiva de aprendizagem flexivel defendida pelos organismos
internacionais, sob o argumento de que a educacao “ndo deve parar”: a ado¢ao do Ensino
Remoto Emergencial nas universidades publicas; a defesa pela reabertura das escolas e
adocdo do ensino hibrido; a retomada do projeto de lei 3261/2015 que visa regulamentar a
educacao domiciliar no Brasil sdo alguns exemplos de como a classe dominante pode
legitimar o seu projeto para “educar” a classe trabalhadora.

Porém, a propria realidade concreta escancara a insustentabilidade desse projeto e como
a defesa pela ampliacdo do uso das TICs sé serd, de fato, enriquecedora para todos/as
quando for articulada a luta por uma nova sociabilidade na qual as tecnologias serao
utilizadas como instrumentos no processo de emancipacao humana, e ndao no da sua
alienacgdo.
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